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APRESENTACAO

O Brasil, considerado um jovem pais republicano, apenas em
2007, aprimorou o modelo de visdo sistémica de educagdo com a
criagdo do Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (PDE).
Entretanto, a universalizagdo, ampliagdo e atendimento ao acesso,
em todos os niveis da educagdo, continuam aquém do desejavel.
As estratégias estabelecidas para concretizar as diretrizes e metas
perseguidas pela nova Politica Publica Educacional de Estado
Brasileiro dependem da aprovagao pelo Congresso Nacional, desde
10/12/2010, do Plano Nacional de Educacdo (PNE), elaborado para
vigorar de 2011 a 2020.

Um dos pontos fortes do PNE é a necessidade de garantir a
todos os professores da Educa¢ao Basica formacgao especifica, de
nivel superior em curso de licenciatura na area de conhecimento
em que atuam, para corrigir, inclusive, as desigualdades regionais
na qualidade da educagdo ofertada. O plano também incentiva
a formacdo inicial e continuada de professores e profissionais da
educacao, em geral; e prevé a possibilidade de acompanhamento
periddico e individualizado de todos, diretamente envolvidos na
educa¢ao do pais. O monitoramento pode ser feito pela sociedade,
em sua totalidade.

As Universidades tém papel relevante a desempenhar na
formacdo de professores, por razdes de prestigio, sustentacdo
cientifica e produgdo cultural. No entanto, para garantir que a
formacédo de professores seja de boa qualidade, tanto a inicial quanto
a continuada, é preciso corrigir o descompasso entre a formacao
oferecida e a realidade da escola publica.
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Névoa (2003) afirma que a bagagem essencial de um professor
adquire-se na escola, através de experiéncia e da reflexdo sobre a
experiéncia. Essa reflexdo, no entanto, ndo surge do nada, por uma
espécie de geragdo espontanea. Tem regras e métodos proprios.

Nesse contexto, a UFPE alinhou-se ao MEC/CAPES e tem
participado de todos os Editais do Programa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), desde a sua primeira edicdo. A UFPE entendeu que o
PIBID possibilitava corrigir a falta de integracdo entre a formacao
pedagodgica e a formacao especifica, ao permitir que se consertasse
a fragmentacdo do conhecimento, a qual deriva em perda para a
formagdo pedagdgica; além de estabelecer a caracteristica dimensao
reflexiva que lhe é propria. Assim, desde o primeiro edital, de forma
inédita no pais, ainda no reitorado do Prof. Amaro Henrique Pessoa
Lins e em consondncia com a PROACAD, a UFPE institucionalizou
o PIBID, provendo recursos financeiros do Reuni para o programa
de bolsas e o custeio dos subprojetos que ndo foram priorizados pela
CAPES, naquela ocasiao. Essa politica foi mantida pelo atual Reitor
Anisio Brasileiro de Freitas Dourado.

O PIBID CAPES-UFPE é um programa de incentivo a
docéncia que foca questdes estruturadoras, tais como: a qualificacdo
progressiva da formagao inicial; a inovagdo educacional e a integracao
interinstitucional entre a UFPE e a Secretaria de Educagdo do Estado
de Pernambuco (SEE-PE), atuando nas escolas com baixo IDEB.
No ambito da Universidade, distingue-se do estagio supervisionado
obrigatorio de curso, de projetos especificos de interven¢ao didatica
e de projetos de pesquisa. Muito embora, seja 0 melhor exemplo
de prética integradora em que estao envolvidos: Ensino, Pesquisa e
Extensdo.

Na presente edi¢do, o PIBID implantado em 2011 e ampliado
em 2012, sob a Coordenacdo dos Professores Eleta de Carvalho
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Freire e Sergio Ricardo Vieira Ramos, estruturou e consolidou
a interioriza¢do, tendo abrangido todas as dareas da Educacdo
Basica. O plano de trabalho desenhado primou pela qualificacgao,
inova¢ao e integracdo das 19 licenciaturas que compunham o
projeto. Considerou, portanto, o sentido da transversalidade,
interdisciplinaridade e contextualiza¢do do projeto institucional
primario, em convergéncia com os eixos apontados pelo CNE. Desta
feita, contribuiu para balizar os desniveis educacionais regionais;
incrementando a qualificagao das Politicas Publicas para Formacao
de professores.

Os resultados da pratica PIBID/CAPES/UFPE, aqui
apresentados, atendem a obrigatoriedade publica de oferecer registro
e proporcionar a abertura critica e escrita dos muitos parceiros
sociais comprometidos com a Educagdo Escolar. Os relatos de
excelentes praticas desafiadoras executadas pelos licenciandos,
enquanto coautores do processo de transformagdo da aprendizagem,
ocorreram em via de mado dupla; comprovando a respectiva eficacia
na construcao da sua formacéo.

O Projeto PIBID/UFPE trouxe a melhoria da autoestima dos
graduandos em licenciatura; bem como a esperanca de valorizacdo
da carreira de magistério, pautada no mérito e no desempenho.
Somente assim, poderemos empondera-la, a semelhan¢a de povos
que estdo no topo da educagdo mundial.

Parabenizamos a todos os Pibidianos; quer sejam coordenadores,
professores, supervisores, licenciandos, estudantes do Ensino Basico;
quer simplesmente aquele que acredita ser a educagdo a melhor
forma de fazer do nosso pais uma grande nagao.

Ana Maria Santos Cabral

Pré-Reitora para Assuntos Académicos da UFPE
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FORMAGAO DOCENTE NO BRASIL:
O QUE DIZER DOS CURSOS

DE LICENCIATURA APOS

A INSTITUICAO DO PIBID?

Eleta de Carvalho Freire [CE/UFPE]
Sérgio Ricardo Vieira Ramos [CAp/UFPE]

Notas sobre a trajetoria das licenciaturas no Brasil

No Brasil os primeiros cursos de licenciatura surgem com a
criagdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras', nos anos 1930,
quando a necessidade de melhoria da educagdo do povo brasileiro
comega a ocupar o debate nacional e a repercutir sobre a imagem do
pais no exterior. O contexto de emergéncia dos cursos de formagédo de
professores em nivel superior remete a um cenario de moderniza¢ao
da sociedade, gestado em meio aos ideais republicanos e a nova
légica de aparelhamento do processo de trabalho que se espalha no
ocidente a partir da segunda metade do século XIX, como forma de
atendimento aos requerimentos do modo de produgéo capitalista.

Nesse panorama, a sociedade brasileira experimenta um
processo inicial de industrializagdo e de urbaniza¢do, provocando
a emergéncia de uma camada social média urbana que passaria a
demandar uma maior qualificagio dos seus professores. Como
afirma Gatti (2010, p.1356):

1 Criada pelo Decreto n. 19.852 de 11 de abril de 1931 que “Dispde sobre a organizagdo da
Universidade do Rio de Janeiro” a quem cabe conferir “diploma de licenciado em Educagao ou em
qualquer das séries de Ciéncias ou Letras, apds a conclusdo dos cursos respectivos na Faculdade de
Educagao, Ciéncias e Letras” (Art. 20, alinea ).
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Até entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais
ou autodidatas, mas ha que se considerar que o niimero de
escolas secundarias era bem pequeno, bem como o nimero
de alunos. No final dos anos de 1930, a partir da formagao
de bacharéis nas poucas universidades entdo existentes,
acrescenta-se um ano com disciplinas da area de educagio
para a obtenc¢ao da licenciatura.

Nessa direcdo, a Reforma Francisco de Campos® representa
a primeira iniciativa governamental de exigéncia de formacao
universitaria especifica para professores do ensino secundario,
ao estabelecer a obrigatoriedade do Registro de Professores no
Ministério da Educa¢ao e Saude Publica.

De acordo com o Artigo 68 da referida Reforma, criada
pelo Decreto 19.890 de 18 de abril de 1931, “fica instituido, no
Departamento Nacional do Ensino o Registo de Professores
destinado a inscri¢do dos candidatos ao exercicio do magistério em
estabelecimentos de ensino secundario oficiais, equiparados ou sob
inspecdo preliminar”. Entre as exigéncias para a inscri¢do no Registro
de Professores estava a “certiddo de aprovagao em instituto oficial de
ensino secundario ou superior, do pais ou estrangeiro, nas disciplinas
em que pretendam inscri¢do” (Art. 69, alinea ‘d’ do Decreto 19.890).
De acordo com a Reforma, apds a formagao das primeiras turmas
de professores pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
esta certidao deveria ser substituida pelos respectivos diplomas de
licenciados.

2 A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente, em nivel nacional,
a modernizagdo do ensino secunddrio brasileiro, conferindo organicidade a cultura escolar do
ensino secundario por meio da fixagdo de uma série de medidas, como o aumento do nimero
de anos do curso secundério e sua divisdo em dois ciclos, a seria¢do do curriculo, a frequéncia
obrigatéria dos alunos as aulas, a imposi¢ao de um detalhado e regular sistema de avaliagao discente
e a reestruturagdo do sistema de inspegdo federal. Essas medidas procuravam produzir estudantes
secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que
se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930. (DALLABRIDA, 2009, p. 185).
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Embora naquele momento ja fosse possivel antever algumas das
condi¢bes que se tornariam evidentes na formagao de professores ao
longo de sua trajetdria, ndo se pode negar que em sua emergéncia a
docéncia suscita entre os jovens um certo encantamento, posto que
significava a obtenc¢do de diploma em nivel superior e a assun¢ao ao
estatuto de mestre nas escolas secundaristas. Sua escolha, no entanto,
logo passa a concorrer com atividades profissionais mais rentaveis.
Nesse sentido, podemos inferir que a ocupagao docente, teria sido
tomada ja naquela época, por certo desprestigio social em razdo da
baixa remuneragao oferecida aqueles que a exerciam, comprometendo
a busca pela formagao docente desde o seu nascedouro.

ComoafirmaChamon (2005), no magistério elementaraatividade
docente concorria com as de alfaiate, farmacéuticos, artesaos, entre
outras que somente se acumulam com a fung¢do de professor do
ensino publico quando esta ndo prejudicasse financeiramente a
primeira, pois do contrario, registra-se a evasdo dos professores das
salas de aula, a0 mesmo tempo, que se observa a retragao da procura
pelos cursos de formagdo para o magistério. Assim, influenciados
pela oferta de empregos em setores mais rentaveis da economia, na
primeira metade do século XX, os homens se afastam dos cursos de
formagdo para o magistério elementar fazendo com que a Escola
Normal em pouco tempo se transforme em escola de mulheres,
ou para mulheres. E, em escala gradativa, esse processo vai se
desencadeando também nos niveis mais elevados da escolaridade’,
posto que os cursos de formagdo de professores foram se mostrando
pouco atrativos aos homens.

3 De acordo com o relatério da UNESCO de 2009, na educagio “as mulheres ocupam 77% dos
postos de trabalho, o que tem também dbvias implicagoes de género, nem sempre devidamente
aprofundadas nos estudos da area de educagao. Sua presenga varia segundo os niveis de escolaridade
e a proporgao delas aumenta gradativamente nos niveis mais baixos de escolarizagao. Na educagdo
infantil (EI) 98%; ensino fundamental (EF) 88,3%; ensino médio (EM) 67% - (PNAD, 2006).
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Em termos de regulamenta¢ao da formagao docente, em 1937, o
entdo presidente da Republica, Getulio Vargas sanciona a Lei 452 que
estrutura a Universidade do Brasil estando nesta incluida a Faculdade
Nacional de Educagao. Em 1939 a referida Lei é regulamentada pelo
Decreto-Lei N° 1.190 de 04/04/1939 que “Da organizagao a Faculdade
Nacional de Filosofia’, estabelecendo em trés anos a duragdo dos
cursos de formacdo nas areas da Filosofia, Ciéncias e Letras, para
obtencdo do diploma de bacharel. Caberia aqueles que pretendessem
o titulo de licenciado concluir regularmente o curso de didatica que
tinha duragdo de um ano. Desse modo, com base nesse Decreto fica
instituido nos cursos de licenciatura o conhecido esquema ‘3+1” que
vai perdurar até os anos 1990.

Do mesmo modo, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Lei 4024 de 20 de dezembro de 1961 anuncia
em seu Artigo 59 que “A formac¢do de professores para o ensino
médio sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de
professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico em
cursos especiais de educagdo técnica”. Com base na nova Lei, o
esquema ‘3+1’ adotado na formagao de docentes, ganha refor¢o com
o Parecer 292 de 14/11/62, que define as disciplinas do bacharelado
como base da organizacdo curricular dos cursos de licenciatura.
Estabelece também que dos oito semestres de curso, 1/8 da carga
horaria deveria ser destinada as matérias de formag¢ao pedagdgica
como complementagao para obten¢ao do diploma de licenciado.

Esse dispositivo desqualifica a formagao pedagogica colocando-a
na condi¢ao de apéndice da formagao docente, o que parece sugerir
uma ideia de escola como lécus da reproducdo de conhecimentos
produzidos fora dela. Assim, na medida em que ndo reconhece a
escola como espago de produgido de saberes, considerando-a apenas
como l6cus de sua transmissao, o dispositivo legal também parece

1 4 PIBID-UFPE: POR UMA NOVA CULTURA INSTITUCIONAL NA FORMAGAO DOCENTE



reputar ao professor o papel de técnico de uma engrenagem, cujo
funcionamento requer apenas a repeti¢do sistematica de um fazer
docente estatico que nao se altera em fun¢dao das mudangas sociais
em curso, e de um conteudo permanente que nao dialoga com a
dinamica e complexidade social.

No conjunto da experiéncia formativa do professor, esse
modelo, ancorado na ideia da necessidade de trés anos de estudos
dos conteudos da area especifica e de apenas um ano de estudos
dos conhecimentos pedagégicos, resulta em dois elementos que
repercutem ainda hoje na formagdo docente. Ou seja, de um lado
persiste o distanciamento entre conhecimento especifico, entendido
como cientifico, e conhecimento pedagdgico, compreendido como
pratico, fazendo com que os licenciandos valorizem o primeiro em
detrimento do segundo que acaba ocupando lugar subalterno na
formac¢ao docente. Por outro lado, ao persistir a falta de integracao
entre a formacgdo pedagdgica e a formagao especifica, permanece a
fragmentac¢ao do conhecimento que deriva em perda para a formacao
pedagogica, a qual se nega a dimensao reflexiva que lhe peculiar, em
nome de um suposto dimensionamento técnico excessivo, que seria
responsavel pela aplicacdo do conhecimento cientifico na sala de aula.

Nesse cenario, a sala de aula — ou os loci possiveis e o carater
da pratica docente, ao invés de se constituir como lugar privilegiado
de producdo de saberes e de interagdes entre sujeitos, passa a ser
entendida como espago de trabalho dos menos preparados, ou
daqueles/as que ainda nao lograram lugar de maior prestigio social®.

4 Doutra parte, abstrai-se aqui, da face universitaria da moeda, isto ¢, da cultura e imaginarios
académicos de desprestigio das licenciaturas, que se consolidou ao longo das décadas posteriores
aos anos 30, segundo as diversas l6gicas institucionais, desde o desequilibrio no fomento a pesquisa
e pos-graduagdo, até o modus operandi de escalonamento docente para as disciplinas formativas
pedagogicas; desde as matrizes de avaliagdo e esfor¢o docente até a configuragdo dos tempos e
lugares de status quo académicos.
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Nas décadas seguintes, os dispositivos legais regulamentadores
da formacgao profissional em nivel superior para o magistério,
ndo apresentam alteragdes substanciais que venham a alterar o
paradigma da formagédo de professores. Ao contrario, o cendrio entre
o final dos anos 1960 e anos 1970, sob a vigéncia das leis 5540/68
e 5692/71 — Reforma Universitaria e Reforma do Ensino de 1° e
2° Graus - respectivamente, é de agravamento da desvalorizacdo
e desqualificagdo da formagdo docente expressa através da criagdo
de unidades de ensino, em substituigdo as disciplinas dos cursos
de licenciatura e da legitimagdo da licenciatura curta. Além disso,
a formacao “visava ao treinamento técnico em educagio, e ocorria
por meio da transmissdo dos instrumentos técnicos para a aplica¢ao
do conhecimento cientifico produzido por outros” (AZEVEDO,
2012, p.1007). Nessa época predomina a ideia de professora/a como
técnico em educagio.

De acordo com a concep¢do de formacdo docente presente
nos dispositivos analisados, ao professor bastaria o dominio do
conteudo especifico de sua area para aplicagdo pratica na de sala
de aula, caracterizando a agdo docente como se fora apenas de
transmissdo de conhecimentos. Nesse sentido, observamos ainda
hoje certa degradacido dos cursos de licenciatura, considerados
secundarios diante dos bacharelados, que resulta na persisténcia do
seu desprestigio em razdo do baixo status social que ocupa.

Esse adensamento do descrédito das licenciaturas pode
ser observado nos anos 1970, tanto em termos da assimetria
na distribuicdo da carga hordria destinada aos conhecimentos
especificos e pedagogicos nos cursos de formagdo, como em relagdo
a organizagdo curricular na qual se mantém e legitimam concepgoes

de formagdo do professor como complementagdo dos curriculos do
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bacharelado com disciplinas pedagdgicas ministradas ao final do
curso.

O desabono social das licenciaturas nesse caso parece decorrer
da oposigdo que se estabelece entre saber académico e saber escolar;
conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico; teoria e
pratica; formagdo cientifica e formagao pedagdgica (como se esta
ultima ndo fosse também cientifica). Revela, por sua vez, uma
concepgao de sociedade na qual os pares dicotomicos, forjados pela
cultura moderna, ocupam diferentes posicdes na relagdo que entre
eles se estabelece. Assim, ao primeiro elemento do par caberia a
posicdo de sujeito, enquanto ao segundo, restaria a posicao de objeto,
ignorando-se, desse modo, a ambivaléncia inerente aos processos
sociais. Nesse caso, a ambivaléncia se expressa na nossa dificuldade
linguistica para anunciar o hibridismo préprio a qualquer processo
formativo, mas especialmente, pela dificuldade de reconhecer que a
formacao docente em termos ideais seria, sem duvida, um hibrido no
qual se evidenciariam a formagdo pedagogica e formagao especifica.

Nessa dire¢do, os anos 1980 marcam o fim do regime militar e se
constituem como um momento aureo da produgdo de conhecimentos
sobre educagdo. Trata-se de um periodo em que a abertura
politica no pais favorece a articulagao, a ampliagdo das formas de
mobilizagdo e a organiza¢do dos movimentos de educadores, cuja
luta vem se intensificando desde 1983. Dessas discussdes emergem
novas questdes sobre a formacgao de professores e, a0 mesmo tempo,
outras ja conhecidas voltam a ocupar espago no debate politico dos
educadores/as, “tais como valorizagdo da pratica dos professores;
compromisso politico com as camadas populares; transformacao
social; busca de unidade teoria-pratica” (AZEVEDO, et al, 2012,
p.1009).
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O principal propésito desses movimentos erareformular os cursos
de formacgao de professores e deles se originou a Associagdo Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educa¢ao (ANFOPE) que, desde
entdo tem sido incansavel na busca de alternativas no sentido de que
as Diretrizes para os Cursos de Formacao de Professores — Pedagogia
e Licenciaturas em dreas especificas — assumam uma postura tinica e
propria as especificidades da formagao docente. Assim:

Desde o final dos anos 1970, o debate académico e social e
a luta dos educadores, organizados em diversas entidades
(ANFOPE, ANPEd, ANPAE, SBPC, ANDES-SN), apontam
novos significados para o trabalho do professor, suscitando
novos requerimentos para sua formacéo, daf resultando uma

agenda que visa fazer avancar o processo de reconhecimento
social. (BATISTA NETO e FREIRE, 2013, p.40).

Em meio ao debate politico iniciado na década anterior, a Lei
9394, sancionada em 20 de dezembro de 1996, dedica o Titulo VI
aos profissionais da educagdo e inaugura nos instrumentos legais
reguladores da educagao nacional a discussdo sobre a formacao
docente que anuncia a quebra com o paradigma adotado até entao
nas politicas de formacdo de professores. Esse titulo inclui os
artigos 61 a 67, os quais, desde a promulgacdo da Lei, passaram
por alteragdes na versdo original com vistas a melhor caracterizar
os profissionais da educagio, definir os critérios para sua formacao
e apontar alguns elementos relativos a valorizagdo do magistério.
Assim, de acordo com o inciso I do Artigo 61, “sdo considerados
profissionais da educacgdo: professores habilitados em nivel médio
ou superior para a docéncia na educa¢io infantil e nos ensinos
fundamental e médio”, desde que formados em cursos reconhecidos.
Nesse dispositivo podemos destacar a diferenciagdo feita entre o
profissional da educagio e quaisquer outros profissionais. Ou seja, o
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profissional da educagdo é reconhecido legalmente como aquele que
possui uma habilitacao concedida por uma instituigdo formadora de
nivel médio ou superior que possa emitir um diploma autorizando-o
ao exercicio profissional da atividade docente. Com essa defini¢do
a docéncia deixa de ser atributo de quem cursa um bacharelado
em uma determinada drea do conhecimento e a este acrescenta
um curto periodo de estudos das disciplinas pedagdgicas, para se
constituir em predicado daquele/a que se dedica a uma formagdo
solida, pautada em fundamentos cientificos e sociais nos quais teoria
e pratica caminhem integradas, como se observa no Paragrafo tinico
do Artigo ja citado:

A formagao dos profissionais da educagio, de modo a

atender as especificidades do exercicio de suas atividades,

bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades
da educagdo basica, tera como fundamentos:

I - a presenca de solida formagao bdsica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

IT - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estdgios
supervisionados e capacitacao em servico;

Além disso, fica claro no texto da LDB que “a formagdo de
docentes para atuar na educagio basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduag¢ao plena [...]”, conforme prevé
o Artigo 62. Verificamos que a aplicagdo desse dispositivo garante
que a licenciatura deixe de ser, a partir de entao, obtida ao final de
um curso de formagado de bacharéis para assumir identidade préopria
vinculando-se, desde o seu inicio, a formagédo de professores, em cuja
pratica de ensino deverdo ser incluidas, no minimo, trezentas horas,

segundo defini¢do do artigo 65.
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No Artigo 67 podemos verificar alguns elementos da valorizagao
do magistério prevista na LDB, a partir da demarcag¢ao de que os
sistemas de ensino promoverdo a valorizagao dos profissionais
da educagao, assegurando-lhes o ingresso no magistério publico
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
aperfeicoamento profissional continuado com licenciamento
periddico remunerado; piso salarial profissional; progressao funcional
baseada na titulagdo ou habilita¢ao, e na avaliacdo do desempenho;
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho e condi¢oes adequadas de trabalho.

Como desdobramento da Lei 9394/96, sdo instituidas em 18
de fevereiro de 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena. (RESOLUCAO n. 1 CNE/
CP), cujo texto afasta de uma vez por todas as licenciaturas do
modelo até entdo legitimado nos dispositivos legais que antecederam
a LDB de 1996. Assim, por defini¢cdo do Artigo 12 da Resolugdo n° 1,
a partir de entdo:

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida
a um espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado
do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e
permear toda a formagéo do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem
os componentes curriculares de formacao, e ndo apenas nas
disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica.

Niao obstante, os esforcos empreendidos na legislacio para
garantir as licenciaturas o espago que lhe é devido na histdria da
educagdo brasileira, fica evidente que temos ainda um longo caminho
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a percorrer. Caminho que aponta, sobretudo para a formacéo inicial
de professores, mas que abarca também questdes cruciais, como
condi¢bes de trabalho e de saldrio, fortalecimento da profissao e
reconhecimento social.
Diante desse cenario, pesquisa realizada por Gatti (2010) analisa
o crescimento relativo dos cursos de formagdo de professores, e
contata que:
Entre 2001 e 2006, verifica-se que a oferta de cursos de
Pedagogia, destinados a formagéo de professores polivalentes,
praticamente dobrou (94%). As demais licenciaturas tiveram
um aumento menor nessa oferta, cerca de 52%. Porém, o
crescimento proporcional de matriculas ficou bem aquém:

aumento de 37% nos cursos de Pedagogia e 40% nas demais
licenciaturas.

Esse dado mostra que os cursos de licenciatura ainda nao
se apresentam atrativos para os/as jovens. Estes ainda parecem
se ressentir da condigdo de menor prestigio social dos cursos de
formacao de professores e da situacdo de descaso pela qual essa
formagao foi tomada pelas politicas publicas de formagdo de docentes
ao longo da histdria da educagao brasileira. Entretanto, a partir de
meados dos anos 2000, observamos “a retomada do papel do estado
em relacdo as responsabilidades claras e profundas com a politica
de formagdo docente, cuja tradugdo sdo os programas estatais que
atendem pelo nome de Comité da Educagdo Basica da Capes, Parfor,
Pibid, Prodocéncia [...]”. (BATISTA NETO e FREIRE, 2013, 56).

Na esteira desse debate é que passamos a discutir a respeito das
perspectivas apontadas a formagao de professores pelo Programa

Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
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O PIBID e as perspectivas atuais para a formacgao
de professores no Brasil

De inicio, consideremos, desde o plano dos slogans, a
emblematica logomarca do governo federal “Pais rico ¢ pais sem
pobreza”. Se, de uma parte, ela explicita “a prioridade a erradica¢ao
da miséria e reducao da pobreza extrema no Pais’, como destacam
os agentes e as agéncias governamentais; doutra parte, ela reflete
uma reorientac¢ao das politicas publicas do Estado brasileiro frente
ao dilema e a insustentabilidade das desigualdades regionais numa
perspectiva de republica federativa. Nosso drama: como superar os
dois moveis historicos do Estado brasileiro, que sdo o crescimento,
com acelera¢ao da economia e a producao de desigualdades?

E nessa direcio que Amartya Sen vem reconhecendo o
atual modelo econémico do Brasil, isto é, segundo esfor¢os que
complementarizam crescimento rapido e politica de justi¢a social. De
fato, estda em curso, desde 2003, uma agenda de politicas econdmicas e
sociais que tem enfrentado a pobreza na sociedade brasileira em geral
e topicamente, caso das desigualdades regionais, com rebatimentos
sensiveis sobre a estratificagdo social, a exemplo de programas de
distribuicao de renda como o Bolsa familia, que segundo estudos
feitos pela Fundagao Getulio Vargas desencadeou uma queda de
19,18% no numero de miseraveis, entre os anos de 2003 e 2005; o
Programa Fome Zero, que levou a redugao da desnutri¢ao infantil em
73% entre 2002 e 2008 e politicas de desenvolvimento como os PACs.

Registre-se, doutra parte, que a educagdo é fator de destaque
em qualquer enquete sobre justica social, desenvolvimento e
prosperidade de uma nagdo. Considere-se tdao s6 o ciclo atual de

expansao da economia nacional e enfrentaremos, na trincheira entre
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formacao e mercado de trabalho, o tema da escassez de méao de obra
qualificada.

Ha, efetivamente, um nexo entre a educacdo escolar e ariqueza de
uma nagédo, consoante as relacdes entre investimentos em educacgio
e desenvolvimento, o que ndo deve implicar na transformacdo
da suposta “eficiéncia educacional” de um pais numa mera
engenharia de otimizac¢do de custos, segundo cdnones hegemonica e
pragmaticamente econdmicos.

A formagdo e a equacdo da cidadania detém variaveis correlatas
adignidade e aos direitos humanos; detém variaveis ndo mensuraveis
pelas analises econométricas. Sem incorrermos em maiores
sofisticacdes e aprofundamentos, embora com algumas naturais
ressalvas, um post breve e recente, denominado PISA x PIB: Relagdo
entre educagdo e riqueza das nagodes, do professor Antonio Meira da
Rocha da Universidade Federal de Santa Maria (CESNORS/UFSM),
ilustra uma dada exemplificagio da dependéncia mutua entre
educacio e desenvolvimento’.

Claro que a educagdo escolar, a escola, em si mesma, nao
responde pela superagdo da pobreza e desigualdades sociais. E uma
formulagéo capciosa se dizer que ndo podemos acabar com a pobreza
antes de melhorarmos a educagéo. De fato:

i. A escola ndo estd numa redoma e seus atores nio sio
abstragoes, isto é, ndo se pode ignorar os fatores extraescolares
e condicionantes da estrutura social vigente;

ii. Hd uma falsa inferéncia de uma pods-escolarizagdio como
paraiso na terra, como se Wall Street ou a Troika; Como se
a légica dos mercados; a distribuigdo de riquezas; o custo

5 Conferir: http://homemquecalculava.blogspot.com.br/2012/03/relacao-entre-educacao-e-riqueza-
das.html, Acesso em 1° de margo de 2012.
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de produ¢ao das atividades econdmicas e outras praticas
do capitalismo atual pudessem, hoje, como amanha, serem
alijados de suas responsabilidades, sobretudo no contexto
de crescente concentracao de renda e ampliacao da pobreza

sistémica, inclusive, no outrora primeiro mundo.

Em todo caso, é preciso investir em educacdo. Pobreza e educagao
tém custos e, sem educac¢ao, frustram-se ou se abortam os parametros
e a sustentabilidade de um desenvolvimento responsavel e solidario.
Por isso, na ocasiao da san¢ao da lei que destina recurso do Pré-sal a
educacao e a saude e, na esteira de Darcy Ribeiro, a presidente Dilma
Roussef, num viés pedagdgico daquele slogan supramencionado,
refor¢ou que “caro é a ignorancia”.®

Bem, e qual é o lugar da formacao e qualificagdo docente nas
politicas publicas para a educagao?

Parece que os gestores publicos tém reconhecido o que a pesquisa
em educagdo vem demonstrando: somente com bons professores
se pode melhorar a qualidade da educagdo escolar, mormente a
educagdo publica.

Reflexdes como as de Arroyo ou Noévoa, por exemplo, tém
reivindicado que a mudanca da realidade educativa escolar e da
sala de aula com seu trabalho didético, devem priorizar o oficio de

mestre, a formagao docente. Como Arroyo salientava ha alguns anos:

As escolas sdo mais destacadas nas politicas, na teoria e
até nos cursos de formagao do que os seus profissionais.
Estes aparecem como um apéndice, um recurso preparado
ou despreparado, valorizado ou desvalorizado. Depois
que se decide a construgdo da escola, os curriculos e seus
6 Conferir: Leblon. Saul. A CIA, o pré-sal e 0 sonho de Darcy Ribeiro in Carta Maior (http://www.cartamaior.

com.br/?/Editorial/A-CIA-o-pre-sal-e-o0-sonho-de-Darcy-Ribeiro/28893) Acesso 1° de novembro de
2013.
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parametros, as politicas de qualidade ou de democratizagao
da educagdo [...]. Pensam nos recursos humanos que dardo
conta da tarefa. Recursos é pouco. (ARROYO, 2000, p.9-10).

Propugna-se, entdo, recuperar os sujeitos da prdxis educativa,
postulando-se a centralidade da reflexdo tedrica e das politicas
educativas na direcdo do oficio de mestre. Efetivamente, recorda
Noévoa (2010, p.02):

(...)Nosanos 1970, demos muitaimportancia a racionalizagio,
planificagdo e avaliagdo do ensino, a procura de férmulas

racionais, que deveriam orientar nossa a¢do. Na década

seguinte, focamos as reformas dos programas e dos curriculos.

\

Em seguida, voltamos nossas aten¢des a administracao e
gestdo das escolas. Por esse caminho, alimentavamos a ilusdo
de que as novas tecnologias resolveriam todos os problemas.
Agora, neste inicio do século 21, comegamos a compreender
que nada consegue substituir um bom professor. Os
educadores competentes valem muito mais do que qualquer

técnica, método ou teoria (...)".

Ora, como insiste a professora Bernadete Gatti (2009), a formagao
do professor é uma tarefa complexa. Trata-se, antes de tudo, de
uma formagdo multifacetada, que se constitui numa formagao para
a formacdo humana, com todas as potencialidades ou campo de
possiveis que dai resulta.

Ocorre que, além de complexa e prioritaria, a formacgao
docente, no bojo do equacionamento da relagdo entre educacgdo
e desenvolvimento, no caso do Brasil, deve tocar, também, na
questdo da superagdo das desigualdades regionais, porquanto,

como assevera o Comunicado IPEA n° 129. Presen¢a do Estado no
7 Publicado em Gestdo Escolar, edigdo 08, junho/julho 2010.Titulo original: A escola o que é da

escola (http://gestaoescolar.abril.com.br/aprendizagem/antonio-novoa-fala-conteudos-devem-ser-
prioritarios-escola-574267.shtml?page=1)
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Brasil de 10 de janeiro de 2012, a formac¢ao de docentes com Ensino
Superior para a docéncia no Ensino Fundamental e Médio é bastante
preocupante: no Nordeste, somente cerca de 46% tem nivel superior.
Esse Comunicado, sinaliza a pagina 12 que “Um ponto relevante nas
politicas educacionais é, certamente, a formagcao inicial e continuada
dos professores’, ainda menciona problemas atinentes a evasdo
discente, salario docente e o predominio do ensino superior pelas
escolas privadas. Problematicas, ainda uma vez, mais agudizadas no
Norte e Nordeste do patis.

E, nesse contexto, que o PIBID/CAPES-UFPE, enquanto
programa de formagdo, muito mais que um programa de bolsas,
pode e vem contribuir com o balizamento nao somente de desniveis
regionais, mas, sobretudo no incremento e na qualificacdo das
politicas publicas para formagao de professores no Brasil atualmente.

A UFPE, levando-se em conta essas varidveis do cendrio
econdmico e sdcio educacional brasileiro, vem participando de todos
os editais PIBID/CAPES desde sua primeira edi¢ao. Assim, o projeto
deflagrado em julho de 2011 foi iniciado por nove licenciaturas,
compondo todas as areas da educagdo basica, envolvendo as
seguintes disciplinas: lingua portuguesa; musica; matematica (campi
Recife e Caruaru); fisica (campi Recife e Caruaru); biologia; quimica
e filosofia®.

Em suas vivéncias na UFPE, deve-se pensar o PIBID como uma
articulacdo: i) processual, quer dizer, nem pontual, nem artificial
entre teoria e pratica; ii) integrativa das institui¢coes de formacao e
exercicio profissional; iii) propiciativa das vivéncias em exercicio que
sao requeridas ao quefazer docente, sejam o dominio de conteudos,

8 Registre que, provavelmente numa agdo inédita, a UFPE, no ambito da reitoria (Prof® Amaro
Henrique Pessoa Lins) e da pro-reitoria (prof* Ana Maria Santos Cabral), encamparam com recursos
do Reuni, um programa de bolsas para as licenciaturas em geografia, ciéncias sociais, ciéncias (fisica
e biologia) e quimica (campus Caruaru) em composigao com o programa PIBID/CAPES.
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de transposicoes e de demandas cognoscitivas e ético-politicas entre
professores e estudantes.

Ainda, no ambito da Universidade, o PIBID articula o ensino,
a pesquisa e a extensdo. Por isso, na constitui¢do de sua identidade,
prevenindo-nos de uma perspectiva de panaceia, deve-se ter em
conta que, enquanto programa de formagao e, atualmente, politica de
Estado, o PIBID se distingue do estagio supervisionado obrigatorio
de curso, de projetos de interven¢ao didatica strito sensu e de projetos
de pesquisa.

Esclareca-se, relativamente a questao da pesquisa, muito sensivel
alogica académica, que ha um lugar da pesquisa na formagao e, mais
que isso, a formacdo docente supde a pesquisa. Na verdade, sem
essa compreensdo, reforcar-se-ia o imagindrio hierarquico, ainda
vigente, entre bacharelados e licenciaturas. O PIBID deve atender
a perspectiva da pesquisa no seu sentido mais coerente e afim com
o carater que deveria assumir a partir do cotidiano escolar, desde a
escola e sua pratica.

O PIBID ¢é um programa de incentivo a docéncia que, em
exercicio, suscita a escuta do outro e de outrem palpaveis e parceiros,
movendo uma reflexdo de proximidades e de proximos e uma
pesquisa de vivéncias além dos a priori especulares. A docéncia,
dizia-se, é um exercicio de formag¢do humana e, mais que propiciar
o estabelecimento de relagdes sujeito-objeto, ela gera horizontes
de sentido e de doagdo de sentido, num campo de subjetividades
mutuamente aprendentes e ensinantes.

Assim, podemos principiar uma configuracdo do lugar do
PIBID, seu status académico, configuracdo na estrutura institucional
e interinstitucional; seu didlogo necessario com as metodologias de
ensino, com os estagios supervisionados; sua interlocu¢ao e distin¢ao
do PIBIC.
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Na direcao da consolidacdo e identidade do PIBID, inclusive
com a sua ampliacgdo, reiteraram-se quesitos em que se pode enfatizar
que, sinteticamente, os preceitos da qualifica¢do, da inovagdo e da
integracdo, fossem assentados na confecgdo de um plano de trabalho
conforme as seguintes no¢des operativas:

i. A consolidagio da associagdo teoria-pratica enquanto
eixo curricular fundamentador da formacgao docente, que
a insercdo do estudante de licenciatura na cultura escolar
propicia;

ii. O conhecimento deve ser pertinente ou, o saber deve ser
significativo, o que implica a demanda da transversalidade,
subentendida, por exemplo, desde o projeto de lingua
portuguesa; da interdisciplinaridade e da contextualizagao;

iii. A inovagdo, enquanto visada necessaria, que deve ser critica
e refletida e, tanto precisa ressignificar praticas consagradas
mal-entendidas ou deslocadas, quanto deve visualizar o
uso critico de novas metodologias, das midias e das redes
sociais na pratica didatica, como se verao, por exemplo, na
continuidade da concepgdo de laboratério dos subprojetos
da area de ciéncias exatas e da natureza ou na sintonia dos
subprojetos de filosofia e sociologia com a demanda cultural,
social e comunitaria.

Dimensionamos, ao pleitear a inclusdo de 09 (nove) novas
licenciaturas a partir de agosto de 2012, a consolidagdo de duas
perspectivas fundamentais, segundo duas estratégias de agdo:

i. Visdo sistémica das licenciaturas em analogia com uma visao
sistémica do engendramento e da dinamica do curriculo
escolar da Educagdo Basica. De fato, com os subprojetos de
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ii.

Geografia, Sociologia, Teatro, Pedagogia, Ciéncias, Artes
Visuais, Biologia (campusde Vitériade Santo Antao), Pedagogia
e Quimica (ambas do campus de Caruaru) reiteramos uma
compreensdo, também estratégica, de valorizagdo académica
de todas as licenciaturas e dos papéis docentes dos diversos
atores curriculares escolares, entretidos e oportunizados nos
componentes do nucleo comum e da parte diversificada do

curriculo escolar, em vistas da cidadania;

Ampliagdo da interiorizacao das acoes PIBID/CAPES-UFPE.
Comainsercao dos subprojetos de Biologia (campus de Vitéria
de Santo Antdo), Pedagogia e Quimica (ambas do campus de
Caruaru), acreditamos estar fortalecendo de fato e de direito
a descentralizagdo universitaria e a consequente valorizagdo
dos polos regionais (Regido Metropolitana, Zona da Mata e
Agreste Central) de desenvolvimento e trabalho, conforme
metas nacionais e locais estratégicas de reordenamento

socioeconomico regional.

Também sustentamos que esta ampliacio o projeto PIBID:

Por uma nova cultura de formagdo e valorizagdo do professor,

continuou levando em consideracao o sentido da transversalidade,

interdisciplinaridade e da contextualizagio do projeto

I

ii.

institucional originario, mantendo os seguintes eixos norteadores ou

representativos de drea e de sustentagao, quais sejam:

Area de linguagens, cddigos e suas tecnologias: Dos modos

do dizer e do ser: linguagem(ns) e Cidadania;

Area de ciéncias humanas e suas tecnologias: Identidade(s) -

existéncia, cultura, diferen¢a e inclusdo em torno da cidadania;
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iii. Area de ciéncias da natureza, matemética e suas tecnologias —
desvendamentos do real: ciéncia, cotidiano e cidadania.

Nesse curso, o PIBID, breve, mas consistentemente, adquire
foro de um programa progressivamente consolidado. Desse modo,
cabe-nos a responsabilidade de apresentar amostras de sua trajetoria
inicial, conforme a dupla obrigagdo publica de oferecer registros
e propiciar a abertura critica e escuta dos muitos parceiros sociais
comprometidos com a educagio escolar.

Assim, nos capitulos a seguir, apresentamos alguns relatos
da pratica PIBID/UFPE, comportando a guisa de guia didatico e
trabalho de memoria, um breve cendrio de agdes desenvolvidas.

Referéncias

ARROYO, Miguel. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 5 ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2000.

AZEVEDOQO, Rosa Oliveira Marins, et al. Formagdo inicial de professores da
educagio basica no Brasil: trajetoria e perspectivas. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v.
12, n. 37, p. 997-1026, set./dez. 2012.

BATISTA NETO, José e FREIRE, Eleta de Carvalho. Questdes sobre a formacio de
professores: profissionalizagdo, formacdo e feminizacao/femilizacdo. Debates em
Educagio - Macei6, Vol. 5, n° 9, Jan./Jun., 2013. Disponivel em: <http://www.seer.
ufal.br/index.php/debateseducacao> Acesso em 30 de setembro de 2013.

BRASIL, Decreto n. 1.190 de 04 de abril de 1939. D4 organizagdo a Faculdade
Nacional de Filosofia. Publicado na CLBR, de 1939. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/CCIVIL_03/Decreto-Lei/1937-1946/Del1190.htm> Acesso em 11
de outubro de 2013.

BRASIL, Decreto n. 19.852 de 11 de abril de 1931. Dispde sobre a organiza¢do
do Ensino Secundario. Publicado na Cole¢ao de Leis do Brasil, de 31.12.1931.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1930-1949/
D19852.htmimpressao.htm>. Acesso em 12 de outubro de 2013.

30 PIBID-UFPE: POR UMA NOVA CULTURA INSTITUCIONAL NA FORMAGAO DOCENTE



BRASIL, Decreto n. 19.890 de 18 de abril de 1931. Dispde sobre a organizacgdo
da Universidade do Rio de Janeiro. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/decreto/1930-1949/D19852.htmimpressao.htm>. Acesso em 12 de
outubro de 2013.

BRASIL, Lei 4024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional. Publicado no DOU de 27.12.1961 e retificado em 28.12.1961.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1930-1949/L0452.
htm>. Acesso em 12 de outubro de 2013.

BRASIL, Lei 452 de 5 de julho de 1937. Organiza a Universidade do Brasil.
Publicado no DOU de 10.7.1937. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/ LEIS/1930-1949/L0452.htm>. Acesso em 12 de outubro de 2013.

BRASIL, Lei 5540 de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizagdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e da
outras providéncias. Publicado no DOU de 27.12.1961 e retificado em 28.12.1961.
Disponivel em: <http://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/109783/lei-5540-
68>. Acesso em 12 de outubro de 2013.

BRASIL, Lei 9394/96 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagido Nacional. 5 ed. Brasilia: Camara dos Deputados, Edi¢des Camara, 2010.
Disponivel em: <http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/2762/
ldb_5ed.pdf> Acesso em 13 de outubro de 2013.

CHAMON, Magda. Trajetéria e feminizagio do magistério: ambiguidades e
conflitos. Belo Horizonte: Auténtica/FCH-FUMEC, 2005.

GATTIL Bernardete A. Forma¢ao de professores no Brasil: caracteristicas e
problemas. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010.
Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 30 de setembro de
2013.

GATTI, Bernardete; BARRETTO, Elba Siqueira de Sa. Professores no Brasil:
impasses e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009.

NOVOA, Anténio. A escola o que é daescola. Gestio Escolar, edigdo 08, junho/julho
2010. Disponivel em: <(http://gestaoescolar.abril.com.br/aprendizagem/antonio-
novoa-fala-conteudos-devem-ser-prioritarios-escola-574267.shtml?page=1>
Acesso em: 20 de novembro de 2013.

PIBID-UFPE: POR UMA NOVA CULTURA INSTITUCIONAL NA FORMAGAO DOCENTE 31






EXPERIENCIAS E APRENDIZAGENS
NA/DA FORMAGAO DOCENTE PIBID
EM ARTES VISUAIS

Maria das Vitorias N. do Amaral
Ane Beatriz dos Santos Reis
Juliana Wanderley Silva

Kellen Karollyne dos Santos
Rosali Natalie da Silva Gouveia

Suelen de Aquino Teixeira Marques

4 .

A educagdo é aqui compreendida como um processo mais
amplo e mais profundo do que as formas escolares predominantes
no ocidente. Lembramos que a etimologia do termo EDUCAR
significa “conduzir a crianga”; e que “conduzir é orientar, mediar
(...). O educador torna-se entdo mediador entre a crianga e o homo
symbolicus; trata-se do operador de uma comunicagdo, de um
dialogo, de trocas e de fecundagao reciproca entre a arte infantil e
o museu antropologico do imaginario (...)”. (DUBORGEL, 2003, p.
206).

Nao se trata de uma transformagao que outrem possa processar
no estudante, unilateralmente e de maneira inequivoca, como
nos modismos do “desenvolvimento” (cognitivo, economico,
sociopolitico, etc.); mas se trata, primordialmente, da condugdo para
que o aprendiz possa, numa perspectiva de envolvimento, descobrir
o seu proprio caminho de formacao através da arte, reconhecer as
potencialidades de ser autor da sua propria histéria na sua condi¢ao
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e possibilidade de ser humano. Ou seja, construir e realizar em si
mesmo sua propria humanidade, buscando o caminho da criagdo, o
reconhecimento simultaneo de sua singularidade (pessoalidade) e de
sua pertenga a um coletivo (grupo social e cultural) para conviver com
a diferenca, intencionalmente, desejando a continua aprendizagem
de outros possiveis modos de ser e ensinar/aprender a ser/criar.

Nesse sentido, entendemos que a Arte é um componente
curricular fundamental para que os estudantes tenham consciéncia e
se reconhecam como produtores de sua prépria cultura. Da mesma
forma, inferimos que isso farda uma diferenca social, histérica,
politica, além de cultural, melhorando, consequentemente, também
o seu rendimento escolar em outros contetudos.

O prazer em aprender Arte devera suscitar nos estudantes o
desejo em ir para a escola, a0 mesmo tempo em que devera diminuir
também a evasdo escolar. A énfase no estudo das Artes como forma de
conhecimento experimental proporciona ao estudante descobrir-se
como autor da sua propria historia, relacionando a sala de aula com a
realidade que o circunda. Este exercicio tem carater primordialmente
criativo, através do qual esse/a estudante podera construir relagoes e
analogias entre seu conhecimento prévio e o que esta sendo exposto
nas aulas de Arte. A leitura da Arte leva o estudante a ler o mundo, a
se situar no mundo e entender a sua posi¢do enquanto sujeito critico
e criativo.

O ensino das artes tornou-se obrigatério em todas as etapas do
ensino fundamental, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB n° 9.394/96, que em seu artigo 26, § 2° estabelece que
“O ensino da arte constituira componente curricular obrigatorio,
nos diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover o

desenvolvimento cultural dos alunos”. Buscando maior aproximacao
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com a realidade cultural dos estudantes, na Lei n° 12287/2010 esse
mesmo paragrafo recebeu a seguinte redagdo: “O ensino da arte,
especialmente em suas expressoes regionais, constituird componente
curricular obrigatério nos diversos niveis da educagio basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”.

No entanto, temos indmeros professores sem habilitagdo na area,
ministrando aulas de artes em muitas escolas publicas brasileiras.
Contudo, uma nova lei oriunda do Projeto de Lei 7.032/2010
(01/10/2013), devera modificar gradativamente esse quadro,
alterando a LDB e afirmando as artes visuais, a danca, a musica e
o teatro como linguagens que constituirao o componente curricular
Arte e, da mesma forma, definindo prazos para que os sistemas de
ensino implantem mudangas relativas a formagdo de professores em
nimero suficiente para atuar no ensino de Arte na educagio basica.

Em contrapartida, o quadro desfavoravel da educagdo basica no
Brasil, com baixos indices de IDEB (Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica), e as universidades com dificuldades de formar
professores nas licenciaturas em todas as areas de conhecimento,
requer uma mudanga imediata em todos os niveis de ensino - basico
e superior. Para isso, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) criou o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em parceria com as universidades
que deverdo se articular com escolas publicas estaduais e ou
municipais para a especializa¢do e a valoriza¢io da formac¢ao de
educadores para a educagao bdsica. Promove-se com isso o inicio
de uma formagdo docente com préticas que envolvam atividades
didatico-pedagodgicas sob a orientagdo de um/a professor/a da
escola bésica e um/a coordenador/a, professor/a da licenciatura de

origem do/a bolsista. Assim, a0 mesmo tempo em que o Programa

PIBID-UFPE: POR UMA NOVA CULTURA INSTITUCIONAL NA FORMAGAO DOCENTE 35



atende as escolas publicas do ensino fundamental e médio, com a
inten¢do de melhorar seus indices, também faz parte da formagao de
docentes nas diversas licenciaturas, inserindo estudantes na sala de
aula para experienciarem a docéncia, com o acompanhamento do(a)
professor(a) supervisor(a) da disciplina na escola e a professor(a)
orientador(a) da universidade.

Este texto trata especificamente do PIBID de Artes Visuais, que
teve em 2012 uma chance de envolver estudantes do curso de Artes
Visuais, na Universidade Federal de Pernambuco, oferecendo cinco
vagas para participagdo no PIBID, as quais foram ocupadas por Ane
Beatriz dos Santos Reis, Juliana Wanderley Silva, Kellen Karollyne
dos Santos, Rosali Natalie da Silva Gouveia e Suelen de Aquino
Teixeira Marques. As vagas foram preenchidas por meio de uma
selecdo realizada em julho de 2012. A escola selecionada para receber
os licenciandos/as foi a Escola de Referéncia em Ensino Médio Diario
de Pernambuco, localizada no bairro do Engenho do Meio, na cidade
do Recife, e a supervisora selecionada foi a professora com formacao
em Letras, Ana Maria Barbosa.

O subprojeto PIBID Artes Visuais é pautado na compreensio da
Arte em seu contexto social, cultural, historico e politico. O ensino
de arte, no nivel médio busca contextualiza-la na vida cotidiana do
estudante. A experimentacdo faz parte da esséncia do ensino de Arte
e isso leva os estudantes a procurarem solugdes para seus desafios
na prépria vida. Nota-se aqui a importancia do carater experimental
da Arte, como enfatizam Paulo Freire e John Dewey e o exercicio
criativo de curiosidade na busca das leituras das imagens de arte e
do cotidiano.

O PIBID Artes Visuais visa ainda engajar licenciandos da

graduacao no ensino fundamental e médio de escolas publicas
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estaduais, fomentando neles a praxis da docéncia e levando-os a lidar
com uma leitura de mundo que é mais ampla do que aquela vista no
curriculo dos seus cursos. Através do referido projeto, apontam-se
ferramentas paraque os/asbolsistaslidem com um curriculo de ensino
mais amplo, mais qualitativo, sublinhando o carater mais especifico
das Artes e sua especificidade em ler, contextualizar e produzir Arte,
como diz Ana Mae Barbosa. Acreditamos que a experiéncia de
preparacao de material e a condugdo de demonstrag¢des tornaram as
licenciandas mais seguras de sua capacidade para usar na docéncia as
ferramentas tedricas aprendidas durante o curso.

As caracteristicas basicas - ler-contextualizar-produzir — Arte
tornardo os/as estudantes mais criticos e possibilitarao uma melhor
compreensdo da Arte e do mundo. O PIBID possibilitara uma
mudancaem variosaspectosdaeducagao: nainser¢dode metodologias
contemporaneas para o ensino de Arte; na formacdo adequada
de docentes que assumirdo classes futuramente, minimizando a
disfunc¢do de professores em sala de aula; no estimulo a estratégias
alternativas de ensino por parte das bolsistas e no fomento da
docéncia em Artes no préprio curso de Licenciatura na Universidade.
A presente proposta se coloca no intuito de implementar o PIBID/
Artes Visuais, instaurando uma cultura de insercio de Arte na
comunidade local da UFPE. Tomaremos o PIBID como uma nova
era para o ensino das Artes Visuais em Pernambuco.

Por isso, selecionamos cinco bolsistas as quais chamamos
pibidianas. Com elas fizemos o planejamento e elas elaboraram os
projetos aqui apresentados com alguns resultados. Esses projetos
foram, acompanhados por Ana Maria Barbosa, a supervisora, e a
professora de Portugués que assumiu algumas aulas de Artes Visuais

na Escola de Referéncia em Ensino Médio Didrio de Pernambuco.
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O projeto pedagogico, elaborado pela pibidiana Ane Beatriz
dos Santos Reis, Descobrindo a histéria da arte, construindo uma
nova histéria visou experimentar Arte a partir de metodologias
contemporaneas e provocar nos estudantes, do 2° ano do Ensino
Médio, uma melhor compreensao de si e do mundo, problematizando
Arte como linguagem a partir da histdria.

Para “descobrir a histéria e construir uma nova” a partir da
iconografia e apropriando-se da arte como linguagem, que conta
histérias e transmite significados desde os primoérdios, o projeto
propds problematizar a historia da Arte de forma nao linear no
tempo, mas, como propunham os gregos primitivos, em um tempo
ciclico, refletindo a histéria da Arte em ciclos. Nao somente a historia
dos estilos ou movimentos artisticos ou ainda da arte legitimada
pelos museus ou institui¢des culturais, mas também a arte produzida
na comunidade, na cidade e nos espagos visitados e vivenciados
pelos estudantes. Trata-se de degustar a historia da Arte fazendo
conexoes entre o que foi visto no objeto de estudo com a realidade da
época da produgdo da obra e a realidade vivenciada pelos estudantes.
Ou ainda, imagens e artefatos da contemporaneidade, fotografias,
publicidade, arquitetura, design, além de outras demandas advindas
dos estudantes, como objetos que podem dialogar com outros de
uma época anterior.

Eimportante ressaltar a preocupagio do projeto com as demandas
do grupo. Um dos focos principais da pesquisa, contar uma histodria,
ou fazer conhecer uma histdria reconhecida, ndo implica deixar de
resgatar o que os ouvintes conhecem das suas proprias histdrias.
Portanto, a proposta do projeto de problematizar a historia da Arte,
aquela contada pelos historiadores, antes de tudo requer reconhecer

e resgatar as histérias dos envolvidos, tomar ciéncia do “capital
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cultural”® dos estudantes e, a partir dessas informagoes, construir
novas histérias, além de incentivar os(as) estudantes e as bolsistas
a lancarem novos olhares para as Artes Visuais, bem como a formar
novos apreciadores, artistas, professores, curadores e criticos de Arte.
Duas abordagens, apresentadas e descritas metodologicamente
para aarte/educagdo, por Chanda’ (CHANDA in BARBOSA, 2008, p.
67) serviram de subsidio para a leitura e contextualizagdo de imagens:
(i) a Iconologia®, “processo para determinar significagdes culturais’,
(idem p. 67) que possibilita revelar, através do estudo das imagens,
nogdes e conceitos culturais de uma época, de um grupo, de uma
cidade. Com isso, possibilita exercitar o perceber as particularidades
do outro nas imagens estudadas para o aprendizado do conhecer
a si mesmo e do desenvolver a sua propria individualidade; (ii) a
Semiologia*, trata da natureza dos signos. “Na abordagem semiotica,
preocupamo-nos com o que a imagem diz acerca dos padroes de
signos, ou significantes, usados para comunicar um entendimento, o
significado de uma coisa” (idem, p. 69). Dentre as correntes tedricas
da semiotica, nos identificamos com Charles Pierce que define
signo como “tudo aquilo que representa algo para alguém em dadas
circunstancias” (PIERCE, 1977, apud LOUSADA, 2010, p. 230).

1 Conjunto de informagdes, costumes, vivéncias familiares, orientagdes transmitidas de forma
indireta pela familia ou grupo social, desde a mais tenra idade que vai influenciar nas escolhas, no
rendimento escolar e na vida profissional de cada individuo. Bourdieu, sociélogo francés, faz um
paralelo entre o capital cultural, “sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados” e o
desempenho escolar, no artigo publicado originalmente em 1996, intitulado A escola conservadora:
as desigualdades frente a escola e a cultura (NOGUEIRA; CATANI, 2008, p.41).

2 Jacqueline Chanda ¢ professora da The University of North Texas, USA
Abordagem desenvolvida pelo historiador da arte alemdo Erwin Panofski estuda e interpreta,
de forma ampla, o significado dos icones ou o simbolismo artistico de uma obra ou artista, em
diferentes contextos histdricos e culturais.

4 Adaptada da literatura para a historia da arte por Norman Bryson, critico de arte e catedratico de
Historia e Teoria da Arte, University of Cambridge, USA.
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Para exercitar as abordagens adotadas, trés concepgoes
relacionadas com o cotidiano foram definidas: ser, territério e
movimento.

O “ser” representa o individuo e suas relagoes. Conhecer-se
e conhecer o outro. Olhar para si e para o outro e, esse “outro’, na
contemporaneidade ndo compreende somente aquele presente
fisicamente, mas todos que convivem nos territérios visitados e
partilhados e também aqueles presentes nas memorias do grupo
cultural em que esta inserido.

O “territorio” constitui o espago de experiéncias. Tomar
consciéncia de pertencimento do territério vivenciado, lugar de
interagdes, espaco praticado e dotado de sentido em constante
transformagao como nos ensina o gedgrafo Milton Santos:

Paisagem e espago ndo sao sinonimos. A paisagem ¢ o
conjunto de formas que, num dado momento, exprimem as
herancas que representam as sucessivas relagdes localizadas
entre homem e natureza. O espa¢o sdo essas formas mais
a vida que as anima (...). A paisagem é, pois um sistema
material e nessa condi¢éo, relativamente imutavel; o espago é

um sistema de valores que se transforma permanentemente
(SANTOS, 2009, p. 103).

Muitas vezes o espago experimentado nao é percebido ou ainda é
omitido para si e para os outros como uma defesa daquilo que nao se
quer ver. Esse fechar os olhos para o territério ocupado, ndo percebido
e ndo pertencido, ndo permite reconhecer as particularidades do
espago, os valores, a tradi¢do, as memorias e a cultura local.

O “Movimento” implica reconhecer as interagdes do individuo
nos espacos alterados. No relacionar-se com o espago, o seu territorio
de pertencimento, Milton Santos afirma que “ha segredos” que

precisam ser dominados (SANTOS, 2009, p. 227). Os segredos sdo as
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novidades, novos objetos que nos acarretam agdes e delas mudangas
de comportamentos, transformag¢des que influenciam nosso modo de
viver e de nos relacionar com o outro e com o territdrio. O individuo
questionador, para ndo se deixar envolver no voo cego da manipulacéao
do cotidiano, deve conhecer os segredos do funcionamento desses
novos objetos, dessas novas agdes e assim conduzir a sua propria
histéria. Deve ter consciéncia critica das interagdes que envolvem os
individuos e os territdrios visitados no presente e no passado.

A essa simbiose ser-territério chamamos de movimento. Ser,
Territorio e Movimento sdo trés concepg¢des que dialogam entre si e
se complementam para problematizar o passado e o presente como
elementos de constru¢ido do futuro.

Como aprendizagem, o projeto possibilita, a partir dos contextos
histéricos da linguagem visual, compreender Arte como uma area
de conhecimento construida histérica e socialmente. Significa
vivenciar processos de compreensio do conhecimento artistico
a partir da Abordagem Triangular, sistematizada pela professora
Ana Mae Barbosa, e exercitar a abordagem implica em ler imagens,
contextualiza-las e produzir arte.

Fayga Ostrower (1999, p. 51) afirma que “percebemos,
compreendemos, criamos e nos comunicamos, sempre por intermédio
de imagens, formas” Nossa mente organiza através de imagens, os
conhecimentos adquiridos do mundo e sobre nés mesmos. Dessa
maneira, a iconografia auxiliou na proposta de contar a histéria em
ciclos e contextualizar o cotidiano dos sujeitos envolvidos.

Para o planejamento das aulas a serem vivenciadas com os
estudantes os conceitos definidos foram relacionados com alguns
conteudos da histdria da arte: arte e arquitetura (GOMBRICH, 2011,
p. 248-293, 457-479); arte como registro da historia sec. XV-XVIII
(idem, p. 269-435); o belo na Arte (ECO, 2010, p. 61-90); o feio na
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arte (idem, p. 131-153); A figura da mulher (idem, p. 154-167); arte
que ndo conta histéria ou a histdria é contada de outra forma? Sec.
XIX e inicio do XX (DEMPSEY, 2010, p. 14-158); arte que ndo conta
histéria ou a historia é contada de outra forma? Arte experimental,
século XX-XXI, uma histdria em processo (idem, p. 163-253).

Pensando o planejamento como parte da formacdo, realizamos
reunides semanais para planejar, discutir, avaliar todo o processo de
formacao docente.

A respeito de aprender, ensinando pudemos inferir que ao iniciar
o projeto PIBID-Artes Visuais o conhecimento das licenciandas
sobre educagdo, segundo seus préprios depoimentos, era apenas
tedrico e ampliou-se com a pratica em sala de aula e com as reunides
com o grupo. Nessas reunides, havia troca de experiéncias, através
das quais eram discutidas formas de como se portar na sala de
aula diante de situagdes como o bullying, brigas e discussoes. Nelas
também eram socializados os registros nos didrios de classe e, na
ocasido a supervisora e a coordenadora davam opinides sobre os
acontecimentos, esclarecendo e sugerindo formas de como trabalhar
o momento. Particularmente, esses momentos de convivio e troca de
ideias e experiéncias fizeram com que os conhecimentos do grupo
sobre metodologia se ampliasse. Em relacdo a sistematiza¢ao das
reunides, Francisco Carlos Fogaca, em sua dissertacdo de mestrado,
afirma: “reunides pedagogicas se constituem em momentos propicios
ao desenvolvimento profissional, ja que congregam profissionais que
buscam o desenvolvimento do grupo e de seus alunos” (FOGACA,
2010, p.25).

Reunides pedagodgicas saio momentos para dialogar com outros
profissionais. A pratica desse convivio e a troca de informagdes
formam professores mais completos. Escutar a experiéncia de terceiros
desenvolve a reflexdo de docentes e discentes em relacdo aos seus
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atos e propostas de ensino. Nas reunides também apresentdvamos
nossos projetos pedagogicos semestrais e acredito que isso foi um
dos melhores momentos. Citado no artigo de Maria Adélia Bafh
(2002), Vasconcelos afirma que o projeto pedagdgico:
E um instrumento teérico-metodolégico que visa ajudar a
enfrentar os desafios do cotidiano na escola, s6 que de uma
forma refletida, consciente, sistematizada, organica e o que
é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho
que possibilita ressignificar a a¢do de todos os agentes da

instituicao. (VASCONCELOS, 2002, apud BAFFI, 2002, p
143).

Como uma bussola o projeto pedagogico é utilizado para a
orientagdo do estudante/pesquisador/educador em seus projetos
visando o trabalho em sala de aula. Mas, acreditamos que é importante
entender que o projeto pedagdgico ¢ apenas uma orientagao e ndo um
termo a ser seguido rigidamente, pois, com frequéncia ele é alterado
para melhor atender as necessidades dos estudantes.

Entre as licenciandas era comum a falta de seguranga quando
comecaram a ensinar. Os primeiros dias de aula foram os mais
complicados. Apenas conseguiram ter autoconfianca quando
passaram a observar o projeto pedagogico sendo vivenciado na
pratica, o que faz com que a aula fique mais coordenada e o estudante/
pesquisador/educador em formagdo tenha certa seguranga em
ministrar a aula aos estudantes, sabendo o que trabalhar na turma e
como interagir com ela. Isso tudo se consegue com estudo e reunides
com o supervisor, com o professor coordenador e com os colegas.

Duas bolsistas pibidianas focaram seus projetos nos estudos
sobre a Africa, Juliana Wanderley e Rosali Gouveia. A primeira fez
um projeto sobre “Arte e Identidade”, em primeiros anos do Ensino

Médio, com estudantes na faixa etdria de 14/15 anos. Escolheu
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como eixo tematico a arte afro-brasileira e africana. Sabemos que
ha dez anos foi sancionada a lei que torna obrigatério o ensino
da cultura africana e afro-brasileira nas escolas, lei essa que ndo é
efetivamente cumprida. No entanto, a escolha do tema nao se deu
pela obrigatoriedade desses contetidos em sala de aula, e sim por
uma profunda identificagdo da pibidiana com a riqueza que a cultura
afro-brasileira tem, com as iniimeras possibilidades de discussoes e
produgdes artisticas em sala de aula a partir desses assuntos, como
também pela importancia que tais reflexdes tém para a formacao da
sociedade brasileira.

Para isso, a pibidiana Juliana estudou o uso em sala de aula da
Abordagem Triangular de ensino, criada pela professora Ana Mae
Barbosa, que tem como eixos de ensino da arte: fazer, contextualizar
e ler. Sendo assim, as aulas seguiram-se alternadas entre leituras de
imagens, debates e produgdes artisticas. A pibidiana destaca estar
interessada na reflexdo produzida por entender que essa reflexao,
exposta de forma oral ou escrita, também ¢é objeto de arte.

A pibidiana Rosali Gouveia, que também focou nos estudos
africanos da arte, baseou seu projeto na ideia de que nosso pais é
formado através da miscigenacao de diversas culturas que sobrevivem
ao tempo se mesclando e reinventando suas tradicdes e uma das mais
influentes na identidade brasileira é a cultura africana, trazida pelas
nag¢des Yoruba, Banto, Jeje entre outras, que se refletem na musica, na
danga, na religiosidade, na alimenta¢do. Como parte fundamental do
conhecimento que formara cidadaos e cidadas conscientes, aprender
sobre a Arte Africana e respeitd-la é o que sugere a Lei 10639/2003
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao das Relagdes
Etnico-Raciais.

Aprender sobre a cultura africana é um caminho para desfazer
preconceitos e abrir o olhar do estudante para aceitar o diferente, por
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meio do aprendizado da Arte. Para isso, foram propostos trabalhos
em equipe e individual, pesquisas sobre temas como padrio de
beleza, preconceito e identidade pessoal, refletidos por meio da arte
africana e da arte afro-brasileira, além de aprimorar a leitura de texto,
leitura de imagens e conhecimento da histdria da arte. Isso porque a
concepgao de pluralidade cultural nos remete a debater sobre a forma
como a sociedade ocidental lida com culturas diferentes e como a
mentalidade formada em periodos anteriores da histdria afeta, até
hoje, padroes de beleza, comportamentos e papéis sociais.

Outro projeto desenvolvido na escola foi o “cinema de Animagao
na Sala de Aula: metodologia para ensino de Artes Visuais’, planejado,
produzido e realizado pela pibidiana Suelen Aquino. Este trabalho
traz os resultados da utilizagdo da produgdo de Cinema de Animagao
como procedimento metodolégico nas aulas de artes visuais, em uma
turma de 1° ano do Ensino Médio.

A pibidiana escolheu o cinema de animagdo como metodologia
baseada no fato de o cinema, particularmente a animagio, ser
alvo de grande interesse por parte dos estudantes. Partindo desse
interesse buscou desenvolver um projeto que utilizasse a linguagem
cinematografica como ferramenta para o ensino dos elementos das
artes visuais. Além disso, a linguagem cinematografica apresenta
intensa capacidade comunicativa o que representa, tendo em vista
a finalidade do projeto, uma ampliacao do campo de expressividade
dos estudantes.

O trabalho foi desenvolvido contemplando os seguintes
conteudos: histéria da animagdo; roteiro para animagao; storyboard,
técnica de pixilation; edigdo e montagem no cinema de animagao. A
técnica pixilation foi escolhida pelos estudantes dentre as diversas

técnicas de stopmotion que foram vistas nas aulas. Pixilation é a
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técnica de anima¢do que usa sequéncia fotografica de objetos e
pessoas.

O projeto teve como objetivo geral contribuir para a autonomia
dosestudantes, partindo das ideias de Paulo Freire (1996), que defende
a aprendizagem ndo como um processo de registro de informagdes,
mas sim de constru¢do e reconstrugdo a partir da histéria de casa
estudante. Tendo em vista que a produgdo comercial de filmes de
animacao faz parte do imaginario dos estudantes, o projeto buscou
colaborar para a formac¢do de uma visao critica e autonoma dessas
produgdes (e da linguagem cinematografica em si), entendendo o
meio que sensibiliza os estudantes para uma atitude que reflete uma
leitura de mundo.

O desenvolvimento metodolégico também foi fundamentado
na Abordagem Triangular, de Ana Mae Barbosa (2008). O projeto
resultou num filme que foi elaborado e desenvolvido pelos estudantes,
desde o roteiro, passando pela execugao e chegando a pés-producao
(edi¢do de imagens e montagem do filme). A utilizagdo da técnica
de pixilation se mostrou bem acertada, visto que essa técnica exige
que os estudantes usem a expressdo corporal. Fazer os estudantes
se movimentarem para produzir as imagens canaliza suas energias
naturais da adolescéncia para a producédo das atividades. As atividades
ligadas a produgdo do filme de animagéo tém um carater ludico. Além
disso, a magia do cinema envolve os estudantes, tornando prazeroso
o fazer artistico. O espago escolar se transforma numa oficina de
criagdo onde os estudantes tém toda liberdade para criar.

Concluimos assim que o exercicio da docéncia através do PIBID/
Artes Visuais, com o projeto pedagogico ainda em andamento,
continua sendo uma experiéncia desafiadora para os licenciandos
em Artes Visuais. Conhecer, durante o curso de licenciatura, as
problematicas do ensino, tais como gestao educacional; comunidade
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escolar; condi¢cdes do espago fisico da escola; relagdes professor-
aluno e professor-professor; e planejamento de aulas, dentre tantas
outras, favorece o amadurecimento do futuro docente. Importante
também ¢é vivenciar essas dificuldades em equipe, na universidade,
com os licenciandos e com os professores da escola participante. Os
licenciandos, ndo sdo somente expectadores, mas também coautores
das transformagdes ocorridas no processo de aprendizagem.
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O PIBID BIOLOGIA (CAV-UFPE)

E A FORMAGAO DO LICENCIANDO

EM CIENCIAS BIOLOGICAS: SUAS ACOES
E OS PRIMEIROS RESULTADOS

Kénio Erithon Cavalcante Lima

O conhecimento cientifico e sua relagao
com o ensino das ciéncias

Historicamente, a ciéncia e o conhecimento por ela produzido
possuem destaque e sdo vistos/reconhecidos na sociedade através
das imagens que projetam e que marcam seus autores e suas obras,
de sua aplicabilidade para garantir bem estar e praticidade no que
fazemos e no que desejamos. Em outros casos faz-se destaque
quando ocasionam ou estdo envolvidos em polémicas ao produzirem
conhecimentos que também implicam, de forma irresponsavel,
danos a propria condigdo de vida e aos recursos naturais de que
necessitamos para sobreviver, o que, muitas vezes, desvia a atengao
da sociedade das conquistas e dos avan¢os também alcangados.
Sendo assim, a ciéncia e o conhecimento produzidos nos exigem,
como sociedade, dominio dos saberes que os constituem e atengao
constante aos acontecimentos e avangos para melhor usufruirmos das
conquistas que sdo frequentes. Por outro lado, também, buscarmos
mudangas na aplica¢ao desse conhecimento quando necessario para
evitar ou nao prolongar dados.

Por seu poder, conquistado nesses ultimos séculos da existéncia
humana e das sociedades, muito do conhecimento cientifico ainda se
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mantém distante dos sujeitos sociais por essa mesma ciéncia se utilizar
e adotar linguagens e codigos de comunicacdo muito particulares,
com termos técnicos de comunicagdo restritivos e dogmaticos,
esses dissociados da natureza social por serem, em muitos casos,
desvinculados do contexto social, politico, cultural e economico
em que se construiram e para o propdsito a que foram formados
(VICENTE, 2003). Nao conseguem, de forma constante e eficiente,
comunicar o conhecimento cientifico e nem garantir a apropriacdo
de seus significados a sociedade, descaracterizando e desqualificando
o seu sentido e a sua importancia de existir (TORRES; BADILLO,
2007).

A esse contexto ainda comum em nossas sociedades, faz-se
significativa e relevante a busca constante do ensino das ciéncias
em desmistificar as barreiras e diversificar as possibilidades de uma
maior aproximagao e aplicabilidade do conhecimento cientifico entre
os sujeitos sociais, ampliando a comunicagao e os saberes cientificos
obtidos como consequéncia no contexto do professor reflexivo e
dinamico de sua pratica docente (BERNAL etal., 2007). Esse trabalho
ja foi iniciado com a reorganizagdo dos textos dos livros didaticos
que, por muito tempo, desconsideraram a génese dos conhecimentos
cientificos quando ndo relacionavam os outros personagens e seus
conhecimentos anteriores, que antecederam e constituiram alicerce
— bases tedricas - ao conhecimento dos “génios’, essenciais para a
constru¢ao do conhecimento reconhecido e da proépria histdria das
ciéncias (NASCIMENTO, 2000; BACHELARD, 2007). Outros livros
didaticos disseminavam erros conceituais ou verdades absolutas
e imutaveis, distanciando a compreensdo de que o conhecimento
cientifico é constru¢do humana, com limites e necessidade constante
de ser ampliado e reescrito (IZQUIERDO et al., 2006; BATISTETI,
etal., 2010).
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Na busca de uma cultura cientifica como pratica educacional
de conhecimentos e atitudes nao alienadas, o ensino de ciéncias e
seus processos de popularizagdo e divulgacao cientifica necessitam
de espagos e momentos estimulantes, apropriando os alunos de
conhecimentos existentes, importantes para a atuagdo em sociedade;
mas, como destacam Munford e Lima (2007), também criando
situacdes que os oportunizem construir seus proprios conhecimentos,
referentes as inquietacdes e curiosidades que os circundam.

E nesse aspecto que reconhecemos a relevincia do ensino
investigativo, problematizador e questionador que disponha ao aluno
a possibilidade de interpretar e aplicar novos saberes, construidos
ou apropriados, embasados em saberes cientificos validos, pois, “um
conceito cientifico sé adquire significado pela sua relagdo com outros
conceitos implicando processos de reestruturagdo ou reorganizagdo
do sistema conceitual” (CACHAPUZ et al., 2004, p.377).

Com o entendimento de que a Educagdao Basica tem por
finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p.11)
oportunizam-se compromissos legais a formagao de saberes diversos
e a possibilidade de aplica-los nas mais diversas situagoes cotidianas
existentes na vida do sujeito social. No entanto, as fragilidades ainda
corriqueiras sdo diagnosticadas em resultados nacionais (ENEM,
IDEB) e internacionais (PISA), que apontam o ensino basico publico
do Brasil entre os piores em meio a mais de 60 paises analisados
(BRASIL, 2012). Essa realidade exige-nos maior aten¢ao ao sujeito
aprendiz também no Ensino Médio na busca de garantir e abranger
todas as dimensodes da vida, possibilitando ao estudante desenvolver

plenamente suas potencialidades, o que segue compromissos,
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atribui¢oes e finalidades definidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - Lei N. 9394/96 (BRASIL, 1996).

Em uma realidade local, resultados do IDEB revelaram que nem
todas as metas de ensino, referentes as escolas publicas de Pernambuco
foram atingidas, como é o caso de Vitoéria de Santo Antao - PE, o
que amplia a responsabilidade dos cursos formadores de professores,
como a recém-criada Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Centro
Académico de Vitéria (CAV/UFPE). Em sua politica de agao, o CAV
e o curso em questdo oportunizam a interface entre licenciandos
do curso e educandos do Ensino Médio do municipio de Vitéria de
Santo Antdo e de outros diversos circunvizinhos a desenvolverem
conjuntamente projetos diversos e retomarem agdes conjuntas a
melhoria da Educagdo Basica local.

Sao intervengdes que ja provocam bons resultados, considerando
o compromisso desprendido e o desejo de sempre fazer mais. Com
essa concep¢ao e com o compromisso de tentar fazer sempre diferente
do comum e rotineiro, limitante das mudancas no ensino publico
local, é que as propostas desenhadas pelo PIBID Biologia (CAV-
UFPE) permitem aos futuros e aos atuais professores da Educacdo
Basica explorar a heterogeneidade de conhecimentos prévios dos
alunos e enfrentar as diversidades associadas a concepg¢des culturais
equivocadas das comunidades. Neste aspecto, o envolvimento dos
educadores em pesquisas que visam produzir, adaptar, inovar e testar
metodologias e recursos didaticos faz-se relevante para a propria
reconstru¢do de seu modo de pensar Ensino de Ciéncias / Biologia
no local e no nacional (CACHAPUZ, et al., 2004).
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Os desafios a formagao docente e a qualificacao
do ensino de Biologia assumidos pelo PIBID Biologia
(CAV-UFPE)

O percurso que valida novas teorias de ensino-aprendizagem
requer mecanismos que, a0 mesmo tempo em que ampliam o
conhecimento cientifico demandam a aplicagdo dos mais variados
instrumentos em uma enorme e complexa esfera (educacional,
institucional, politica, académica, social) e de ambiente (sala de aula,
laboratérios, comunidade). A parte experimental, na maioria das
vezes, ndo ¢ oferecida.

Em outros casos, a propria inseguranga do professor em conduzir
o experimento e em saber trabalhar com o erro leva-o a desistir de
realizar a atividade pratica (ASSIS et al., 2009). Em outro agravante,
a dimensdo biologica demanda a interdisciplinaridade (entre as
disciplinas que as compdem e com outras que, como a Fisica, a
Quimica e a Matematica, mantém didlogo) e a transdisciplinaridade
entre temas e contextos diversos, das analises, proposi¢oes e até
mesmo, solugdes para problemas ambientais do seu entorno e da sua
comunidade.

Assim, a proposta pedagdgica para o Ensino Médio deve
considerar o ensino da Biologia e de outras Ciéncias Naturais
pela necessidade de dispor aos aprendizes a construgdo do saber
cientifico apreendido/desenvolvido com a investigacao sobre as
problematizagdes, habilitando-os a confrontar com situagdes
cotidianas em que suas investiga¢cdes ultrapassem os limites do
conceito pelo conceito em si, da técnica pela técnica apenas.

Compreendendotodaumaimportinciaecompromissoassumidos
pelo PIBID ¢é que as agdes locais necessitam ser intensificadas para o
campo das Ciéncias Biologicas, pois pesquisas recentes nos revelam
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que os licenciandos em Ciéncias Bioldgicas da UFPE pouco ou nada
se envolvem em programas de ensino e extensdo promovidos pela
instituicdo, com um compromisso e envolvimento nesse campo de
atuagao universitaria e profissional, correspondendo a apenas 13,8%
dos licenciandos pesquisados (LIMA; VASCONCELOS, 2009).

Como compromisso de mudanca gradual, ¢ significante que
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia -
PIBID intensifique, cada vez mais, seu compromisso para com
os licenciandos bolsistas, integrando-os multidisciplinarmente e
transdisciplinarmente nos saberes construidos no curso e nas diversas
relagdes sociais das quais participam para melhorias na qualidade do
ensino da Biologia, o que implica em mudan¢as com qualidade em
sua formacio e, diretamente, na Educacdo Basica local. E necessario,
a exemplo dos resultados exitosos de edi¢cdes anteriores do PIBID
e de outros de Biologia espalhados pelo Brasil, que se amplie e
diversifique as possibilidades de aprendizagem e da construgao de
experiéncias para a docéncia dos licenciandos do Centro Académico
de Vitéria (CAV - UFPE).

Em estudos de Vicente (2003) e Bernal et al. (2007) sobre a
formagdo docente e o papel do professor reflexivo de suas praticas é
evidenciada a necessidade de acréscimo nas abordagens tedricas do
ensino das Ciéncias Naturais com uma maior e constante inserciao
de aulas praticas com desenvolvimento de estratégias de ensino que
melhor explorem atividades demonstrativas e com experimentagdes
adaptadas as situagoes encontradas nas escolas publicas, ja que essas
atividades permitem aos bolsistas nao s6 o exercicio da docéncia,
como também, despertam a curiosidade dos estudantes do Ensino
Médio através de uma abordagem especialmente tedrico e pratica
da Biologia (CACHAPUZ et al., 2004; MUNFORD; LIMA, 2007).
Acreditam que assim se amplia a participa¢do da sociedade em
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eventos de divulgacao dos saberes construidos no espaco escolar, a
exemplo das Feiras de Ciéncias/Conhecimento que frequentemente
se apropriam de procedimentos e construgdes mentais associados
a experimentagdo. Para Munford e Lima (2007), o ensino com
experimenta¢do envolve o Ensino das Ciéncias/Biologia com os
procedimentos que caracterizam o trabalho da pesquisa cientifica,
essencial para a produc¢ao do conhecimento e do desenvolvimento da
capacidade mental dos alunos no ato de raciocinar sobre o fend6meno
estudado.

Frente aos avancos atuais ja alcancados por essa ciéncia, torna-se
necessario também atender e ampliar para os sujeitos sociais — sejam
estes alunos, pais de alunos, professores - as possibilidades de maior
interagdo dos diversos e possiveis recursos e estratégias ofertadas e
disponiveis nas escolas, diferentes das comumente exploradas.

Trata-se de desviar os processos de ensino e de aprendizagem do
foco do livro didético, de deslocar o processo de ensino do conteudo
pelo contetdo se este nao extrapola e nem implica em entendimentos
e melhorias das condi¢oes de vida e de relagdo social do aprendiz.

E necessirio e pertinente desmentirmos ou limitarmos as
afirmagdes da impossibilidade de se realizar atividades praticas
com os alunos com a alegacdo de que as escolas possuem poucos
recursos didatico-metodologicos ao ensino das Ciéncias Naturais
quando nos deparamos com espagos denominados de Laboratorio
de Ciéncias deslocados de fungio, utilizados como depdsito. Muitas
escolas possuem equipamentos de laboratdrios guardados, sem uso
adequado por termos professores sem o devido e necessario espago
organizado e tempo especifico para aplicarem os recursos e as
estratégias a aprendizagem em atividades praticas de ensino, sejam

estas demonstrativas ou experimentais investigativas, aplicados a
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um melhor entendimento dos fendmenos naturais, independente do
local em que a atividade pratica ocorra.

E possivel e vidvel pensarmos e projetarmos agdes diferenciadas
para tornar o momento de aprendizagem um momento prazeroso
e de resultados, pensado para que ocorram agbes e atividades
praticas itinerantes com produtos, recursos e estratégias interativos,
mobilizando os estudantes a compreensoes diferentes do padrao
estipulado por atividades aplicadas para firmar verdades e
descaracterizar o conhecimento como construgdo humana
(GONCALVES; MARQUES, 2006). Torna-se um processo lento
e gradativo, ja que reconhecemos nao ser facil e pratico para o
professor em atividade dispor do tempo necessario para preparar
o espac¢o e planejar as estratégias para que o ensino investigativo e
problematizador possa acontecer naturalmente e com a frequéncia
desejada e necessaria ao ensino e a aprendizagem dos saberes
cientificos.

Reconhecemos a necessidade de formacdo continuada a nossos
docentes e de preparagdo pratica e contextualizada aos discentes com
um ensino que explore seus anseios ao enfrentarem novos desafios do
mundo contemporaneo integrados ao Ensino Superior, colaborando

assiduamente com o processo de melhoria da Educagdo Basica.

Como organizamos nossas intervengoes

Iniciamos nossas atividades pibidianas com a selecdo dos
licenciandos a bolsistas PIBID que se deu pela andlise do histérico
e do interesse dos estudantes em participar, decorrentes dos
questionamentos: por que devo participar do projeto PIBID Biologia/

CAV? De que forma posso colaborar para o PIBID? Desse processo
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foram selecionados cinco bolsistas de um quantitativo de trinta
licenciandos inscritos.

Ja a escolha da Escola Estadual Antonio Dias Cardoso e suas
turmas, localizada em de Vitéria de Santo Antdo-PE teve sua sele¢do
decorrente do baixo IDEB registrado a época e por ser uma escola
que sempre colaborou com o curso, sendo um constante e presente
campo de estagio para os licenciandos do Campus.

Destacamos como percurso de descri¢ao e analise dessa
experiéncia formativa, o trabalho desenvolvido pelos licenciandos
bolsistas PIBID que, a nosso ver, participam de uma formagao
docente diferenciada da convencional por terem orientagdes com
énfase para as atividades praticas de ensino de Ciéncias e de Biologia.
Sao estimulados a se movimentarem e a darem uso adequado aos
espagos escolares destinados para Laboratérios Didaticos de Ensino
de Ciéncias/Biologia, como também, sdo instigados a pesquisa
cientifica, com a possibilidade de construirem conhecimentos
derivados dos ja existentes, o que os envolve em um processo de
aprendizagem por investigagdo, problematizando e questionando
situagdes do cotidiano, correlacionando o conhecimento pesquisado
ao contexto do qual participam.

As atividades, constituidas dos recursos e estratégias pertinentes
paraabordar os contetidos da Biologia, foram definidas conjuntamente
entre os componentes da equipe (bolsistas, supervisor e coordenador
do subprojeto), delimitado pelo contetido a ser trabalhado definido
pelo professor e dos recursos e espagos disponiveis na escola.

Analisamos os resultados de nossas intervengdes para uma
apreciagdo critica das nossas agdes mais significativas, como também,
de nossas dificuldades trabalhando na perspectiva do estudo de
caso por “pesquisar uma situacdo especifica para compreender
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uma determinada relagdo de causa e feito”, (p. 94). E como pesquisa
participante por envolver os membros que compdem a pesquisa
“como corresponsaveis pela andlise dos dados coletados” (p.110),
considerando variaveis também especificas aplicadas sobre a situacdo
(MALHEIROS, 2011).

Em nossas ingeréncias acompanhamos os planejamentos e
interven¢des do Programa, tivemos como situagdo a vivéncia de
estudantes de trés turmas de 1° ano do Ensino Médio em 2012. Em
2013 tivemos trés turmas do 1° ano e trés de 2° ano, assistidas pelo
PIBID Biologia.

Iniciamos trabalhos com o Método Cientifico, envolvendo
os licenciandos na producdo de pesquisas investigativas para a
participacdo em eventos de divulgacdo cientifica, planejados nos
moldes das Feiras de Ciéncias para atender estudantes provindos
da Educacdo Basica, caracterizado pelos organizadores como o
principal objetivo do encontro. Os estudantes da Educac¢ao Basica
participantes do PIBID Biologia foram orientados a trabalharem as
pesquisas em equipe com aprofundamento tedrico sobre as etapas de
uma pesquisa cientifica: observagao, revisao, construgdo e analise do
corpus.

Nossos principais resultados

Considerando as metas compromissadas na proposta do
projeto, desenhadas e executadas em pouco mais de um ano de
PIBID Biologia, podemos destacar alguns dos resultados alcangados
pelos bolsistas licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, componentes
do grupo. Como resposta a confianga dos licenciandos bolsistas
no projeto, estabelecemos um compromisso coletivo (Supervisor e
Coordenador) em acompanha-los e avalia-los periodicamente na
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execucao das atividades praticas por eles desenvolvidas, orientando-
os e debatendo o uso de recursos e estratégias vidveis ao ensino
dos conteudos planejados. Realizamos reunides periodicas para
discutirmos dificuldades e repensarmos estratégias que melhor
estruturassem a relagao entre ensino e aprendizagem dos estudantes
da Educagdo Basica envolvidos no PIBID, o que favorece diretamente
na formacao dos licenciandos.

Iniciamos a confec¢do de recursos didaticos interativos que
exploram conceitos cientificosa serem disponibilizadosalicenciandos
e professores da rede publica. A produgao parcial ja ocorreu quando
da confecgdao do material para atividades praticas ja executadas. Outra
parte se iniciou com os projetos de oficinas didaticas promovidas
pelos bolsistas aos estudantes, tais como: oficinas de estudo da
musica popular e parddias, oficinas de telenovelas e gibis com
situacdes cotidianas e temas bioldgicos, oficinas de jogos didaticos,
oficinas de videos. A montagem do laboratério / espago didatico de
Biologia ja se encaminha para a fase de uso, esperando a chegada
de mobilidrios de responsabilidade da Secretaria de Educagdo do
Estado de Pernambuco.

O PIBID e sua participacao em eventos cientificos

Por suas peculiaridades, as Feiras de Ciéncias resgatam sentido
e relevdncia a sua existéncia quando atuam significativamente como
meio de divulgacdo e populariza¢ao de conhecimentos cientificos
construidos pela investigacao e teorizagdo de saberes anteriores por
estudantes da Educacao Basica. Propagam experiéncias formativas
dos estudantes, professores e formadores, compreendidas como
processos interativos em suas comunidades, desde os momentos
de investigacdo até a apresentagdo propriamente dita dos trabalhos
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(GONCALVES, 2008). Nesse aspecto, Germano e Kulesza (2007)
chamam a atengdo para momentos (e consequentemente processos)
distintos na apresentagdo de conteudos cientificos em situagdes
ndo-formais: a alfabetizacdo cientifica, a divulgacdo cientifica e
a popularizagdo da ciéncia, onde, acreditamos, as feiras e mostras
cientificas representam oportunidades de sucesso de baixo custo e
alto impacto.

Foi com essa concepg¢ao que os componentes do PIBID Biologia
focaram aten¢do em intervengdes investigativas e orientaram
pesquisas cientificas entre os estudantes da Educacido Basica,
resgatando o valor dos principios e do sentido da apropriacdo do
conhecimento cientifico pela investigacdo. Buscamos transformar
a realidade do sujeito aprendiz, convidando-os a participarem do
processo de construgao de saberes quando executaram pesquisas
investigativas como recurso de aprendizagem e na exposi¢ao desses
conhecimentos em evento cientifico, caracteristico das Feiras de
Ciéncias.

Os licenciandos bolsistas identificaram e selecionaram
conjuntamente com os estudantes temas diversos para direcionarem
pesquisas cientificas. Buscaram investigar assuntos referentes a
problemas situados na escola ou existentes nas comunidades a que
pertenciam os estudantes, a exemplo de temas sobre a qualidade
alimentar, a reeducagdo alimentar, a qualidade da agua, a higiene
dos alimentos vendidos nas feiras livres e dos consumidos pelos
estudantes na escola, Bullying, a voz do professor, polui¢ao dos rios e
as doengas parasitarias, acessibilidade escolar e outros, demonstrando
preocupagdo dos estudantes em conhecer e intervir em problemas
reais, que dizem respeito a sua vida social.

Utilizaram-se das diversas possibilidades de métodos de pesquisa
e de andlise, com pesquisas bibliograficas, documentais, com
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levantamento através de entrevistas ou aplicagao de questiondrios,
observagdes e experimentacgoes de diferentes fendmenos naturais ou
sociais que os despertaram interesse em conhecer mais. Elaboraram
instrumentos de pesquisa e de andlise coerentes com os métodos de
pesquisa adotados, com os quais tiveram a possibilidade de optar e
aplicar tais métodos concordantes com os propdsitos do estudo, o que
ampliou as possibilidades na produgao do conhecimento. Concluiram
com a constru¢ao de suas consideragdes pela interpretagdo dos
resultados.

Como resultado das pesquisas investigativas tivemos a
participacdo dos estudantes da Escola Estadual Anténio Dias
Cardoso nas Exposicoes Interativas tipicas das Feiras de Ciéncias
no “I Encontro pernambucano de Divulgacdo Cientifica” - EPEDIC
(Figuras 1A e 1B) no Centro Académico de Vitoria (CAV- UFPE), onde
apresentaram 18 trabalhos cientificos resultantes das intervengdes
e pesquisas por eles realizadas, supervisionadas e orientadas pelos
bolsistas e supervisor PIBID Biologia.

Na ocasido, além da apresentagdo dos seus trabalhos cientificos,
os estudantes participaram das exposi¢oes interativas promovidas
por professores e estudantes da Pés-Gradua¢ao da UFPE com temas
diversos da area das Ciéncias Bioldgicas (Figura 2).

Em outro evento cientifico, seguindo procedimentos de
orientagoes das pesquisas dos bolsistas e dos estudantes da Educacao
Basica, esses ultimos participaram do evento - “Um dia de Cientista”
- com apresentacdo de 26 trabalhos também compostos dos mais
diversos temas relacionados a realidade local, e que, de alguma
forma, diziam-nos respeito.

As pesquisas investigativas de temas locais, propostos pelos
estudantes, tiveram a supervisao dos licenciandos - bolsistas PIBID
— e do professor supervisor, docente da referida escola. Cada tema
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INTRODUGAO

0 “Bullyng” & um termo de origem inglesa, e significa
a0 fisica ou psicologica, de forma
intencional, praticada repetidamente por um aluno
ou grupo de alunos mais frigil.

Atwalmente o Bullying é reconhecido como problema
cronico nas escolas, e com consequéncias sérias,

to para vitimas, quanto para agressores. E

saber um pouco sobre esse assunto que afeta tanto os

alunos e eu afeta diretamente na sua aprendizagem.
0 objetivo desse presente trabalho foi obter um dado
geral de casos de bullyng nas principais capitais do
colher  informacoes és de u
feria. ser amenizado a

Brasil e
questionario de  ct
pratica de bullyng na escola.

MATERIAIS E METODOS

Foi realizado uma entrevista com perguntas
discursivas sobre formas de como agir em casos
extremos de bullyng , além de como lidar com
alunos envolvido em casos de bullyng. Através de
‘dados obtidos na internet foi feita um levantamento
de casos de agressoes nas escolas das principais.
cidades do Brasil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

m s dados que foram obtidos sobre casos
de bullyng nas séries do 9° ano_das escolas do Brasil, a
capital Belo Horizonte ¢ a cidade que mantém uma alta
taxa de casos de Bullyng, apresentando cerca de 6,9% de.
casos de agressaes fisicas e verbais periodicamente,
enquanto a capital Palmas ¢ a que teve menor indice de.
Ges com cerca de 3,5%. Observado as respostas
sobre como amenizar os acasos de bullyng nas escolas.
ficou claro para a maioria cerca de 15 dos 24
entrevistados dos entrevistados que o aluno precisa de
acompanhamento psicologico mais efetivo, ou deve
ser feito dentro da escola, com uma profissional
capacitada para o mesmo.

CONCLUSAO

Conclui-se ue a falta de preparagéo das escolas para estes
casos é problemtica, os professores assistem, muitas
vezes, a atos de violéncia de origem pouco perceptivel, ou
acabam por ser resolvidos com castigos a ambas as partes
envolyidas. 0 aluno, considerado vitima, é punido por

i a nte-se, geralmente
injusticado podendo mais tarde também ele vir a ser o
causador de novos distirbios
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Figura 1: Trabalhos produzidos
por estudantes participantes do
PIBID Biologia (CAV/UFPE).
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Figura 2: Participacio dos estudantes em evento.

foi trabalhado por grupos de estudantes, sendo estes estimulados a
realizagdo de pesquisa em equipe, distribuindo tarefas e debatendo os
resultados com a supervisdo dos orientadores para as interpretagdes
e discussoes dos resultados.

As pesquisas foram apresentadas na forma de pdsteres,
expostos nos eventos EPEDIC e “Um dia de Cientista”, avaliados
por professores pesquisadores e pos-graduandos da UFPE, o
que aumentou a seriedade dos eventos e a responsabilidade dos
estudantes em apresentar os resultados por eles construidos. Os
eventos foram organizados no formato de mini-congressos, durante
0s quais os visitantes de outras escolas, licenciandos da UFPE e
demais professores puderam circular e indagar os estudantes autores
sobre a producdo de seu conhecimento, resgatando principios e
formatos das Feiras de Ciéncias. Segundo relato dos avaliadores,
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os trabalhos dos estudantes Pibidianos foram consistentes e com
resultados significativos, o que confirma a seriedade com que foram

orientados e pesquisados.

O PIBID e a formacao dos licenciandos
em Ciéncias Biologicas

Fortalecemos a interface entre o Ensino Superior e o Ensino
Basico através de agdes conjuntas entre professores do Ensino
Médio e Ensino Superior ao aproximarmos os bolsistas PIBID -
Licenciandos — de um maior conhecimento das reais necessidades das
escolas, envolvendo-os em discussdes e na elaboragdo de estratégias,
oportunizando maior inser¢do no meio para uma melhor formacao
docente profissional. Buscamos, em todas as nossas intervengoes,
melhorar a qualidade do ensino da Biologia nas escolas publicas,
através de novas propostas, de novas metodologias, de praticas
inovadoras, instigando a curiosidade dos alunos pelas investigacdes
de fendmenos bioldgicos, complementando os conteudos cientificos
abordados na teoria.

Os licenciandos bolsistas estimularam a pesquisa cientifica
entre os alunos da Educacao Basica, inserindo-os em uma cultura
cientifica, num processo em que aqueles atuaram como orientadores,
inserindo-se em um campo de saberes significativos a formacao
de futuros professores de Ciéncias/Biologia. Por resultado das
orientagdes, tivemos a participagdo dos estudantes em mostras
cientificas; e dos licenciandos, do supervisor e do coordenador em
congressos da drea para a divulgacao dos resultados parciais desse
projeto. Nessa etapa estimulamos os licenciandos bolsistas ao
debate e trocas de experiéncias com seus pares — outros pibidianos e
pesquisadores — indicando estudos referentes ao espago escolar e as
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transformacgdes que as intervengdes responsaveis e compromissadas
como as do PIBID podem oferecer a sua formagao e a qualificagdo do
Ensino Basico Publico.

Na sequéncia, seguimos colaborando com a escola e com seus
professores na organizagao de atividades como “Feiras de Ciéncias/
Conhecimento’, evento destinado a socializar conhecimento
cientifico de maneira exitosa tanto aos estudantes do Ensino Basico
como aos seus familiares.

Correlacionando a isso, é importante refletirmos sobre assuntos
abordados e discutidos no dia-a-dia dos sujeitos sociais, e aqui se
enquadram os estudantes da Educa¢ao Basica e os Licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas, como intervencoes ja realizadas pelo PIBID
Biologia, validando novas teorias de ensino e de aprendizagem e
mecanismos que, a0 mesmo tempo em que ampliam o conhecimento
cientifico, fundamentam a resolu¢io dos problemas. E por
possuirmos resultados significantes com as intervengdes realizadas
pelo PIBID que continuamos demandando tempo para a aplicagao
dos mais variados instrumentos ao nosso alcance e de outros por nds
propostos, alguns ja executados.

Por sua importincia, continuaremos empregando a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade ao discutirmos e
estudarmos temas que ndo se limitam a discussdo das Ciéncias
Biologicas, mas que exploram propostas pedagdgicas para o Ensino
Médio no exercicio da cidadania e da participagdo social dos sujeitos
aprendizes, exercitando a pratica como processo produtivo, e a teoria
como o fundamento cientifico-tecnoldgico para a construgido de
outros conhecimentos.

Ainda que nossas intervenc¢des sejam recentes, acreditamos na
mudanca da estima dos alunos da Educa¢ao Basica, o que implicara
em melhores resultados nas avaliacbes realizadas pelos drgaos
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governamentais (ENEM e IDEB), e no maior acesso dos alunos
provenientes de escolas publicas ao Ensino Superior nas universidades
publicas. Em relato da supervisora, muitos alunos desenvolveram o
desejo de cursar o Ensino Superior para realizar novas pesquisas, o
que deixa o Centro Académico de Vitéria (CAV-UFPE) consolidado
como polo gerador e disseminador de conhecimento aplicado sobre
Ensino de Ciéncias/Biologia na regido, organizando e sediando a
exposicao dos trabalhos cientificos dos estudantes, com participa¢do
de muitas escolas da regido. Da mesma forma, iniciamos pesquisas
cientificas dos licenciandos aplicadas ao Ensino das Ciéncias,
disseminando um pouco da experiéncia construida orientando os

estudantes da Educagao Basica participantes do projeto.

Consideragoes finais

As diversas possibilidades que o ensino de ciéncias possui
para popularizar e divulgar o conhecimento cientifico, seja este ja
reconhecido pelo campo das Ciéncias Naturais ou os derivados das
intervengdes investigativas dos alunos sobre problemas reais de
seu contexto social, assumem relevante compromisso pelo PIBID
Biologia por esse resgatar e incentivar praticas de ensino ainda
negligenciadas em muitas de nossas escolas publicas, a exemplo do
ensino por investigagao.

Neste sentido, constatamos que as interveng¢des e orientagdes dos
Pibidianos, associadas a oportunidades e compromisso de eventos
cientificos confirmam a possibilidade de se concretizar no ensino das
ciéncias momentos de formacgado social e cientifica. Si0 momentos
formativos para entender e intervir cientificamente e socialmente

nos problemas reais dos estudantes, popularizando e divulgando os
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resultados das intervengdes que discutem a realidade desses sujeitos
pesquisadores, intérpretes e proponentes de solugdes a esses mesmos
problemas.

Aos licenciandos fica a constru¢do de experiéncias que
possivelmente outros meios de formagdo nao disporiam da
mesma forma como alcangado no PIBID Biologia visto que
orientamos estudantes na perspectiva de construirem coletivamente
conhecimentos relativos a realidade dos sujeitos que pesquisavam,
como também deram funcionalidade a espagos ociosos na escola
com a retomada e periodicidade de atividades praticas investigativas,

problematizadoras e contextualizadas a aprendizagem dos estudantes.
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PIBID BIOLOGIA: CAUSAS E EFEITOS

[sairas Pereira Padovan

Desde a década de oitenta, uma parcela de professores da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), além do ensino e
pesquisa, também trabalhava a extensao, em nivel extramuros, com
um olhar especifico, visando uma integralizacao das atividades
académicas com as escolas do ensino médio, publicas ou privadas.
Para a execugdo de tais atividades, eles ofereciam palestras,
ministravam aulas praticas, promoviam feiras de conhecimentos e
etc., para os alunos das escolas participantes. No inicio, tais agdes eram
desenvolvidas na regido metropolitana do Recife; posteriormente,
passaram a ser desenvolvidas também no interior.

Para suprir algumas das dificuldades encontradas para o
magistério das aulas de citologia, devido a falta de microscdpios,
em 2008 foi elaborado o Atlas de Fotomicrografias para o Ensino
da Citologia de Padovan & Padovan, sem fins lucrativos. O atlas foi
de grande valia para o objetivo proposto; entretanto, sé beneficiava
uma pequena quantidade de alunos de escolas publicas. Por que um
trabalho tdo direcionado para esta classe estudantil? Varias agoes
vém sendo implementadas nos dltimos anos, em virtude do baixo
desempenho dos nossos alunos de nivel médio, especialmente os
oriundos das escolas publicas. Sabe-se que a educa¢ao bésica tem
por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” Assim, o
ensino médio deve ser planejado atendendo as caracteristicas
sociais, culturais e cognitivas do individuo adolescente, jovem e
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adulto, respeitando cada fase de sua vida. “Portanto, num processo

educativo centrado no sujeito, o ensino médio deve abranger todas

as dimensoes da vida, possibilitando o desenvolvimento pleno das

potencialidades do educando” (Portal MEC, Concep¢ao do Ensino

Médio, 11.05.2008). As consideragbes e reflexdes sobre o ensino

publico no Brasil, feitas por Padovan, I. P. e Simées, J. L. em 2010, no

prefacio do livro intitulado PIBID - Sementes de Esperanca para as

escolas publicas relatam que:

70

No inicio do século XX, quando o acesso a Educagdo ndo era
universalizado, as escolas publicas eram disputadas por todos
que desejavam uma educac¢do de qualidade. Personagens de
vulto da historia brasileira, quando criangas, sentaram em
bancos de escolas publicas e dali, sairam para uma vida de
realizacbes, nas mais variadas areas. Era com orgulho que
se dizia ser egresso como aluno de uma escola publica. Uma
vaga era disputada através de uma selecdo, porque ingressar
em uma das escolas era como conseguir um passaporte para

O SucCesso.

A partir da década de 1990 houve uma verdadeira revolugao
no campo educacional, um grande avango no que diz respeito
ao acesso a educagdo. Atualmente, toda crianca tem o direito
ingressar em uma escola publica sem fazer nenhum tipo de
exame seletivo, inclusive aquelas com necessidades especiais,

dentro da filosofia da Inclusao Social.

Os professores tém a oportunidade de atualizar seus
conhecimentos através das capacitagdes oferecidas pelas
politicas de capacitagdo docente ou até mesmo através dos
cursos de pos-graduagao.

As metodologias e técnicas de ensino também se
modernizaram infinitamente. Atualmente, em algumas
escolas publicas podemos encontrar sistema de multimidia,

laboratérios com microscopios, lupas, balangas, centrifugas
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etc. Tudo deveria funcionar dentro de perfeitos padrdes
em termos de transmissio de conhecimentos; entretanto,
contrariando a logica, e apesar da grande evolugao técnica e
metodoldgica, o desempenho dos alunos de hoje estd muito
aquém do sucesso obtido pelos alunos do passado (décadas
de 50, 60 e 70), afinal, o indice de aprovagao em sele¢do para
ingresso no ensino superior de décadas passadas tem valores
bem mais expressivos do que os da atualidade, quando
consideramos os candidatos oriundos de escolas publicas.

Por que temos esses resultados hoje? O que aconteceu
com a qualidade do ensino nas Escolas Publicas? O que
aconteceu com a antiga “Magia do Ensinar, Aprender e Ser
Bem Sucedido”? O que nio estd mais funcionando? Como
resgatar o passado de um Ensino Publico de qualidade? Sera
que os alunos de hoje ndo estdo mais se encantando com a
“crianga feliz” de outrora? Quais as novas metodologias que

deveremos utilizar para reverter este processo?

Faga siléncio em seu coragdo que, entdo, vocé ouvirda o
clamor dos mudos e surdos. Agora, eles também tém acesso
a Escola Publica. O siléncio de cada um falard de maneira
muito clara, falara de desejos de aprender, brincar, amar e ser
amado, sonhar, ser feliz e fazer o outro feliz. Até os gritos de

socorro seriao audiveis.

Abra os olhos na escuridao e vislumbre os desejos de tantos
cegos cujas almas anseiam por um alvorecer ou pér do sol,
todas as nuances de cores que a natureza nos brinda no dia-
a-dia, a todo instante. Os “novos alunos” também anseiam
por conhecimentos, uma profissio, um trabalho digno, amor
e felicidade.

Assista um “ballet” e pense naqueles que nao conseguem
andar, rolar ou mexer um unico dedo, porém, viajam em
pensamento, realizam acrobacias incriveis e ainda sdo
capazes de oferecerem amor e solidariedade aos que possuem
pernas e bragos e perfeitos.
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Agora,imagine aqueles que possuem visdo, audi¢ao, nenhuma
limitagdo fisica ou mental. Mais do que nunca também
anseiam por um alvorecer em suas vidas. Resumindo, os
sonhos de todos confluem para um aspecto tinico: Realizagdes
que, na maioria dos casos, consiste em estudar, ingressar em
uma Instituicao de Ensino Superior e alcangar o Sucesso. Se
os desejos de “vencer na vida” continuam no espirito de cada
crianga, por que os alunos de hoje ndo atingem os mesmos
indices de vitdrias que os do passado?

Os indices de Desenvolvimento da Educacio Basica no Brasil
(IDEB) falam de maneira muito clara e cruel que a Educagio
oferecida pelas escolas publicas é precéria e que é necessario,
urgentemente, providéncias que ajudem nossas criancas a
alcangar os objetivos desejados e, na maioria das vezes, o
sentido de suas vidas. Com certeza, isto evitard que sejam
levadas a uma evasio escolar, uma evasio do bom caminho,
do amor ao préximo, do amor a vida e do amor a Deus.

E claro que existem muitas razdes para explicar o declinio do
ensino publico e é fundamental fazermos reflexdes sobre os
motivos de todo esse processo de decadéncia, na diregdo de
planejar um futuro melhor. Porém, mais urgente no momento
¢ a tomada de consciéncia do problema, seguida de uma
atuacio efetiva. Nesse sentido, em 2008, o Governo Federal
representado pelo MEC/CAPES, propds agdes na mira de
restabelecer o antigo glamour da qualidade do ensino nas
Escolas Publicas, implementando, em varias partes do pais,
acoes, que buscam resgatar de maneira democratica, uma
maior valorizagdo e conscientizagdo do professor, inserindo
o licenciando no universo da Escola publica, na perspectiva
de formar profissionais mais conscientes e comprometidos

com o processo ensino aprendizagem.

Assim, foi elaborado o primeiro Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na UFPE, em parceria com a
Secretariade Educac¢dodo Estado de Pernambuco (SEE-PE),buscando
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atingir os seguintes objetivos: Incentivar a carreira do magistério com
a formagdo de professores para a educagao basica, especialmente
para o ensino médio; valorizar o magistério, estimulando estudantes
na opg¢ao profissional pela carreira docente: promogdo da melhoria
da educagdo escolar basica no Estado de Pernambuco; articulagiao
integrada das licenciaturas da UFPE com a educacao basica do
sistema publico, em prol de solida formagao inicial para os futuros
docentes; elevacao da qualidade das agdes académicas direcionadas
a formacdo de professores nos cursos de licenciaturas da UFPE;
promover a integracdo entre universidade e as escolas publicas do
ensino fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de
cooperagdo, com a finalidade de elevar a qualidade de ensino na
rede escolar publica; potencializar experiéncias de metodologia de
ensino e praticas docentes de carater inovador, utilizando recursos
tecnoldgicos, com vistas a superar problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem; valorizar a escola publica como
espago social de experiéncias para a constru¢cdo do conhecimento
na formacao de professores para a educacdo basica; possibilitar
aos licenciandos da UFPE a participagdo em agdes, experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes inovadoras em articulagao com a
realidade social da escola.

O PIBID da UFPE, em 2008, através da Pré-Reitoria Académica
(PROACAD), iniciou a participagio no Programa, com cinco
licenciaturas contempladas: Biologia, Ciéncias, Fisica, Matematica e
Quimica. Para a execugdo dos trabalhos, havia um grupo de pessoas,
hierarquicamente, composto pelos seguintes gestores: O magnifico
reitor Prof. Dr. Amaro Henrique Pessoa Lins,a Pré-Reitora Académica,
Profa. Dra. Ana Maria Santos Cabral, um Coordenador Geral, o Prof.
Dr. José Luis Simoes, também Coordenador Geral das Licenciaturas
e uma Vice-Coordenadora, que também era a Coordenadora da
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Biologia, Isairas Pereira Padovan. Os coordenadores das disciplinas,
em numero de cinco, quinze supervisores e respectivos bolsistas,
com representantes de cada uma das licenciaturas participantes,
escolhidos mediante as normas estabelecidas pela CAPES e UFPE.

Para alcancar os objetivos propostos acima, a SEE-PE indicou
algumas escolas com baixo IDEB. Dentre elas, trés foram selecionadas
como parceiras, para a realiza¢ao do Programa. Em ordem alfabética,
as escolhidas foram: Escola Didrio de Pernambuco, IDEB 2.1; Escola
Joaquim Tavora, IDEB 1.9; Escola Novaes Senador Filho, IDEB 1,5.

No contexto acima, a Biologia apresenta-se como uma drea
de extrema importancia, uma vez que, tem uma grande, para nio
dizer total, interface com as outras ciéncias e esta presente no nosso
cotidiano. Considerando a imensa interdisciplinaridade da Biologia,
faz-se necessario ainda, considerar: ndo sé o Brasil como um pais
onde se encontra a maior biodiversidade do planeta, influenciando
consideravelmente a qualidade de vida, as mudangas que ocorrem de
forma natural e as provocadas pelo homem e a natureza; também, os
demais paises do mundo e todo o restante do universo.

Tudo isso, sem perder de vista o tempo exiguo para o magistério
dos seus contetudos e metodologias no ensino médio, voltados quase
que exclusivamente para a preparagdo do aluno para os exames
vestibulares ndo tém atendido plenamente as finalidades atribuidas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei No.
9394/96). Tais deficiéncias tém sido expressas através das avaliagdes
realizadas nacionalmente (ENEM).

Esta situacdo existe em decorréncia da tradicional apresentagdo
dos conteudos em forma de disciplinas isoladas, memorizagdao de
conceitos e reproducdo de regras pré-estabelecidas, nao oferecendo
o embasamento adequado aos alunos, para que possam acompanhar
criticamente, e refletir sobre os assuntos abordados e discutidos
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no dia a dia, pelos meios de comunica¢ao (emissoras de radio e
televisao, revistas, jornais, Internet), tais como: o uso de transgénicos,
clonagem, reproducao assistida, drones, entre outros.

Além disso, na maioria das escolas publicas de ensino médio, os
conteudos ministrados sdo predominantemente de natureza teérica.
Justificam-se tais fatos, sobretudo devido a caréncia de laboratdrios
paraasaulas praticas que, quando existentes nao estio suficientemente
aparelhados ou funcionando em sua plenitude. Outras vezes, também
devido a falta de pessoal qualificado ou motivado.

Assim, a parte experimental, na maioria das vezes, ndo é
oferecida, privando os alunos de receberem uma formacgao mais
adequada, cidada, e assim, desenvolverem uma visao mais ampla e
mais critica. Consequentemente, a verdadeira dimensao da Biologia,
a possibilidade de sua interdisciplinaridade com outras, tais como:
a Fisica, Matematica, Quimica, etc., de andlises, proposi¢oes e até
mesmo, solugdes para problemas ambientais do seu entorno e da sua
comunidade, ficam comprometidos.

A proposta pedagdgica para o ensino médio deve tomar como
base o mundo do trabalho e o exercicio da cidadania, considerando-
se: os conhecimentos com os quais o aluno se relaciona no seu
cotidiano, bem como a relagdo entre teoria e pratica, entendendo
como a pratica, os processos produtivos, e como teoria, seus
fundamentos cientifico-tecnoldgicos.

Pensando a Biologia moderna, como uma ciéncia que abrange
um amplo espectro de areas académicas, estando embasada nos
avancos tecnologicos e cientificos, ela deve ser trabalhada de forma
a integralizar os ensinamentos das diversas disciplinas associadas
(Citologia, Histologia, Embriologia, Genética, Botanica, Zoologia,
entre outras.), as interse¢des de tudo acima, em todos os sentidos que
ja conhecemos, apontando para os que ainda estdo por descobrir, em
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fase de pesquisa. Restringindo, e a0 mesmo tempo, mostrando que a
natureza e a vida ndo possuem limites para novas descobertas, ideias
e imaginagao, apontando sempre para o futuro, como uma porta
sempre aberta para o infinito de possibilidades. Afinal de contas,
para a Biologia e a ciéncia ndo existe um ponto final.

Com as mentes curiosas de Biologos e cientes do exposto acima,
os alunos bolsistas e professores que integram o PIBID Biologia tém
procurado sempre, na medida do possivel, fazer uma abordagem
da referida disciplina, com todas as intera¢des possiveis entre os
diversos organismos vivos, entre si e com o meio ambiente. Sempre
acreditando que contribuirdao para a caracterizagdo da mesma
enquanto ciéncia, realcando a forma¢ao do cidadao com uma
visdo critica sobre sua importancia e participagdo na compreensao
e resolu¢do de fenomenos bioldgicos. Esses aspectos devem ser
destacados sempre, tornando-a assim mais atrativa e aproveitavel,
também, para o aluno do ensino médio.

Apds uma posse solene de todos os membros do PIBID,
conduzida pelo Reitor Prof. Dr. Amaro Henrique Pessoa Lins e a Pr6-
reitora académica, Profa. Dra. Ana Maria Santos Cabral, as 15 horas
do dia 03/11/2008, cada grupo iniciou, imediatamente, o trabalho
planejado.

O grupo da Biologia, onze alunos bolsistas do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do CCB, realizou uma série de
visitas as Escolas Conveniadas, para a identificagdo da realidade de
cada uma e, apresentagao dos bolsistas, aos professores e funcionarios
das mesmas. Em seguida, fez-se uma analise dos dados obtidos e o
estabelecimento de metas e estratégias a serem cumpridas, visando
um melhor aproveitamento do trabalho.

De imediato, os problemas detectados foram contornados, na
medida do possivel porque ainda ndo haviamos recebido nenhuma
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verba de custeio; porém as principais a¢oes executadas foram: a)
Reunides com os bolsistas e Coordenagao Central, sempre que
necessario. O grupo de bolsistas era muito jovem, muitas vezes
parecendo mais novos que os alunos das escolas. Para contornar o
problema e evitar qualquer davida futura, todos foram orientados
como deveriam agir. Desde uma postura profissional até as
vestimentas mais sobrias, que nao deveriam despertar nenhuma
atitude equivocada nos alunos. b) Capacita¢ao e atualizagdo dos
bolsistas e supervisores em um processo continuo. c¢) Instalagdo de
uma biblioteca para consulta pelos bolsistas e supervisores, atualizada
sempre que possivel. d) Inventario dos bens dos laboratérios de cada
uma das escolas. e) Resolugdo dos principais problemas encontrados

nas mesmas.

1. Assaltos, no entorno das escolas: a problematica foi
contornada, ap6s uma pesquisa feita com a participagdo da
comunidade local. Segundo os entrevistados, os assaltantes
ndo importunavam os professores. Segundo eles, a precaria
situagdo financeira dos mesmos que ndo permite roubo.
Assim, foi adotado o uso de camisas com os dizeres “Professor
PIBID - UFPE” na frente e nas costas.

2. Falta de professores: foi solicitado a Secretaria de Educagao,
um substituto para o professor faltoso e fomos atendidos.

3. Falta de estrutura fisica: Apenas uma das escolas estava em
situagao deploravel. Os alunos haviam arrancado as privadas
dos sanitarios, pichado as paredes, entortado as hélices dos
ventiladores das salas de aulas. Cadeiras e até as arvores foram
quebradas.

Apds uma reuniao com a Coordenagao Central e a Secretaria de
Educa¢ao do Estado, foi sugerido pela Secretaria de Educagédo, que
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saissemos da escola e escolhéssemos outra. Por unanimidade, todos
decidiram que enfrentariamos os problemas ali existentes e que
a Secretaria de Educacdo providenciaria uma reforma para aquela
escola. Estavamos conscientes de que aquela escola era a que mais
precisava de ajuda. O resultado do IDEB e até os ataques as arvores,
falavam de maneira muito clara, da incoeréncia, dos pedidos e gritos
de socorro que aqueles alunos expressavam com as atitudes agressivas
demonstradas. Por exemplo, reclamavam do calor das salas de aulas,
rotulando-as de “sauna do inferno” e, a0 mesmo tempo, danificavam
os ventiladores, entortando suas hélices.

4. Organizagdo e limpeza dos laboratérios: os bolsistas da
Biologia fizeram uma limpeza e organizaram tudo o que havia

no mesmao.

5. O Prof. Paulo Anténio Padovan, do Departamento de
Histologia e Embriologia do CCB/UFPE, treinou os bolsistas
quanto ao manuseio, transporte manutencdo e troca de
lampadas dos microscépios, de todas as escolas conveniadas.

Diante de tudo que foi avaliado e apods a resolugao dos
problemas acima citados, foi iniciada uma outra fase de trabalho
com a participagdo dos bolsistas, no planejamento das escolas e o
estabelecimento de um calenddrio de praticas.

Essas praticas foram pensadas e estabelecidas de acordo com
as aulas tedricas e a disponibilidade dos materiais. Os maiores
problemas foram e continuam sendo: 1) a desconexao entre o inicio
dos trabalhos praticos e o atraso na liberagdo da verba de custeio;
2) a disparidade de assuntos ministrados nas diversas turmas de
uma mesma série, em uma mesma escola. Por exemplo, a escola que
possui dois professores de Biologia, enquanto um esta ministrando
aulas tedricas de Genética, o outro esta trabalhando Embriologia.
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Apesar dos problemas citados acima, o entusiasmo e uniao de todo
o grupo, sempre foi tdo grande que todos colaboravam e ainda hoje
continuam cooperando com alguma coisa, para a execu¢ao dos
trabalhos, seja qual for a adversidade.

Apods a escolha das praticas, os materiais eram preparados,
cada uma era testada e discutida, para a avaliacdo da viabilidade
em sala de aula. Também, foram elaborados testes para a afericdo
do aproveitamento do conteudo ministrado, correcao e atribuicao de
nota.

Para fazer frente a inclusdo Social, com um numero sempre
crescente de portadores de necessidades especiais e aos avangos
da Biologia, muitas praticas foram pensadas e executadas com
modelos que pudessem atender os alunos com deficiéncia visual,
compreendendo baixa visdo até cegos. Assim, foram construidos
modelos tridimensionais, com base em fotomicrografias e/ou
eletromicrografias, que transmitem, de maneira mais fidedigna
possivel, as ideias e mensagens que precisamos repassar, até mesmo
em nivel microscopico, estrutural e ultraestrutural.

Modelos semelhantes foram testados pelos professores Paulo
Antonio Padovan e Isairas Pereira Padovan, em mais de 50 deficientes
visuais, com sucesso, por ocasido de Cursos de Extensao, de Citologia,
Histologia e Embriologia, no CCB, nos anos 2005, 2006 e 2007, para
cegos que almejavam fazer vestibular.

Seguindo esta mesma linha de trabalho, também foram
confeccionados jogos educativos, tridimensionais, como por
exemplo: Domind com o tema da divisao celular; jogo da memoria
com temas de citologia, abordando as organelas. Também, modelos
de graficos, para explicar quaisquer assuntos onde sejam necessarios.

Todos legendados e identificados em Braille.

PIBID-UFPE: POR UMA NOVA CULTURA INSTITUCIONAL NA FORMAGAO DOCENTE 79



Niao obstante serem produzidos para atender uma populagdo
especifica, de pessoas com deficiéncias visuais eles despertaram
muito interesse nos alunos sem tais deficiéncias. Assim, ainda hoje,
sao trabalhados por todos os estudantes. Por outo lado, tais materiais
fornecem subsidios, especialmente para os bolsistas, no futuro
profissional do mundo em evolugdo e com uma inclusio social
sempre crescente.

Uma grande quantidade de jogos foi criada e executada, além
dos tridimensionais, acima citados e confeccionados para serem
trabalhados com os deficientes visuais. As avaliagdes de aceitacao
e aproveitamento do uso de tal metodologia mostraram resultados
excelentes.

Visando complementar as informagdes de alguns temas
importantes e até mesmo diversificar a abordagem dos mesmos,
elaboramos um calendario de palestras que, na sua maioria, foram
proferidas por professores e pos-graduandos da UFPE.

Dentre os principais temas abordados, os principais foram: 1)
Fungos: amigos ou inimigos dos homens. 2) Genética. 3) Educagao
Sexual x Doengas Sexualmente Transmissiveis. 4) Anatomia -
Conhecendo o Corpo Humano. 5) A Loucura e o Meio Ambiente.

Para despertar o interesse de alguns assuntos e passar conceitos
de maneira mais dinamica e realista, especialmente os de meio
ambiente, zoologia, botinica, anatomia, paleontologia, etc., um
calendario de excursoes foi elaborado e posto em pratica. Os locais
visitados foram: Projeto peixe-boi em Itamaracd, o Zooldgico no
Horto de Dois Irmaos, O Espaco Ciéncia, Jardim Boténico do Curado,
Museu de Paleontologia da UFPE, Departamento de Anatomia da
UFPE, Laboratério de Microscopia do Departamento de Histologia
e Embriologia do CCB/UFPE.
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Em todos os lugares visitados, os alunos receberam instrugdes
pertinentes e fizeram os respectivos relatorios, onde registraram e
expressaram os conhecimentos, a satisfagdo, interesse e até mesmo
curiosidade pelos temas trabalhados.

Apds uma série de reunides, conscientizagdo, orientagdes e
estimulo, os supervisores e os bolsistas, orientaram e auxiliaram
os alunos das escolas conveniadas para que participassem das
feiras de conhecimentos ou de ciéncias. O incentivo foi tanto que o
Supervisor da Escola Senador Novaes Filho, até preparou um convite
para a mesma. Os alunos mandaram confeccionar e usaram camisas
padronizadas, com alusdes aos temas abordados e ofertaram brindes
aos visitantes, em sinal de gratidao pela participagéo.

Os trabalhos expostos foram julgados por uma comissdo e os
melhores, selecionados e apresentados, juntamente com os da UFPE,
na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia de 2009, no Centro
de Convengdes da UFPE. Ainda no contexto de apresentagdes dos
trabalhos desenvolvidos por um conjunto de diferentes Disciplinas e
Centros, vale a pena salientar os I e IT encontros do PIBID, integrando
as agoes desenvolvidas por todas as disciplinas participantes.

Para a Biologia, a interdisciplinaridade estd presente de uma
maneira muito intensa, imbricada ou intercalada com todas as
disciplinas e agdes realizadas. Ocorre uma interse¢ao tdo profunda,
de tudo que faz parte da natureza, que fica quase que impossivel
distinguir o inicio e o fim de determinadas inter-relagdes. Entretanto,
devido a preméncia do tempo e do calendario escolar um tanto quanto
exiguo, faz-se a correlagdo das disciplinas mais basicas e de tudo o
que surge, naturalmente, durante as diversas abordagens do dia a dia,
mostrando que ainda ndo esgotou, ndo chegou ao fim, que sempre
haverd mais uma conexao a fazer. Por exemplo, quando falamos dos
musculos e dos ossos, também falamos das interacoes entre eles, das
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articulagdes e movimentos. Outra associagdo muito pertinente é a
dos musculos e ossos como sendo alavancas. E vale questionar. Que
tipo de alavanca? E quando os musculos e os ossos trabalham juntos
e agem como guindastes? Como entram no contexto? E do ponto de
vista da fisica, estariam eles trabalhando de acordo com os principios
das alavancas? E a energia gasta para tais atividades? Quem fornece?
E a fisiologia e a bioquimica, onde entram no contexto? E do ponto
de vista da medicina? O que dizer de um individuo que sofre um
acidente grave e tem que usar um membro mecanico? Agora,
medicina, fisica, quimica, bioquimica e a engenharia mecanica
estdo reunidas e voltadas para um tnico proposito. Qual propdsito?
Devolver ao individuo seus membros, movimentos, uma melhor
qualidade de vida e até mesmo a felicidade. Tudo acima, podendo
ser abordado em uma “simples” aula, enfatizando sempre o lado
fantastico de como a vida participa, interage e necessita de tudo e de
todos.

Dando prosseguimento aos objetivos planejados no Subprojeto,
sobre interdisciplinaridade, o tema Produgdo de Alcool a Partir
da Cana de Acucar foi trabalhado pela Biologia sob o aspecto da
preparagdo do mosto, a partir da cana de agticar e o processo da
fermentacdo alcodlica, em colaboracdo com a Quimica, Fisica e
a Matematica. Outros temas sobre sociologia, educagdo sexual,
meio ambiente, economia, justi¢a, injustica, drogas, violéncia,
discriminagdo, poesia e filosofia, também foram trabalhados,
embutidos em jogos ludicos, realizados como atividades praticas,
excursoes e palestras. Por exemplo, ndo se pode falar da fertilizacao,
o milagre da vida, diferenciagdo celular e seus resultados, positivos
ou negativos, sem fazer uma conexdo com os temas acima.

Ensinar Biologia ou ser professor, ¢ “manter-se antenado” para
qualquer tema existente, suas “causas e efeitos” Por exemplo, a
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discussao de um tema como drones, remete-nos a uma infinidade
de conjeturas, tais como: ciéncia, tecnologia, defesa, espionagem, etc.

Com base na realidade acima, quando e como preparar um
bolsista, para que ele tenha a seguranga e honestidade de adentrar
uma sala de aula, consciente da responsabilidade de construir
conhecimentos com os alunos que podem ir de um simples assunto
programado e estudado, até o inesperado de uma pergunta feita por
um aluno? Como enfrentar as surpresas do inesperado? Estas foram
algumas perguntas e apreensdes de bolsistas.

Aquelas duvidas externadas, falavam de maneira muito clara, das
responsabilidades que eles estavam imbuidos para a execugdo das
tarefas a eles confiadas. Aquelas hesitagdes eram pertinentes e ldgicas.
Para atender aquela situacao, os bolsistas e supervisores, passavam
por uma atualizagdo continuada e eram estimulados a participarem

de outras atividades, fazendo uma integra¢ao que compreendia:

Praticas de ensino x producao de materiais didaticos x
participacoes em congressos

A produgdo dos materiais didaticos foi surgindo devagar e,
em ritmo sempre crescente. Primeiro a elaborac¢do de testes para a
afericdo dos conteudos ministrados; depois, pequenos textos para a
introdugdo das praticas e a producao de materiais especificos para
PNE. Em um segundo nivel, ja escreviam artigos para congressos,
nacionais e internacionais. Finalmente, participaram da elaboragao
de uma coletdnea de praticas, intitulada: PIBID - sementes de
esperangas para as escolas publicas, sob a coordenagao e organizacdo
de Isairas Pereira Padovan e José Luis Simdes. A obra foi publicada
pela Editora Universitaria da UFPE, em 2010. Com 186p.: il. Varios
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autores (todos os bolsistas e outros professores colaboradores) e
recebeu o ISBN 978-85-7315-773-4.

A avaliagdo geral do PIBID, realizada em 2010, com base nos
relatérios, depoimentos dos supervisores e professores, além das
opinides dos alunos das Escolas conveniadas, apontou para uma série
de mudangas. Resumidamente, alguns aspectos merecem destaque:
1- melhorias e ativa¢do dos laboratdrios das escolas; 2- formacio
continuada para professores e bolsistas. 3 — maior desinibi¢ao dos
bolsistas no tocante ao magistério. 4 — desenvoltura para a produgao
de artigos e participacdo em reunides cientificas.

Resumidamente, os bolsistas atingiram todas as metas
estabelecidas pelo subprojeto, vivenciaram intensivamente os
ensinamentos da pratica de ensino, conheceram arealidade das escolas
publicas e, com certeza, sairam com uma bagagem muito superior a
dos que nao participaram do PIBID. Experimentaram possibilidade
de potencializar experiéncias de metodologias de ensino e praticas
docentes, exercerem uma articula¢ao integrada com as disciplinas
correlatas a Biologia e, possibilitarem uma melhor integracao do
ensino médio/ensino superior, o que também, estimulou uma
expressiva melhoria da qualidade do ensino da Biologia nas escolas
publicas.

Apés o término do PIBID I, os ex-bolsistas, confiantes e melhor
preparados, participaram e tiveram éxito nas diversas selecoes de
mestrados. Apenas dois ndo concorreram. Um, porque iniciou
imediatamente o magistério. Outro deu entrada como portador de
diploma, para cursar Veterinaria, na Universidade Federal Rural
de Pernambuco. Atualmente (2013), a maioria ja estd fazendo o
doutorado.

No que diz respeito aos alunos das escolas conveniadas, de acordo
com as avaliagoes realizadas pelos professores e bolsistas, o Programa

84 PIBID-UFPE: POR UMA NOVA CULTURA INSTITUCIONAL NA FORMAGAO DOCENTE



ajudou nos seguintes aspectos: raciocinio légico, maior interesse
pela escola e pelas aulas praticas; maior disciplina e curiosidade,
resultando em um melhor rendimento escolar. Também, colaborou
para que os alunos tivessem uma visdo mais critica e participativa
dos problemas de suas escolas e comunidades, através da ampla
interdisciplinaridade que a Biologia engloba.

Com relagdo ao acesso e desempenho de alunos oriundos das
Escolas conveniadas, frutos do primeiro PIBID, agora alunos da
UFPE, a postura, participagio e desempenho dos mesmos, na
disciplina Biologia celular, ministrada pelos professores Paulo
Antoénio Padovan e Isairas Padovan, no Departamento de Histologia
e Embriologia do CCB/UFPE, sao excelentes; especialmente, quando
comparados com aqueles de alunos oriundos de escolas particulares.
De uma maneira geral, houve melhorias, em todos os sentidos, para
os envolvidos com o PIBID.

A segunda etapa do PIBID (PIBID II) iniciou sob a dire¢do dos
seguintes gestores: O Magnifico Reitor - Prof. Dr. Anisio Brasileiro de
Freitas Dourado, a Pr6-Reitora Académica - Profa. Dra. Ana Maria
Santos Cabral, o Coordenador Institucional também Coordenador
Geral das Licenciaturas — Prof. Dr. Sérgio Ricardo Vieira Ramos e
uma Vice Coordenadora - Profa. Dra. Eleta Freire. Agora com um
maior numero de licenciaturas, abrangendo, além das de Recife, as de
Vitoria de Santo antdo e de Caruaru, o trabalho dos Gestores triplicou
em varios sentidos. A posse de todos ocorreu no auditério Jorge Lobo
do Centro de Ciéncias da Sauade (CCS) da UFPE. Imediatamente,
cada coordenador deu inicio as atividades programadas.

Os novos bolsistas da Biologia do CCB/Recife, em numero de
15, juntamente com 3 supervisores, foram devidamente instruidos
e, apds uma capacitagdo e atualizacdo, todos iniciaram suas
atividades didaticas nas escolas conveniadas. Cinco bolsistas para
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cada supervisor. Aparentemente, uma tarefa mais facil devido
a experiéncia acumulada com o primeiro PIBID, apesar dos
bolsistas ainda serem inexperientes. Os trabalhos continuaram a
ser desenvolvidos, nas mesmas escolas conveniadas para o PIBID I,
com os supervisores ja experientes. Os novos bolsistas, apds serem
capacitados e devidamente instruidos, iniciaram suas atividades
docentes, satisfatoriamente.

Posteriormente, houve a possibilidade de ampliarmos o numero
de bolsistas e ndo titubeamos em fazer um pleito no sentido de
passarmos de 15 para 25. Afinal de contas, dentro de um universo
de quatrocentos e sessenta alunos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do CCB da UFPE - Campus Recife, com cerca
de duzentos alunos aptos a participarem do Projeto, aquele nimero
de 15 alunos era muito pequeno. Para a execugdo dos trabalhos, mais
duas escolas foram conveniadas e outros dois supervisores também
foram selecionados.

Com o triplo das licenciaturas contempladas, o trabalho e
dificuldades também cresceram, na mesma proporg¢ao, para todos
os participantes, nos seguintes aspectos: demora no recebimento e
dificuldades para gastar a verba de custeio. Muitas vezes, com atrasos
no desempenho das a¢des planejadas. Por exemplo, o fato de ter que
fazer trés cotagdes para tirar uma grande quantidade de copias para
a aplicacdo de uma avalia¢ao, acarretando um retardo na realizacdo
da mesma e transtornos para todo o grupo.

Além das questdes acima citadas, ocorreu também
incompatibilidade de tempo e indisponibilidade para as reunides
com todos os coordenadores. E a migracao de bolsistas do PIBID
para o programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC) acarretou disturbios no andamento do projeto. Ademais,
os bolsistas mais velhos, comecaram a perceber que os valores
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das bolsas do PIBID e PIBIC sao iguais. No inicio, o valor de uma
bolsa do primeiro PIBID era cinquenta reais a mais que uma bolsa
de qualquer 6rgao de fomento e a disputa por uma delas era muito
grande. Hoje, segundo eles, além de receberem a mesma quantia, o
trabalho no PIBIC é menor que o desenvolvido no PIBID, além de
uma publicagdo garantida.

Consequentemente, quando eles acham que o “curriculum
valorizou” devido a participagdao no PIBID, partem para o PIBIC.
Outro motivo também apontado por eles, para justificar a
mudanga, é a incerteza, do tempo de duracdo da bolsa do PIBID
e a descontinuidade entre um projeto e outro. Em consequéncia,
perdemos bolsistas adaptados as escolas, aos alunos, aos supervisores,
perdemos as camisas (tipo farda do PIBID) e todos os outros
investimentos dispendidos.

Por outro lado, algumas escolas conveniadas receberam alunos,
por ordem judicial, oriundos da Fundagdo de Atendimento Sécio
Educativa (FUNASE) e/ou da Geréncia de Policia da Crianga e do
Adolescente (GPCA), acarretando uma maior atengdo por parte de
todos e mudangas de ordem disciplinar, na escola como um todo.
Também, a educagdo dos alunos em geral, que vem mudando de
maneira vertiginosa e a maneira pouco respeitosa como tratam
os professores. Eles decidem quando querem ou nao, atender aos
professores. Quando ndo querem aula, o professor que “desobedecer”
podera ter o carro “arranhado’, ou arcar com quaisquer outros
problemas. Além do mais, na midia, sio divulgados casos de
professores que sao agredidos com palavras, bofetadas, cadeiradas e
até balas. Em uma das escolas conveniadas, houve até caso de morte
de um militar que prestava servico na mesma. O conjunto dos fatos
acima citados interfere muito com o comportamento do professor na
sala de aula e indubitavelmente, no rendimento do trabalho de todos.
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Ouvi um professor supervisor desabafar, com muita amargura:
“Acho que vou aposentar, mesmo com prejuizo financeiro. Nao
sei o que estou fazendo na escola. Os alunos decidem que nao
querem aula e temos que obedecer. Eu ndo tenho génio para
passar por aquilo. Depois, o salario ndo compensa!”. “Nem mesmo
com a bolsa do PIBID”. Foi com muita tristeza que escutei aquele
desabafo, principalmente porque partiu de uma pessoa que sempre
foi empenhada, comprometida com a educagdo publica e com
muitos anos de ensino. As tnicas palavras que eu encontrei naquele
momento foram; paciéncia professor. A vida é assim. Lembre-se que
os inocentes também cansam e adormecem, que os filésofos também
creem na desilusdo. Que, nem ele nem ninguém, pode viver sem
nenhum sonho para sonhar, que ele era o unico do grupo que nao
podia largar aquela bandeira, etc. Ele continua tentando. Porém, nao
¢ mais nem metade do que era antes. Realmente ficou marcado pela
desilusao. Trabalha porque é responsavel e prossegue empunhando a
“mesma” bandeira; entretanto, bastante esmaecida.

Para a nossa disciplina, Biologia, é de extrema necessidade o
uso de microscdpios. Os poucos existentes nas escolas estao com
fungos, ou mesmo quebrados, sem condi¢des de uso. Para contornar
a situagdo, elaboramos O PIBID - guia pratico de biologia (ISBN
978-85-415-0088-3), do qual, todos os bolsistas sdo autores. A obra
¢ fartamente ilustrada com fotomicrografias obtidas de preparagdes
histolégicas confeccionadas pelo grupo de professores colaboradores,
Paulo Antonio Padovan, José Ferreira dos Santos e Tania Tassinari.
Também, fotografias de modelos elaborados por bolsistas do
Programa PIBID, além de esquemas ilustrativos e graficos. Os Guias
foram distribuidos nas escolas conveniadas para serem usados pelos
alunos nas aulas praticas, sob a orientagdo dos Bolsistas. Assim,
resolvemos alguns dos problemas para as disciplinas de Citologia,
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Histologia, Embriologia e Genética. Também, serviu com um
estimulo para os bolsistas no que tange a publicagdes.

Apesar de todas as dificuldades encontradas, das discordancias
entre alguns aspectos e outros problemas vivenciados no desempenho
das atividades ao longo do tempo, o saldo obtido foi positivo e muito
grande.

Resumidamente, podemos considerar os seguintes aspectos: 1-
uma capacitagdo continua, a producao e criagao de materiais didaticos
especificos, contato com novas metodologias de ensino, participacao
em caravanas, Congressos e outros encontros cientificos, pesquisas,
publicag¢ao de resumos e dois livros. Como consequéncia de todo
o trabalho desenvolvido, das atividades executadas e vivenciadas,
podemos afirmar que todos adquiriram uma maior capacidade para
contornar situagoes inusitadas e acima de tudo, maior consciéncia e
respeito pela profissdo, seguranca, desenvoltura, responsabilidade e
ética.

Para os bolsistas licenciandos, uma pratica de ensino dentro da
realidade das escolas publicas, de fundamental importéncia para
uma formagao auténtica e responsavel, visando também um resgate
da qualidade do ensino. Tais fatos, atualmente ja comprovados
pela performance e pelo desempenho dos alunos cotistas que estao
adentrando a UFPE, oriundos de escolas publicas, trabalhadas pelo
PIBID. Sob este aspecto, pode-se assegurar que os frutos do PIBID,
ja colhidos, estao sendo da melhor qualidade, benéficos para os
licenciandos da UFPE e para a sociedade em geral.

Com certeza, o PIBID acrescentou qualidades a educagao dos
licenciandos e, por extensdo as escolas publicas. Agora, depois de
constatar e avaliar todas as mudancas realizadas vale a pena refletir
sobre o futuro dos ex-bolsistas licenciandos, frutos do PIBID I,
especialmente os que estdo para terminar o doutorado. Depois de
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tdo bem preparados, quantos irdo procurar empregos nas escolas
publicas? Quantos irdo trocar o salario de professor universitario
pelo de professor de escola publica?

Quando o Governo Federal, representado pela CAPES/MEC,
pensou, implementou e ampliou o PIBID, semeou verdadeiramente,
sementes de esperanga para as escolas publicas. Ja estamos
verdadeiramente, colhendo da arvore PIBID, frutos de excelente
qualidade que sdo os expibidianos.

E a partir de agora, sera que tudo “serao flores” para o ensino
publico? Sera que um ex-pibidiano, depois de passar por um
programa de pods-graduacgdo, elegera uma escola publica como
local de trabalho para sua realizacdo profissional? Sera uma utopia,
acreditar na reestruturacao do ensino publico? Quais as quimeras
que ainda devem ser derrotadas para que o ensino publico volte a ser
como outrora? O que esta faltando para colhermos outros frutos, tais
como: cidadania, direitos humanos, felicidade etc. e atingir o antigo
glamour do passado?

A resposta talvez seja a adogdo de educagdo continuada para
todos os professores, um plano de carreira atrativo, um salario digno
e, acima de tudo, respeito aos mestres.
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PIBID/UFPE/FISICA/RECIFE

René Montenegro

Introducao

Ha décadas o Estado se confronta com o problema da
universalizacgdo de uma educa¢io basica de qualidade no
pais, particularmente em Ciéncias: uma questdo-chave para o
desenvolvimento socioecondmico de qualquer nagdo, como
demonstrado por varios paises ao redor do mundo. Esta claro que
um ponto fundamental para atingirmos esse objetivo ¢ a valorizacdo
da profissdo de Professor de Educa¢ao Basica, procurando aumentar
a quantidade, com qualidade, desses profissionais. Nos ultimos anos,
varias politicas publicas foram realizadas no sentido de valorizar
o Professor de Educa¢do Basica: implantacdo do piso salarial,
expansdo das vagas para licenciaturas nas universidades publicas,
criagao de cursos de formacgao continuada, veiculacao de campanhas
publicitarias de valoriza¢ao da profissdo, socializagdo de contetidos
de tecnologia da informagao e comunicagao, criagao de laboratdrios
de ciéncias e de computagido, entre outras agdes. Em particular, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
se constitui numa das agcdes mais efetivas para a transformac¢ao do
ensino basico do patis.

A Fisica lida com conceitos fundamentais para se entender a
natureza e a sociedade em que vivemos. Em Fisica sdo encontrados
os principios subjacentes a diversos processos naturais e tecnologias:
a evolugao do Universo, a cor do céu, geracao e distribuicao de
energia elétrica, técnicas de imagens para diagnostico médico

PIBID-UFPE: POR UMA NOVA CULTURA INSTITUCIONAL NA FORMAGAO DOCENTE 91



(Tomografia, Ressonincia Magnética Nuclear etc.), telefonia celular,
supercondutividade, nanociéncia, computagao quantica, entre outros.
Apesar da sua importancia na constru¢do de uma sociedade critica
e capaz, existe uma caréncia expressiva de professores de Fisica na
educacdo basica. Uma pesquisa realizada pelo MEC em 2006 mostra
que o nimero de formandos em Fisica entre 1999 e 2001 satisfaz
apenas 13% da demanda nacional para o Ensino Médio e ultimos
anos do Ensino Fundamental. Esse estudo verificou, também, que
somente 9% dos professores atuantes no ensino médio tém formacao
especializada em Fisica e que existe uma taxa de evasdo de 65% nos

cursos de Licenciatura em Fisica.

Reflexdes teoricas/didaticas/metodologicas

O subprojeto de Fisica do PIBID/CAPES/UFPE/Campus Recife
teve inicio com o Edital PIBID/CAPES 2007, com a coordenagdo do
subprojeto a cargo da Professora Rita Maria Zorzenon, e as agdes
foram desenvolvidas entre 2008 e 2010.

O subprojeto atual foi financiado pelo Edital PIBID/CAPES
2011, iniciou suas atividades em julho de 2011 e sera concluido em
dezembro de 2013, apds ter sido prorrogado por seis meses em relagao
a proposta apresentada. O subprojeto atuou entre alunos do Ensino
Médio de trés escolas da Rede Publica Estadual: Escola Diario de
Pernambuco, Escola Joaquim Tévora e Escola Senador Novaes Filho;
e dispunha de quinze bolsas de Iniciagdo a Docéncia, trés bolsas de
supervisor e uma de coordenador de area.

As agbes do subprojeto foram pensadas com os seguintes

objetivos subjacentes:
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i. (Conteudos Digitais) Promover a manipulacao de conteudos
digitais diversos, em particular objetos educacionais
disponiveis no Portal do Professor de MEC [1];

ii. (Experimentos) Fazer com que os licenciandos se envolvam
em praticas experimentais junto com os estudantes do Ensino
Médio;

iii. (Atualizagdo) Procurar construir no licenciando a ideia de
que a Fisica ndo é uma ciéncia cristalizada e é importante que
o professor de Fisica se mantenha atento as mudancas desta
area de conhecimento;

iv. (Contextualizagdo) Atualmente estamos vivendo tempos
em que os métodos e as plataformas de ensino estdo sendo
constantemente repensados em todo o mundo e é preciso que
o profissional de ensino esteja alerta a essas transformagoes.
Nota-se, por exemplo, a procura pela contextualizagdo dos
problemas de Fisica que sdo discutidos com os estudantes,
algo que era observado com baixa frequéncia ha poucos anos.

As agdes descritas abaixo envolvem um ou mais dos objetivos
acima listados e, naturalmente, foram pensadas visando melhorar/
atualizar o profissional de ensino que esta sendo formado em nosso
curso. Além disso, procuramos envolver os licenciandos nos projetos
especificos de cada escola, a exemplo das Feiras de Saberes e das aulas
de Robdtica, além de realizarmos a¢oes de amplo interesse para as
escolas, como é o caso das atividades ligadas ao Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Por outro lado, foi dada oportunidade aos
licenciandos de apoiarem atividades voltadas para estudantes do
Ensino Médio e que ocorreram no ambiente da Universidade.
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Acgoes do PIBID/UFPE/Fisica/Recife

As agoes abaixo foram divididas em nove tdpicos distintos.
Algumas imagens das atividades podem ser encontradas em albuns
de fotos [2] no perfil do subprojeto no Facebook [3].

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

O Exame Nacional do Ensino Médio foi uma das maiores
conquistas do sistema educacional brasileiro nos ultimos anos.
O Exame cria um padrdo de alto nivel que deve ser seguido na
formagao dos estudantes em todo o territdrio nacional e se impde na
medida em que serve de teste tinico ou parcial de entrada em todas
as universidades brasileiras. A sua forte énfase em contextualizacao é
um dos grandes ganhos do ensino de Fisica no Brasil, que ha décadas
se mantinha em um nivel de abstracio demasiadamente grande,
com forte tendéncia em manipulac¢do algébrica. Desta maneira, é
extremamente importante que o licenciando entre em contato com o
tipo de avalia¢ao encontrado no ENEM desde a sua formagao inicial.

No inicio do segundo semestre letivo de 2011, 2012 e 2013
os licenciandos discutiram com os estudantes do Ensino Médio
das escolas do projeto questdes do ENEM de 2009, 2010, 2011 e
2012. A agdo transcorria com um detalhamento da fenomenologia
associada a cada questdo, com apresentagdo de imagens, simulagdes
computacionais/anima¢des e videos relacionados, a maior parte
encontrada no Portal do Professor do MEC [3]; além de, em algumas
questdes, demonstragdes experimentais, utilizando, em particular,
kits experimentais encontrados noslaboratérios das escolas. De modo
que nesta atividade, varios objetivos na formagdo do licenciando
foram alcangados. Para dar apoio a esta agdo, os licenciandos
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produziram um site com as questdes de Fisica das aplicagcdes do
ENEM de 2009 a 2012 [4].

Prémios Nobel de Fisica

Com o objetivo de mostrar que o conhecimento em Fisica ndo
¢ algo cristalizado e que o profissional de ensino deve procurar se
manter atualizado, realizamos a¢des em que o prémio Nobel de
Fisica é mostrado e sdo feitas discussoes e/ou experimentos ligados
indiretamente a este tema.

No final do ano-letivo de 2011 exibimos videos de imprensa sobre
a premiacao Nobel de 2010, que contemplou pesquisas associadas ao
Grafeno, além de imagens e videos em que as promessas tecnologicas
deste material sdo apresentadas. Para finalizar a a¢do, realizamos
uma pratica experimental em que a resisténcia de riscos de grafite em
papel ¢ medida com multimetros: o grafite ¢ um conjunto ordenado
de planos de carbono e esses planos de carbono sdo o Grafeno.
Fazendo riscos com tamanhos diferentes, os estudantes verificaram a
relacdo linear que existe entre o comprimento da linha e a resisténcia
medida.

No final do ano-letivo de 2012 iniciamos uma a¢ao com o objetivo
de discutir o prémio Nobel de 2011, que contemplou pesquisas
sobre a dinamica da expansdo do Universo. A a¢do se iniciou
com a medida da aceleragdo de queda livre através da gravagao de
videos, em sala de aula, de objetos (apagadores, por exemplo) em
queda livre. Na gravagao, foram utilizados os tablets doados pela
Secretaria de Educagao aos estudantes do Ensino Médio. A etapa
final da acéo foi realizada no 1° semestre-letivo de 2012 e consistiu
em uma apresentagdo com uma breve histéria da Astronomia que
culminou com uma discussao sobre o Nobel de 2011. Em particular,
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este trabalho foi apresentado no XIII Encontro de Astronomia
do Nordeste (EANE) pelos licenciandos Lucas Aprigio da Silva e
Thais Feliciano Silva, que foram os licenciandos que produziram a

apresentacao da etapa final desta agdo.

Séries: otica e eletromagnetismo

Alguns temas que constam das ementas do Ensino Médio, mas
que ndo sao discutidos de forma aprofundada durante as aulas
regulares, basicamente devido a pequena carga hordria de Fisica,
foram trabalhados nas aulas do PIBID ao longo de semestres
letivos: temas ligados & Otica foram ministrados ao longo de 2012.1;
enquanto que temas ligados a Eletromagnetismo foram abordados
ao longo de 2013.1.

Em relagio a Otica, discutimos os seguintes tdpicos: leis da
reflexdo e da refragdo, espelhos planos, dispersio cromatica e o
arco-iris. Como ferramentas educacionais, utilizamos exibicao de
slides, praticas experimentais e, ao final do periodo, trabalhamos
um questiondrio com estudantes, procurando estimular o debate
entre grupos. Em relagdo a Eletromagnetismo, discutimos o conceito
de campo magnético, abordamos as leis de Oersted e da inducao
eletromagnética de Faraday, além orientarmos os estudantes para
a constru¢ao de um motor elétrico simples, feito com fio de cobre,
pilha e com a utilizagdo de um ima.

Minicurso de relatividade restrita

Tépicos de Fisica Moderna, Teoria da Relatividade e Mecénica
Quantica, apesar de constarem nas ementas do Ensino Médio, por
razdes diversas ndo sdo discutidos nas escolas. Com o objetivo de
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mostrar aos licenciandos que é possivel e importante que esses temas
sejam discutidos em sala de aula, confeccionamos uma apresentacéo,
onde estao incluidos diversos objetos educacionais do Portal do
Professor, sobre Teoria da Relatividade Restrita.

Praticas de fisica experimental

Atividades com praticas experimentais em que os estudantes
de ensino médio colocaram a “mao na massa” foram realizadas
em diversas agoes. Nelas os estudantes tiveram a oportunidade de
quantificar e relacionar teoricamente vérias grandezas fisicas.

Feiras de saberes das escolas

Feiras de Saberes fazem parte do calendario regular das escolas
e acontecem uma vez por ano. Procuramos envolver os licenciandos
na orientagdo de grupos de estudantes, auxiliando na elaboragdo de
seus projetos cientificos. Esta atividade, apesar de ser uma das mais
relevantes na formagdo do professor de ensino basico atual, é muito
dificil coloca-la em pratica. Devido a alguns obstaculos especificos,
conseguimos contribuir em projetos de duas feiras de saberes, ambas
na Escola Joaquim Tavora. Uma atividade neste mesmo contexto,
também realizada na Escola Joaquim Tavora, foi o apoio a estudantes
da escola na elaboragdo de semindrios que foram apresentados pelos
estudantes em sala de aula.

Robotica

No segundo semestre letivo de 2012, a Secretaria de Educagao
de Pernambuco adquiriu kits de robética, que foram repassados para
algumas escolas da Rede. Das escolas em que o nosso subprojeto
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atua, apenas a Didrio de Pernambuco recebeu os referidos kits. As
aulas de robdtica foram inicialmente planejadas para todos os anos
do ensino médio da referida escola e procuramos envolver todos
os licenciandos do PIBID/Fisica neste projeto. Entretanto, devido
a disponibilidade de horarios e dificuldades de infraestrutura, a
partir de 2013 o formato das aulas de robédtica mudou, consistindo
no treinamento de alguns grupos de estudantes motivados, e ndo
conseguimos continuar envolvidos com os projetos. Entretanto,
apesar do periodo de cooperagao com o projeto escolar, a atividade

foi extremamente marcante para os licenciandos.

A rede social Facebook

Com o objetivo de experimentar como redes sociais, em
particular o Facebook, podem ser utilizados como ferramenta
pedagogica, criamos um perfil do subprojeto de Fisica. A inten¢ao
era tentar estimular os estudantes das escolas a pensar questdes
ligadas a Fisica através do compartilhamento de posts sobre temas
diversos, desde ética até cosmologia, além de fotos das atividades do
PIBID/Fisica em que os estudantes participam.

Participagao dos bolsistas em eventos na Universidade

Durante o ano-letivo a Universidade promove eventos cujo
publico-alvo principal é composto de estudantes do Ensino Médio.
Nessas ocasioes, durante a execu¢do do projeto, uma boa parcela
dos bolsistas do PIBID/Fisica participou como monitores de stands/
bancadas do Departamento de Fisica nos referidos eventos. Neste
contexto, alguns bolsistas participaram da Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia de 2011, 2012 e 2013; da 65* Reuniao Anual
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da SBPC; e das IV, V e VI EXPO UFPE, feiras de profissoes anual da
UFPE que ocorre em nosso Centro de Convengdes e que recebe a
visita de milhares de estudantes do Ensino Médio das redes publica e
privada do Estado de Pernambuco ao longo de dois dias.

Uma vez por ano o Departamento de Fisica promove um
Simposio de Boas-Vindas aos feras da graduagdo. O subprojeto do
PIBID/Fisica/Recife participou deste evento nos semestres de 2012.1
e 2013.1 com uma bancada e painel explicando o projeto PIBID aos
licenciandos ingressantes no curso de Licenciatura em Fisica.

Equipe PIBID/UFPE/Fisica/Recife

Nesta secdo os membros do subprojeto sio nomeados e alguns
pontos importantes sao destacados.

Licenciandos

Dos quinze licenciandos que iniciaram o projeto em 2011,
Frederico e Cinthia haviam sido bolsistas do subprojeto de
Ciéncias para o Ensino Fundamental / Edital 2008, enquanto que
Cosmo, Harrison, Julio, Jurandi, Roque e Thaises foram bolsistas
do subprojeto de Fisica / Edital 2008. Cinco licenciandos, Cinthia,
Cosmo, Julio, Jurandi e Thaises se desligaram do projeto devido a
conclusdo do curso, enquanto que Thais e Roque se desligaram do
projeto por razdes pessoais. Finalmente, é importante mencionar
que nas selecdes de bolsistas o critério de classificacao adotado foi o
coeficiente de rendimento académico do licenciando.

Professores-supervisores

Os professores-supervidores das trés escolas em que o subprojeto
atuou foram os mesmos ao longo de todo o periodo, sendo que Karla
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Christiane de Deus Santos e José Ricardo Barros de Lima haviam
sido supervisores do subprojeto de Fisica/Edital 2008, enquanto que
Bernardete Cazé Barboza havia sido supervisora do subprojeto de
Ciéncias para o Ensino Fundamental/Edital 2008. O conhecimento
do projeto PIBID pelos supervisores facilitou bastante o periodo
inicial de atuagdo do subprojeto em suas respectivas escolas. A figura
do supervisor é crucial para o PIBID e é importante mencionar que
os supervisores do subprojeto de Fisica conseguiram cumprir muito
bem esse papel.

José Ricardo Barros de Lima foi selecionado e participou da
Escola CERN 2012 para professores de lingua portuguesa que ocorreu
entre os dias 26 e 31 de agosto de 2012 no CERN. A participacdo
dos professores de educagdo basica brasileiros foi organizada
pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) e o Centro Brasileiro de
Pesquisas Fisicas (CBPF), com recursos da CAPES. Durante cinco
dias o professor conheceu o centro de pesquisas europeu e participou
de minicursos.

Consideragoes finais

O envolvimento dos licenciandos bolsistas do PIBID com o
ambiente escolar em atividades de carater fortemente contemporaneo
melhora apreciavelmente a formagdo do professor de Fisica. Além
disso, o PIBID permite que o licenciando tenha um apoio financeiro
necessario para que ele se mantenha no curso e consiga conclui-lo no
prazo esperado.

Naturalmente, o problema do aumento do numero de
professores de Fisica no Ensino Basico ¢ uma questao extremamente
complexa que envolve diversos fatores: infraestrutura oferecida pelas
escolas, caracteristicas da comunidade em que a escola esta inserida
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(envolvimento dos pais dos alunos, caréncias de infraestrutura
etc.), saldrios, plano de carreira dos professores, entre outros.
Desta maneira, apesar de contribuir na elevagdo da quantidade
de profissionais formados, acreditamos que a contribui¢do mais
importante do PIBID para o sistema educacional nacional é na
qualidade dos professores formados.

Finalmente, gostaria de mencionar que o subprojeto do PIBID/
Fisica/Campus Recife é um projeto consolidado no Departamento
de Fisica da UFPE e esta sendo ampliado em nimero de escolas de
atuacdo, licenciandos, supervisores e coordenadores no projeto que
sera submetido no edital CAPES/PIBID de 2013.

Referéncias

[1] Portal do Professor: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html

[2] Albuns de imagens das atividades: https://www.facebook.com/pibidfisrec/
photos_albums

[3] Perfil do subprojeto no facebook: https://www.facebook.com/pibidfisrec/.

[4] Site criado pelos licenciandos com as questdes do ENEM de Fisica: https://sites.
p q P
google.com/site/pibidfisrecenem/
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A LEITURA DE LINGUAGENS DIVERSAS

Angela Paiva Dionisio
Andrea Silva Moraes
Leila Janot de Vasconcelos

Maria Medianeira de Souza

“Ndo sei se brinco, ndo sei se estudo, se saio
correndo ou fico tranquilo.

Mas nao consegui entender ainda qual é melhor:
se é isto ou aquilo.”

(Cecilia Meireles)

Situando o subprojeto A Leitura de Linguagens Diversas
(PIBID-Letras)

O PIBID Letras da UFPE, através do projeto A Leitura de
Linguagens Diversas, procurou, em seu planejamento, motivar
a formagao docente dos graduandos em Letras a partir de fatores
como: (i) os resultados insatisfatérios dos alunos da educacio
basica em programas de avaliagao nacional e internacional; (ii) os
depoimentos de professores da educagdo basica sobre as dificuldades
para o planejamento de atividades com géneros compostos por varios
modos semioticos; (iii) a inser¢ao da gramatica visual no campo dos
estudos linguisticos e (iv) a influéncia dos avangos tecnoldgicos na
experimentacao de arranjos no processamento textual, possibilitando
maior liberdade na manipulagdo dos géneros textuais. Buscou-se,
portanto, com a realizagdo deste projeto e com os produtos dele
oriundos, ampliar a forma¢ao de graduandos em Letras (Lingua
Portuguesa) e de professores do ensino médio, oferecendo subsidio
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tedrico-metodoldgico para a leitura de textos multissemidticos, tais
como gréficos, tabelas, infograficos, mapas, desenhos anatdémicos,
tirinhas, fotografias etc.

A opgao por estes géneros se deve ao fato de apresentarem
convengoes visuais que vao além daquelas do sistema linguistico
e por muitos deles recorrerem a simbolismos de areas como a
matematica, a quimica, a histéria, a biologia etc. Sdo convengdes que
se combinam nos aspectos textual (legenda para exibicdo de dados,
rétulos no eixo x e y etc.), espacial (subscrito para equagao, eixo x-y
para grafico e circular para grafico-pizza, etc.) e grdfico (marcadores
para itens em listas, linhas tracejadas para mostrar figuras debaixo de
superficiesetc.) (cf. KOSTELNICK e HASSETT, 2003). As convengdes
visuais e verbais (especializadas das areas cientificas), nos mais
diversificados dominios discursivos, combinam-se, recombinam-
se e se integram, e, ao nos apropriarmos delas, podem favorecer o
processo de aprendizagem. No entanto, esta aprendizagem, as vezes,
requer uma situacao formal como uma situagdo escolar, em que ha
um treinamento sistematico para aquisi¢ao do simbolismo cientifico,
para notagdo musical, para diagramas de circuitos, para desenho
anatomico, por exemplo. Isto significa que, para um processamento
cognitivo adequado da informagdo apresentada em cada ligdo, em
cada novo contetdo, o aprendiz precisa ir, também, se tornando
multiletrado visualmente em cada disciplina. Conhecimento
cientifico requer, portanto, multiletramentos.

Situando o processo migratorio dos géneros

Graficos, tabelas, desenhos anatdomicos, infograficos, mapas e
linhas do tempo, por exemplo, veiculados na midia impressa e digital,
simbolizam alguns dos géneros textuais que migraram para o dominio
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educacional, tanto para serem usados em situagdes de aprendizagem
de conteudos especificos como em situagdes de avaliagdes. Muitos
destes géneros sdo originalmente produzidos em outros dominios
discursivos e estdo inseridos em outros géneros, tais como relatérios
do IBGE, da ONU, da UNESCO, do INMETRO; atlas do IBGE,
do INPE, entre outros. Por um lado, este processo migratério dos
géneros representa integracdo entre sociedade e escola; representa
constru¢ao da cidadania via aquisi¢do de conhecimentos como fatos
e concepgdes cientificos, acontecimentos historicos. Por outro lado,
a compreensdo destes géneros exige de seus leitores familiaridade
com a tessitura entre as linguagens utilizadas, com as convengdes
apresentadas, ou seja, as convencdes do design. Esta competéncia
se constrdi (e também se revela) com base em nossas experiéncias
sociais mediadas por textos, pelas nossas praticas de letramento.
Estas praticas estabelecem a linguagem como
uma heranca social, uma ‘realidade primeira, que, uma vez
assimilada, envolve os individuos e faz com que as estruturas
mentais, emocionais e perceptivas sejam reguladas pelo seu
simbolismo. (...) A linguagem permeia o conhecimento e as
formas de conhecer, o pensamento e as formas de pensar, a
comunicag¢do e os modos de comunicar, a a¢gdo e os modos
de agir. Ela é a roda inventada, que movimenta o homem e
¢ movimentada pelo homem. Produto e produgio cultural,
nascida por forga das praticas sociais, a linguagem é humana
e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo,

contraditério, pluridimensional, multiplo e singular, a um s
tempo (BRASIL, 2000, p. 125).

Letramento ¢ um processo social que permeia nossas rotinas
didrias e, como vivemos em uma sociedade extremamente
semiotizada, ou seja, num mundo multissemidtico, ndo se pode
concebé-lo como restrito ao signo linguistico. Também nao
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consideramos necessario criar uma tipologia de letramento, uma vez
que o texto é multissemidticamente constituido. Portanto, a proposta
de trabalho que guiou este subprojeto visava “compreender e usar
os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizagao cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressao, comunica¢do e informagdo” (Brasil, 2000, p. 126).
Consequentemente, o processo de compreensao procurou se nortear
na perspectiva de que a multimodalidade é um trago constitutivo
dos géneros. E no texto onde os modos (imagem, escrita, som,
musica, linhas, cores, tamanho, 4ngulos, entonagéo, ritmos, efeitos
visuais, melodia etc.) sdo realizados. O que faz com que um modo
seja multimodal sdo as combinagdes com outros modos para criar
sentidos. Ou seja, o que faz com que um signo seja multimodal sao
as escolhas e as possibilidades de arranjos estabelecidas com outros
signos que fazemos para criar sentidos, com os mesmos.
Compartilhamos os argumentos de Bezerra (2010, p. 293-294),
ao ressaltar que a formacgdo de um professor de lingua, materna ou
estrangeira, “incluird, necessariamente, o estudo da lingua como
objeto heterogéneo, dos géneros e textos como multifacetados e
flexiveis e das estruturas linguisticas como formas adequadas aos

géneros textuais produzidos socialmente”

Acoes do PIBID Letras/Portugués no biénio 2011-2013

Dentre as agdes desenvolvidas entre junho de 2011 a dezembro
de 2013, destacamos (a) a realizagdo de oficinas tematicas, (b) a
realizagdo de testes neuropsicoldgicos com bolsistas e alunos do

ensino médio, (c) as sessdes do CINE Letras, (d) a produ¢ao de
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materiais didaticos como a Série Verbetes Enciclopédicos e os Cadernos
de Sugestoes Diddticas.

Realizacao de oficinas tematicas

As seis Oficinas Temadticas, com duragao de 20 horas, foram
desenvolvidas ao longo de 2011.1/2012.2 e possibilitaram uma
associacdo entre teoria e pratica, ao abordarem temas atuais e
relevantes para o ensino de lingua materna, especialmente, voltados
paraaleitura de textos multissemioticos. Os temas centrais das oficinas
foram: (1) Géneros Textuais e Linguagens Diversas, (2) Funcionamento
Neuropsicolégico e Linguagens Diversas, (3) Convengdes Visuais e
Multimodalidade, (4) Reflexoes em torno do ato de ler, (5) Oficina de
Leitura 1e(6) Oficina de Leitura 2. Através darealizagdo destas oficinas
tematicas, foram oferecidos subsidios tedrico-metodolégicos para a
leitura de textos multimodais, favorecendo, assim, o planejamento
e a execugdo de atividades para o ensino basico. Foram priorizados,
nestas oficinas, os géneros textuais com propdsitos comunicativos
para a divulgagdo de informacao (diagrama, linha do tempo, grdfico,
desenho anatémico, mapa etc), buscando enfocar a constituicao
multissemiotica e sua relacdo com outras disciplinas do curriculo
do ensino basico. Estas oficinas tiveram por objetivo favorecer a
formagao dos bolsistas PIBID (licenciandos em Letras e os professores
supervisores), na preparacao de atividades de leitura para o ensino
médio que norteiem competéncias como “analisar, interpretar e
aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacao das
manifestag¢des, de acordo com as condigoes de producio e recepgio”
(Brasil, 2002, p.127).
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Realizacao de testes neuropsicologicos com bolsistas
e alunos do ensino médio’

Para melhor definirmos o perfil dos nossos alunos, para melhor
atrelar as linhas tematicas do projeto, buscamos respaldo em ag¢oes
da neuropsicologia. Por isso, foram realizados alguns testes com
uma parcela representativa das escolas publicas (60 alunos). Para
que os dez nossos bolsistas iniciais pudessem se envolver melhor no
processo, bem como pudessem ter uma oportunidade de conhecerem
melhor a si mesmos, também foram participantes da amostra para
os testes neuropsicoldgicos. A aplicagdo destes testes nas escolas
foi uma tarefa extremamente dificil, pois varios fatores inferiram:
preconceitos por parte dos alunos por acharem que era uma atividade
comum a “loucos ou desquilibrados mentais”; a inadequacgdo de
ambiente fisico para aplicagdo dos testes, pois muitas vezes nio
havia uma sala disponivel; a ndo permissao de alguns professores
para que o aluno continuasse a realizacdo do teste durante sua aula;
a desisténcia de alguns alunos; o cancelamento de aulas nos dias
em que havia a aplicagdo dos testes. Praticamente, foi um semestre
para cada escola. Quantos aos pareceres, de forma simplificada,
pode-se dizer que em relagdo aos bolsistas do Curso de Letras, os
resultados foram satisfatorios, permitindo que se possa inferir que os
mesmos apresentam um bom potencial neuropsicolégico, ainda que
revelem algumas falhas cognitivas, embora nao exista, atualmente,
nenhum fator cognitivo que possa ser considerado impeditivo da
capacidade de aprendizagem ou condi¢do de resposta a demanda
da vida cotidiana. Quanto aos resultados encontrados a partir da
aplicagdo dos testes neuropsicoldgicos nos alunos da Escola Diario
de Pernambuco e Escola Novaes Filho, envolvidos no projeto

1 Arealizagdo destes testes ficou sob a responsabilidade da neuropsicéloga Leila Janot de Vasconcelos.
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PIBID - Letras — UFPE, identificaram-se falhas expressivas (niveis
diferentes de comprometimento e em diferentes alunos) ligadas
ao uso da linguagem, capacidade atentiva, percep¢ao e orientacdo
espacial e funcionamento executivo (organizagdo e planejamento
de trabalho, sustenta¢do da aten¢io e do raciocinio até a conclusao
da tarefa, inibi¢do dos estimulos distratores e automonitoramento),
permitindo que se possa inferir tanto que os mesmos apresentam
restricdes no potencial neuropsicoldgico, quanto que estas falhas
refletem, diretamente, na capacidade de aprendizagem ou condicdo
de resposta a demanda da vida cotidiana ou podem, ainda, ser

considerados fatores impeditivos em alguns dos alunos avaliados.

Realizacao de sessoes Cineletras

As sessoes CineLetras constituiram uma atividade de fluxo
continuo, com encontros mensais, que tiveram por objetivo promover
a exibicdo de filmes que possibilitaram reflexdes sobre contextos de
sala de aula, situa¢des de aprendizagem, assim como abordagem de
temas relacionados aos aspectos tedricos do subprojeto. O CineLetras
incentivou e incentiva a constru¢ido de uma videoteca para o PIBID
Letras. A primeira sessio do CINELetras foi com o filme Entre os
muros da escola. A equipe PIBID Letras assistiu ao filme, no Centro
de Artes e Comunicagdo (CAC) e, em seguida, iniciou uma discussao

com base nas seguintes questoes:
1. No titulo do filme Entre os muros da escola, a palavra “muro”
pode ter diferentes representagdes. Quais sao elas?

2. A linguagem ¢ o instrumento por meio do qual sdo travados
conflitos entre o professor e os estudantes. Que causas podem

ser apontadas para tais conflitos?
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haut et court apresenta

INDICADO AO

DEMELHOR FILME ES

Figura 1: Cartaz do filme

Entre os muros da escola.

3. O jogo de cameras, no filme, é bastante significativo. Como
o patio, a sala de aula e os outros espagos da escola sao
retratados? Qual ¢ o sentido dessa estratégia de filmagem?

4. Uma questdo que perpassa todo o filme nos parece
fundamental: o que é e o que ndo é punivel na relagdo
professor x aluno? na relagdo aluno x aluno no ambiente de

uma sala de aula.

Os titulos escolhidos, indicados tanto pela coordena¢ao quanto
pelos bolsistas e supervisores, suscitam temas que circundam os
pilares tedricos do subprojeto (Géneros Textuais, Multimodalidade
e Neuropsicologia), bem como complementam o desenvolvimento
das oficinas tedricas e das produgdes bibliograficas. Servem como
ilustragdo dessa “complementa¢ao” a série Neurociéncias na
Educagdo, da neurocientista Suzana Herculano, que acompanhou a
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oficina de Funcionamento Neuropsicolégico e Linguagens Diversas; o
documentdrio Fala e Escrita (CEEL-UFPE), com os linguistas Luiz
Antbénio Marcuschi e Angela Paiva Dionisio e o volume Géneros
Textuais (NIG-UFPE), entrevistas com Carolyn Miller e Charles
Bazerman (USA), que embasaram a oficina Géneros Textuais e
Linguagens Diversas.

Em 2012, com o inicio da produgdo bibliografica do projeto,
a utilizacdo dos filmes foi ampliada a partir de um catalogo de
transcricdes de cenas que estdo servindo para introduzir, ilustrar
ou concluir os capitulos das colecdes didaticas. Exemplos disso
sao os titulos Entre os Muros da Escola, Escritores da Liberdade e
Narradores de Javé, utilizados para debater topicos como a rela¢ao
professor-aluno e os aspectos sociais relacionados a fala e a escrita,
tanto nos encontros do CineLetras quanto na escrita dos livros. Além
destes, aparecem outros filmes como O Leitor, que levanta, dentre
outras, a questdo do analfabetismo, Fahrenheit 451, que flerta com
as fun¢oes sociais da leitura, O Sorriso de Monalisa, Janela da Alma
e A Primeira Vista, que propiciam a exemplificagdo de temas como
multimodalidade e neuropsicologia.

Dentre as contribuicdes do CineLetras para a formacado dos
graduandos e dos supervisores, pode-se salientar (i) a vivéncia de
situacdes da pratica pedagogica relacionadas quer ao processo
interacional professor x aluno x comunidade quer a abordagens
discursivas tedricas especificas; (ii) a transferéncia de cenas e de
linguagens dos filmes, com adequagdo ao publico-alvo, para as
atividades didaticas elaboradas para a¢des em sala de aula do ensino
basico; (iii) a utilizagdo dos recursos da linguagem cinematografica
para a escrita dos materiais didaticos, ou seja, videoclipes, teasers,
filmes, animagdes constituem alternativa de “citagdo” na nossa escrita
docente; e (iv) a criagdo do conteudo para a pagina do PIBID Letras,
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como pode ser conferido no seguinte link: http://www.pibidletras.
com.br/cine-letras/trechos-em-video-serie-verbetes-enciclopedicos/.

No ambito da producin de videoclipes, numa pesquisa exploratdria
preliminar, podemos respander a pergunta inicial E se pudéssemos ver o
outro com a visdo roio X# com *Hey Boy”, do Chemical Brothers

(02): A Magia Estrutiiral do Corpo Humario - Criagio de Hélio
Rubiles

\cessado em 18/10/12

Na visio dos criadores da videoclipe “Anormal” do grupo Pato Fu,
humanos, animais, plantas e objetos sio captados com a acuidade raio X. E 5¢ uma enengia sc apoderasse de nossos corpos, devarando nossa
pele, corroendo nossos misculos, veias? Agora, imagine isto no corpo de

Madanna, E este o recurso utilizado em “§ Minutes"™

Anormal
John
Patu Fu

Mais que anormal
Eu devser
Pra vervocd
Em todo lugar

rmal”, primaira faixa do dlbum

hfil
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Figura 2: Linguagem cinematografica como alternativa de “citagdo”
na nossa escrita docente.

Producdo de materiais didaticos: Série Verbetes Enciclopédicos
e Cadernos de Sugestoes Didadticas

A produgdo de materiais didaticos congregou agdes como
as Oficinas Temdticas e o CineLetras e englobou dois perfis de
leitores, que sdo alunos da educagdo basica e alunos em formacao
(licenciandos), além de contribuir para maior apropriagao do sistema
linguistico e da escrita formal. No processo de escrita dos Materiais
Didaticos, nao se defende uma mudanga de perfil de professor de
lingua portuguesa para um expert em design da informagdo ou
em tecnologia digital, mas sim, defende-se a consciéncia de que o
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professor de lingua materna (assim como os demais professores de
lingua) deve saber que conhecimentos sobre os recursos semidticos
constituintes de um texto, favorecidos pelas potencialidades de
suportes textuais que os veiculam, devem ser inseridos nos itens de
textualidade, uma vez que o texto nao é mais escrito de forma estatica.
Considerando que a veiculagdo de um género s se da através de um
suporte, o uso de tecnologias modernas no contexto educacional,
que favorece a produgdo de géneros digitais, oferece um leque maior
de possibilidades tecnolégicas (sons, movimentos, efeitos visuais e
sonoros, imagens 3D, etc.) para a constru¢ao de materiais didaticos,
para a criagdo de situagdes de aprendizagem, visando sempre a
constru¢ao de conhecimentos. Com as novas tecnologias, temos
ndo apenas uma revisio do conceito de letramento bem como da
concepgdo de texto/género, o que implica necessariamente uma
releitura das estratégias metodologicas para o ensino de leitura. Os
tablets inseridos nas escolas através do Projeto Aluno Conectado
favorecem as agdes do PIBID Letras, quando se busca o uso das
TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicag¢do) na constru¢ao de
atividades, instrumentalizando, assim, o futuro professor do ensino
basico na elabora¢ao de materiais didaticos e de atividades em que
a contemporaneidade textual se faca presente. Urge que se pense
a tecnologia ndo apenas como facilitadora ou como motivadora
do processo de ensino e de aprendizagem, mas como ferramenta
integrante do dia a dia de todos nds, professores e alunos.

A Produgdo de Materiais se manifesta em dois produtos
PIBID Letras/Portugués, que sdo a Série Verbetes Enciclopédicos e
os Cadernos Sugestoes Diddticas. A Série Verbetes Enciclopédicos
consiste na produgdo de verbetes sobre um género textual especifico,
prioritariamente centrado na divulgacdo de informagdo. Norteia
a escrita desta Série uma perspectiva centrada numa construcio
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textual multissemidtica com énfase na interatividade, na diversidade
genérica e de midias, proporcionando, portanto, acesso a textos
e ambientes que alunos de menor poder aquisitivo sempre foram
privados. Sao livros elaborados pelos bolsistas PIBID e eventuais
colaboradores, sob a orientacdo e revisio da coordenadora de Area
do PIBID Letras, Angela Dionisio, em formato e-book, com 50 a 65
paginas e disponibilizados no site do PIBID Letras, em cinco volumes
que sao:

03 o
il o Lprimpt g B e Cvvenidacie de Linguagens na Draing kisdio Cirveriducie de Lisguagent na [runa bisdo

Verbetes Verbetes Verbetes
enciclopédicos enciclopédicos enciclopédicos

Série Verbetes Enciclopédicos
Diversidade de Linguagens m Ensino Média Dirarscads i Linguagens rea Ensino Midia

Verbetes Verbetes
enciclopédicos enciclopédicos

Wil Epmip s rel P -

Fonte: http://www.pibidletras.com.br/publicacoes/serie-verbetes/
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Ja os Cadernos de Sugestoes Diddticas surgem em sequéncia aos
verbetes enciclopédicos da Série acima mencionada. Estes Cadernos
sao elaborados em oficinas de 40 horas, nas quais se busca construir
um conjunto de atividades que envolvam os verbetes enciclopédicos,
com o objetivo maior de serem materiais para a nossa interven¢ao
didatica. As atividades sugeridas, nos Cadernos, sdo, “em primeiro
lugar, exercicios de ‘criacdo’ de docentes em formacao, a partir de
vivéncias com alunos das primeiras séries do Ensino Médio de escolas
publicas estaduais pernambucanas, com respaldo teérico oriundo
das oficinas tematicas centradas nos estudos dos géneros textuais,
com foco no processo de aprendizagem via compreensdo de géneros
multissemioticos, veiculados por midias diversas. Fundamental
também se faz destacar, na constru¢ao destes cadernos, o perfil do
bolsista graduando em Letras, participante do projeto, ou seja, que
ainda estd nos semestres iniciais do curso.

Emnosso projeto, o agir docente é pensado, é construido, também,
com énfase no agir autoral. O professor ndo é apenas um leitor, mas
também um autor; o professor elabora, cria suas intervengdes para sala
de aula. Portanto, deve compartilhar suas produgdes em encontros
académicos, congressos, blogs pessoais, sites académicos etc. (cf.
Dionisio, 2013). Os Cadernos produzidos simbolizam nossa forma
de pensar sobre a escrita do professor e deveremos disponibiliza-los,
em formatado ebook, no site www.pibidletras.com.br. A preparacdo
destes conjuntos de Sugestoes Diddticas ocorre em oficinas e requer
a observacdo de aspectos como o conteido programadtico das
turmas nas quais os bolsistas estdo atuando, o planejamento das
aulas de lingua portuguesa (leitura-producao-andlise linguistica)
e os conteudos curriculares de outras disciplinas, quando possivel.
Com o fechamento de um conjunto de aproximadamente 15 a 30
atividades, cada bolsista passa a planejar a execugdo das suas aulas
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em acordo com o seu supervisor, oportunizando maior integracdo
entre graduandos em Letras e professores do ensino basico, através
da pratica docente e do processo avaliativo. Foram elaborados
trés Cadernos, um sobre Desenho Anatémico, outro sobre Mapa,
respectivamente desenvolvidos nos primeiro e segundo semestres
nas escolas estaduais. O terceiro Caderno traz um conjunto de
jogos com Desenhos Anatémicos e Mapas. Importante mencionar
que um ponto motivador para a elaboracdo das atividades sdo os
segmentos textuais dos verbetes, por isso os consideramos como
“objetos de aprendizagem” (e, quem sabe, num futuro préximo, o
site do PIBID Letras ndo consistira num repositério digital?). Mas
ndo nos limitamos a eles, visto que outros textos sdo trabalhados,
como os proprios livros didaticos adotados pelas escolas que passam
a se constituir objeto de pesquisa e de estudo ao se integrarem as
Sugestoes Didaticas. A seguir, transcreveremos exemplos extraidos
dos Cadernos:

Atividades com Desenho Anatéomico
Exemplo 1

Exibi¢ao do documentario (fragmento) “Biografia de Leonardo
Da Vinci”, (Série Verbetes Enciclopédicos — PIBID Letras UFPE, vol.1,

& a
A *.

(06): Da Ving dissecando um cadiver (Parte 2 -32:51 a
34:18). Fonte: Biografia de Leonardo Da Vinci BBC
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p. 26) (Parte 2 — 32:51 a 32:18) http://pibidletras.com.br/cineletras/
davinci.mp4.

[O acesso ao video pode se dar por meio dos dispositivos mdveis
dos alunos (celulares, tablets, Iphones etc) ou por meio de uma
projecdo para o grande grupo mediante uso de datashow etc.]

[O didlogo esta em Inglés e sem legenda. A critério do professor,
a leitura da transcrigdo das falas da cena podera ser feita antes ou
depois da exibi¢do do video.]

Transcri¢do da cena:

1. A exibicdo deste documentario (fragmento) proporcionara
aos alunos uma visao do processo de dissecagdo e dos
desenhos realizados por Leonardo Da Vinci durante esse
processo. Com isso, o professor podera destacar aspectos
relacionados ao surgimento do desenho anatomico - ou seja,
sinalizar o inicio do percurso diacronico da construgdo do

género “desenho anatomico”

[Forite: Blografia de Leonardo D Vieol. BBC

TRANSCRIGAD DA CENA:

MNarrador: Neita dpoca, i opsmagies
eam  permiticdes  pela  lgreje,
scasieralmenns. e disgonibil avam
0% COFpos O Crmincsos condenados
que etam disecadon por crurgibes
aimidos por ativias e esbadantes.
Ddas i cordhites di ¢poca. pouces
queriam fazer o trabalhe rojeis que
Leonarte executiva

Amige do Da Vindl: Quers it para
s, extd congelande,

Leonarde Ba ¥inc veria agu

INarrador: As salas de dissecacio sram
lagares terriveis

Pesquisador: £ terrivel & sals de
dissecaco. Wi havia como preservar
o corpes e época. Dentro de 48
horas, havia um odes intensa. Paries
do corpo estavem apodrecenda O
nerumente mais imporiants que
finkaen eram a3 mdos com wnhas
toempridas que sram uiadas para laper
@ parte que usava algo pontudo.

Leanarde Ba Vinck Seguns o

Amig de Da¥ine: Fos e temonque
passa 3 rofe 3o lade de cadiveres?

i aianti R e Rl . e i -t s A s s -
werhstes snciclopedicos
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2. Com base na leitura do depoimento, do video e da transcrigao
das falas dos personagens, reflita sobre os seguintes aspectos:
a) Em que consistia o processo de “desfazer” os corpos

humanos? Quais eram os interesses de Da Vinci neste
processo?

b) Afirma-se que era “um trabalho nojento que Leonardo
executava’. Que imagens do documentdrio comprovam
isto? Que trechos da transcricao reforcam esta afirmac¢iao?

c) A partir do video e da transcrigdo, como vocé descreve uma
sala de dissecacdo na época do Renascimento? Considere
na sua descri¢do aspectos como luz, vestudrio, cendrio,
condigoes de trabalho etc.

Exemplo 2

RLTRADCE & AU S O

il

Figern LLI7 AL Ry 0 esquemdtics da Bnsomia extema da

-y s
um tutando. B, Represertngdo seounmitica @ snatomia intsna de um v
tubaribo, Sostraidi o principals orphos internce G, Detalhe o tivioe ““*“
0 inbesting mOStrando o vidvils atginel, gue saidlis na stsoicls dos
nutrignbes, [Imagens sem ascals, corps-fantasia ]

Fonte: AMABIS & MARTHO. Biologia 2. 3* Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010. p. 304.
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1. Para a abordagem da constru¢do do desenho anatémico,
podem ser elaboradas questdes do tipo:

a) Observe se ha esbogo ou contorno do organismo;

b) Observe se ha esbo¢o ou contorno do organismo com
destaque para partes especificas e com quais fungdes;

c) Observe se ha o contorno do corpo (humano ou animal)
com destaque para 6rgaos especificos e com quais fungoes;

d) Observe se ha o desenho do corpo detalhado (humano ou
animal) com destaque para 6rgaos especificos e com quais
fungdes;

e) Observe se hd o desenho de drgao especifico com destaque
para elementos que o constituem e com quais fungdes;

f) Observesehdarranjosvisuaiseverbais que se estabeleceram
como convengdes e a quais areas de conhecimento
pertencem;

g) Observe como sdo organizadas as relagdes entre os
nomes e as formas representadas (nomeagdo de partes ou
representacao de processo, por exemplo);

h) Observe como os recursos semioticos se entrelacam no
texto e que efeitos de sentido eles criam;

i) Observe as funcoes desempenhadas pelas linhas retas e
pelas setas;

j) Observe o que enfatiza os recursos linguisticos existentes

no desenho anatomico;

k) Observe se a sequéncia das ideias, apresentada no desenho
anatomico, por exemplo, integra retoricamente os recursos

visuais empregados com os marcadores linguisticos de
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sequenciagdo, como por exemplo, a enumeragao (1, 2, 3;
L IL I1L, a, b, c).

Atividades com Mapa

Exemplo 1

1. Realizagdo da atividade “Como ir daqui até ...”? com o uso do
Google Maps.

Distribuir, com alguns alunos, fichas com nomes de lugares de
interesse publico préximos a escola (shopping, casa do cidadao, praga,
universidade, supermercado, estagdo de metrd/6nibus, etc.) e fichas
com a expressio “COMO IR DAQUI ATE ...”. Nem todos os alunos
precisam receber ficham com os lugares, mas todos os demais alunos
devem recebem a ficha com a expressao “Como ir daqui até ...”.

Em seguida, solicitar que, voluntariamente, um dos alunos
que recebeu a ficha “COMO IR DAQUI ATE ...” peca a um outro
que recebeu o nome de lugar para tragar o trajeto da escola até o
lugar indicado na ficha recebida, apresentando sugestdes para a
forma de locomogao (caminhada, de transporte publico ou de carro
particular). Dar continuidade a tarefa, solicitando que outro aluno
com a ficha com o mesmo lugar indique o trajeto com outra forma
de locomogao.

Verificar as reagdes dos alunos no que se refere a clareza, a
objetividade, a citagdo de pontos de referéncia, as condi¢cdes do
trajeto para chegar ao local desejado etc. Parar o jogo, quando
notar a repeti¢ao das informagdes dadas pelo grupo ou a incerteza.
Pergunte a turma como e onde podem buscar informagdes sobre um
percurso que desejam fazer com (relativa) seguranca e rapidez, além
de consulta face a face. Caso nao cheguem a resposta com o Google
Maps, introduzam-no.
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[O acesso ao Google Maps pode se dar por meio dos dispositivos
moveis dos alunos (tablets doados pelo Programa Aluno
Conectado PE, ou ainda celulares, Iphones etc.]

No Google Maps, é possivel utilizar a ferramenta “como ir
daqui até...”, cujo objetivo é identificar o percurso a ser feito de um
determinado lugar a outro. Solicitar aos alunos que fagam uso dessa
ferramenta a fim de que (re) conhegam como ir da escola a algum
outro local de interesse, como Shopping Boa Vista, campus da UFPE,
Praca do Engenho do Meio ou Expresso Cidadao etc. A sugestao é
que se construa um percurso relativamente curto, uma vez que

haverd a comparagao nas formas de realizagio do trajeto.

Um exemplo: COMO IR Escola Novaes Filho ATE DQF da
UFPE? sao sugeridos os percursos Rota de carro e Caminhada:

Além da ferramenta “como ir daqui até...”, o Google Maps também

permite a visualizagdo dos meios de transportes que podem ser
utilizados para a realizagdo de um trajeto (sejam eles carro, transporte
publico ou caminhada). Solicitar aos alunos que percebam as
mudancas entre o uso de cada meio de transporte. Em quanto tempo
cada itinerario pode ser feito? Por que ha uma variagdo no tempo de
cada um? E realmente possivel utilizar um carro, transporte ptiblico
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ou andar para ir ao destino escolhido? Em seu trajeto, o Google
Maps apresentou alguma observagao acerca do meio de transporte
solicitado?

Exemplo2:

1. O livro Atlas da Experiéncia Humana, produzido pelos
cartégrafos holandeses Louise van Swaaij e Jean Klare, e
publicado, em 2004, aqui no Brasil, apresenta 23 mapas cujos
acidentes geograficos sdo segredos, lar, tédio, paixdo, caos,
montanhas de trabalho, prazer, mortalidade, conhecimento etc.
Selecionamos 2 mapas — Segredos e Paixdo — para que sejam
lidos e analisados. Antes de ler os referidos mapas, atentem
para os seguintes aspectos:

a) O que ¢ mapeado (paises, cidades, ilhas, rios,
montanhas, praias etc) e a que sdo associados (emogdes,
comportamentos humanos etc);
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b) Cada mapa se constréi em torno de dimensoes especificas
da vida humana, que sdo os segredos e as paixdes. Assim
como em mapas geograficos, também se podem observar
as relagdes semanticas entre os termos nomeadores e os
simbolos que os demarcam. Releia os mapas e crie, para
cada mapa, uma legenda estabelecendo a rela¢ao entre
simbolos e palavras (expressoes verbais). Nao se esquega

de observar o uso de linhas, cores, icones etc.

2. Gabriel Periss escreveu uma resenha sobre Atlas da
Experiéncia Humana, de Louise van Swaaij e Jean Klare.

Vejamos a resenha:

Mapas para viver experiéncias

A vida é uma viagem. De trajetos diversos, atalhos salvadores
e voos da fantasia

Gabriel Perissé

[Resenha extraida da Revista Educagdo, setembro de 2013,
pp- 28-29.]

Para fazer a analise da resenha, sugerimos as seguintes questoes:

a) Segundo Bechara (2009), alguns substantivos préprios, ao
longo da evolugdo de uma lingua, passam a substantivos
comuns, de modo que “observamos-lhes qualidades e defeitos
que se podem transferir a um grupo mais numerosos de
seres”. Por esta razao, os substantivos proprios, geralmente
de “personagens histéricos, artisticos e literarios”, perdem
o “valor individualizante”, como Judas, o apostolo traidor,
torna-se judas, o “amigo falso”. Da mesma maneira, portanto,

podemos ter a conversio de substantivos comuns em
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b)

d)

substantivos proprios, processo através do qual os nomes
adquirem valor individualizante. No texto, como podemos
perceber este fendmeno? Qual o efeito de sentido que isto

acarreta?

Além do processo de individualizagdo dos substantivos
comuns, ¢ possivel observar no texto Mapas para viver
experiéncias a derivagdo impropria de alguns termos, “(...)
quando uma palavra de uma dada classe passa a ter também
as propriedades de uma outra classe, mas sem uma marca
morfoldgica correspondente” (BASILIO, 2009, p. 79). Cite

exemplos e justifique-os comentando a proposta do autor.

Em alguns casos, “(...) em vez de qualificar um substantivo,
o adjetivo funciona gramaticalmente como um substantivo
cujo significado parte do significado do adjetivo” (BASILIO,
2009, p. 85). Podemos encontrar alguma ocorréncia assim no

texto?

Essencialmente narrativo, o texto de Gabriel Perissé ao mesmo
tempo em que “conta” as vivéncias do narrador parece tragar
uma rota para “viver experiéncias’, orientacdes para alcancar
a sabedoria, por exemplo. De que maneira o autor aponta

essas direcoes?

Além da construgdo de um caminho imaginario, o autor

. < € e
proporciona uma reflexdo acerca dos “limites territoriais
e das proximidades entre as regides. Podemos dizer que
Perissé utiliza ora palavras de um mesmo campo semantico
ora vocabulos com sentidos opostos: Sabedoria é vizinha
de Ignordncia, assim como Fofoca o é de Deboche. Como

podemos perceber as relagdes entre os territorios vizinhos?
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De que maneira a sabedoria associa-se com a ignorancia?

Temos a mesma situa¢do entre fofoca e deboche?

f) Ha um trecho em que o autor fala sobre a Ilha da Clareza e
suas quatro cidades mais conhecidas: Pesquisa, Visao, Revisao
e Julgamento. Por que Perissé engloba a Pesquisa, a Visdo, a
Revisao e o Julgamento no ambito da Clareza? Neste caso,
qual é o sentido que “Clareza” apresenta?

g) No texto, o autor afirma que para chegar a Sabedoria, ¢ preciso
subir e descer a Cordilheira da Educagdo. Sabendo que
Cordilheira é uma cadeia de montanhas, por que a Educagao
foi retratada dessa forma?

h) O prefeito da Ignordncia queria destruir a Floresta da
Curiosidade. Que outros lugares no mapa poderiam ser alvo
deste prefeito?

i) O Deboche é o municipio em que impera o desrespeito. Os
moradores fazem piadas sem graca e zombam das outras
pessoas. Outra acdo que pode ser citada como deboche ¢é
apelidar. Vocé age dessa maneira? Os apelidos inventados em
sala de aula prejudicam o relacionamento da turma?

j) Entre os municipios de Aprender e Desaprender, ha uma
circulagdo muito grande de pessoas. O que se pode depreender
dessa afirmagdo?

3. Exibi¢ao do videoclipe Mapa-muindi, de Thiago Pethit, retirado
do verbete “Mapa’, p. 35 (Série Verbetes Enciclopédicos — PIBID
Letras UFPE).

[O acesso ao video pode se dar por meio dos dispositivos moveis
dos alunos (celulares, tablets, Iphones etc) ou por meio de uma
projecao para o grande grupo mediante uso de datashow etc.
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Fonte: (http://www.youtube.com/watch?v=pXBIWw1850Y)

Letra da Musica Mapa-miindi, de Thiago Pethit

Mapa-mundi (Thiago Pethit)

Me escreva uma carta sem remetente

S0 o necessdrio e se estd contente

Tente lembrar quais eram os planos

Se nada mudou com o passar dos anos

E me pergunte o que serd do nosso amor?
Descreva pra mim sua latitude

Que eu tento te achar no mapa-miindi
Ponha um pouco de delicadeza

No que escrever e onde quer que me esquegas
E eu te pergunto o que serd do nosso amor?
Ah! Se eu pudesse voltar atrds

Ah! Se eu pudesse voltar

[Distribui¢ao da letra da musica Mapa-miindi, em documento

impresso ou digital]
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Analise do videoclipe, abordando também questdes relacionadas

ao texto verbal (letra). Algumas sugestdes:

1. O clipe se inicia com objetos sobre um suporte que gira, os
quais podem remeter a um tempo que passou. Quais sao estes
objetos e 0 que eles representam em nossa cultura? Em relagao
ao movimento realizado pelos objetos, o que se pode deduzir
dentro da perspectiva geografica? Como podemos relacionar
o movimento rotacional do planeta Terra com o passado do
casal que protagoniza o videoclipe? Na Geografia fisica, qual

¢ o nome que se da a esse movimento?

2. Durante parte do videoclipe, o protagonista faz um esbogo
de diversos caminhos em um mapa-mundi através de linhas
tracejadas e continuas. Baseando-se na letra da musica, o que
essas marcagdes no mapa podem significar para o sujeito

poético?

3. O sujeito poético expde seu desejo de encontrar a amada a
partir da latitude. De acordo com o conhecimento sobre as
coordenadas geograficas, é possivel encontrar alguém apenas
conhecendo a latitude? Por qué? No mundo real, a partir do
desenvolvimento tecnologico e do uso frequente da internet,

como poderiamos, de fato, localizar alguém?

4. Em um determinado tempo do videoclipe, quando o
sujeito poético diz “Ah! Se eu pudesse voltar atras” ocorre,
simultaneamente, um retrocesso das imagens. Qual é a relacdo
da regressao das imagens com o sentimento do protagonista

expresso nesse trecho?
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Consideragoes finais

O PIBID Letras é um projeto que muito tem motivado a equipe
pela sua natureza desafiadora do construir! Do construir a partir da
busca do conhecer, do descobrir, mesmo que este descobrir seja um
filme, uma indicagdo de leitura, uma atividade sugerida...

Construir para atender aos seus propodsitos, construir para
solucionar problemas demandados do ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa, pois ao levar em consideragdo resultados
insatisfatérios da educagdo basica em programas de avaliacao
nacional e internacional; depoimentos de professores da educacdo
basica sobre dificuldades no manuseio de géneros compostos por
varios modos semidticos; inser¢do da gramatica visual no campo
dos estudos linguisticos e influéncia dos avangos tecnoldgicos na
experimenta¢do de arranjos no processamento textual, o PIBID
Letras apostou na formac¢ao do aluno PIBID como futuro professor,
pesquisador e como autor. Nessa triade, realizou as atividades
descritas e certamente ampliou a formacao desses alunos e,
consequentemente, dos profissionais do ensino médio, cumprindo
assim seus objetivos. Nao sé! Foi mais além porque a producio
bibliografica dele derivada servira de suporte teérico para outros
projetos do PIBID Letras e para professores e alunos do ensino médio,
uma vez que estdo gratuitamente disponibilizados a esses usuarios
e a comunidade escolar de modo geral. A construgiao de subsidios
tedrico-metodoldgicos para a leitura de textos multissemiéticos, na
forma da produgdo do material didatico Série Verbetes Enciclopédicos
e os Cadernos de Sugestoes Diddticas, é, sem duvida, um dos grandes
legados desse projeto.

A motivagdo que aludimos na abertura dessa sessiao pode
ser constatada no envolvimento dos bolsistas e dos professores
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supervisores com o projeto pela participacdo nas atividades e pelo
entusiasmo dedicado as leituras de temas oriundos de uma area de
conhecimento nao familiar, como a neuropsicologia, bem como
com as mais recentes teorias de géneros, com foco no processo
de aprendizagem via compreensao de géneros multissemioticos,
veiculados por midias diversas.

Obviamente, entraves, dificuldades, desmotiva¢des ao longo
destes quase dois anos e meio do projeto, surgiram! Mas parafraseando
Cecilia,

Nio sei se sei sempre qual é o género que estudo,

Nao sei se compreendi os sentidos de todas as linguagens...
Se saio correndo ou fico tranquila,

Mas ja consegui entender: nossas interagdes s se realizam
em géneros € nossas linguagens sao multi...

Ja consegui entender também que, as vezes, temos chuva e
sol a0 mesmo tempo...

Por isso mesmo, conseguimos entender que desenvolver o PIBID
Letras, na chuva e no sol, nos deixou realizadas!
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PIBID MATEMATICA UFPE:
CAMPUS RECIFE

André Meireles

Mais do que uma oficina de sabios, o que a universidade
deve ser é uma fabrica de homens. De homens capacitados
a promover a fusdo dos seus valores individuais mais
significativos, com as aspiragdes profundas da sociedade
de que participam. De homens aptos a resolver a critica
circunstincia da convivéncia do homem com o préprio
homem.

(Josué de Castro, Didrio de Pernambuco, 22/06/1946)

Introducao

Entre os grandes desafios da educagdo basica no Brasil, estd
a formacdo adequada e atual para professores do ensino basico,
particularmente para o ensino de ciéncias. Em especial, na Educa¢ao
Matematica, salientam-se a falta de formados e licenciados para o
ensino e a enorme evasdo profissional dos formados para outros
empregos. E amplamente reconhecida e documentada a falta de
professores qualificados nas areas de matematica, fisica, quimica e
biologia.

De acordo com relatdrios de 2007, elaborados pela CAPES, mais
de 20% dos professores de Matematica do ensino médio no pais nao
tém curso superior. Outros tantos sdo graduados em outras areas e
apenas 20% sao formados de fato em Matematica. Nas regides Norte
e Nordeste o indice de professores sem formacao superior ¢ ainda
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mais alto, chegando a aproximadamente 36%. Um dos muitos fatores
causadores da caréncia de professores de Matematica é o alto nivel
de evasdao observado nos cursos de Licenciatura em Matematica
estimado na época em mais de 50%.

Esta claro para todos os envolvidos neste processo que um
ponto fundamental para se atingir esse objetivo é a valorizagao da
profissdao de professor de Educagdo Basica, procurando aumentar a
quantidade, sem deixar de lado a qualidade, desses profissionais. Nos
ultimos anos, varias politicas publicas foram realizadas no sentido de
valorizar o professor de Educagdo Basica, em especial a implantagao
do piso salarial, forte fator causador da evasdo escolar; a expansao
do nimero de cursos e vagas para licenciaturas nas universidades
publicas e privadas; a criacdo de cursos de forma¢ao continuada;
introdugao de conteudos de tecnologia da informagao e comunicagao
nos curriculos; criagdo de laboratérios interdisciplinares de formacao
de educadores, de ensino e difusao de ciéncias e de novas tecnologias
da informagao; veiculagdo de campanhas publicitarias de valorizacdo
da profissao, etc.

Hoje, devido aos incentivos e politicas publicas citados
anteriormente, bem como a disseminac¢ao dos cursos de licenciaturas,
podemos dizer que ndo ha falta de professores para ensinar estas
disciplinas de ciéncias, mas a qualidade da rela¢ao entre ensino e
aprendizagem ainda estd muito aquém da desejada e necesséria. E
nesse contexto que o programa PIBID se constitui numa das agdes
mais efetivas para a transformacdo do ensino basico brasileiro,
motivado pela diretriz maior:

Desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe

meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores,
assim, o ensino médio deve ser planejado atendendo as
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caracteristicas sociais, culturais e cognitivas do individuo,
respeitando cada fase de sua vida. Num processo educativo
centrado no sujeito, o ensino médio deve abranger todas as
dimensdes da vida, possibilitando o desenvolvimento pleno
do educando. (Portal MEC, Concep¢ao do Ensino Médio,
2008).

Desse modo, a Matematica, sendo em si uma drea de extrema
importancia por servir de ferramenta para muitas outras ciéncias
e pelo seu uso constante no cotidiano, historicamente tem seus
conteudos e metodologias no ensino basico, mais especificamente no
ensino médio, voltados quase que exclusivamente para a preparacdo
do aluno para os exames vestibulares e, portanto, ndo atendendo
plenamente as finalidades atribuidas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei No. 9394/96). Tais deficiéncias no
ensino da Matematica, bem como de quase todas as ciéncias, tém
sido repetidamente expressas através das avaliagoes realizadas pelo
ENEM.

Acreditamos que a participagao do Curso de Licenciatura
em Matematica da UFPE no Projeto PIBID vem estabelecendo e
consolidando uma metodologia inovadora que vem a fornecer ao
formando a possibilidade de capacitar seus alunos a desenvolver a
Matematica como uma “linguagem de interpretagao e interven¢ao do
real” (PCN). De modo geral, o egresso do curso de Licenciatura em
Matematica, apos estudar o conteudo especifico de suas disciplinas,
se depara, quando em sala de aula, com uma realidade social e
educacional complexa, desafiadora e para a qual, mesmo com tais
mudancas, ndo se encontra totalmente preparado. Na universidade,
em raras ocasides, o egresso teve a oportunidade de discutir a

realidade na qual ird trabalhar e principalmente, de formular e
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elaborar metodologias educacionais que possam ser testadas e/ou
implementadas para superar os desafios que encontrard. Na maioria
das vezes, o egresso, apesar de dominar o conteido matematico a
ser ensinado, é incapaz de articula-lo em suas diversas possibilidades
socio-culturais e promover este conteiido a uma linguagem a ser
dominada pelo aluno e transformada em um elemento de leitura,
compreensdo e intervengdo em sua realidade.

Assim, inseridos no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia - PIBID promovemos uma integracdo multidisciplinar e
melhorias na qualidade do Ensino da Matematica, a partir dainicia¢ao
a docéncia aos alunos do curso de Licenciatura em Matemadtica,
possibilitando aos alunos bolsistas uma maior integracao/aplicacao
de seus aprendizados, contextualizando-os com a realidade escolar
na qual ira se inserir quando formado, melhorando através de
troca de conhecimentos e experiéncias o ensino de Matematica nas
escolas parceiras e, principalmente, diminuindo a evasao escolar,
gerada pela necessidade precoce do aluno de se inserir no mercado
de trabalho, quer seja pela necessidade financeira, quer seja pela
falta de bons profissionais no mercado, e fortemente norteado pelo
Projeto Politico Pedagogico Institucional da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE, 2007) que deixa bem evidente o compromisso
da Instituicdo com a interdisciplinaridade, a intera¢ao entre cursos, o
ensino contextualizado e o uso de novas e inovadoras metodologias
e tecnologias, visando a promogdo de um ambiente adequado ao
desenvolvimento de pessoas e a constru¢do de conhecimentos e
competéncias que contribuam para a sustentabilidade da sociedade,

através do ensino, pesquisa, extensao e gestao”.
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Reflexoes didatico-metodologicas

O Subprojeto Matemadtica — Campus Recife do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID da
Universidade Federal de Pernambuco teve seu inicio a partir do Edital
PIBID/CAPES 2007, com a Coordenagao do Subprojeto a cargo do
Professor César Castilho, com agdes desenvolvidas e implementadas
entre os anos de 2008 e de 2010. Atualmente o subprojeto esta sendo
financiado pelo Edital PIBID/CAPES 2011, com ampliagdo do Edital
PIBID/CAPES 2012, iniciando suas atividades em julho de 2011 e
sera concluido em dezembro de 2013, ap6s ter sido prorrogado por
seis meses em relagdo as propostas inicialmente apresentadas.

Atuando inicialmente com os alunos do Ensino Médio de trés
escolas parceiras da Rede Publica do Estado de Pernambuco: Escola
Diario de Pernambuco, Escola Joaquim Tavora e Escola Senador
Novaes Filho, com quinze alunos bolsistas de Iniciagdo a Docéncia
e trés professores supervisores. Posteriormente, estendemos nosso
trabalho para mais duas escolas parceiras: Escola Martins Junior e
Escola Leal de Barros, ambas da Rede Publica do Estado, outros dez
alunos bolsistas e mais dois professores supervisores foram incluidos.

De modo geral, as agdes do subprojeto podem ser resumidas nas

seguintes grandes dreas:

Jogos e desafios matematicos: Promover a utilizagdo e a
manipulacdo de jogos matematicos diversos em sala de aula e
atividades extra classe, em particular jogos classicos como Tangram,
Torre de Handi, Teorema de Pitdgoras, Cubo Magico, etc., utilizados

na construc¢ao e desenvolvimento do raciocinio légico;
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Exposi¢oes: Envolver oslicenciandosem atividades de salade aula
com exposicoes e apresentacao de videos, motivando a construgdo e
implementacdo novas estratégias de ensino e de aprendizagem em
conjunto com os alunos do Ensino Médio;

Refor¢o escolar: Procurar estimular no licenciando a ideia de
que o conteido matematico nao se consolida apenas com explicagdes,
exemplos e exercicios, é importante que o professor de Matematica
se mantenha atento a turma e desenvolva em paralelo atividades que
sirvam de refor¢o de aprendizado;

Contextualizacao: Sempre que possivel contextualizar os
problemas de matematica que serdo trabalhados com os alunos
das escolas, motivando a constru¢cdo e modificagio de modelos
matematicos e refor¢ando a constru¢ao dos conceitos envolvidos.

Olimpiadas de conhecimento: Motivar a participacdo dos
alunos das escolas, com o suporte dos licenciandos envolvidos, a
participar de Olimpiadas de Conhecimento, em especial da OBMEP
— Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas.

As agdes descritas a seguir envolvem uma ou mais das linhas
acima citadas e foram pensadas visando melhor qualificar o
profissional de ensino a ser formado, envolvendo-o nas atividades
curriculares de cada escola, bem como de eventos e atividades do tipo
Feiras de Saberes, Gincanas, Oficinas de Robdtica, além de realizar
acoes ligadas diretamente ao rendimento dos alunos no ENEM.

Acoes do PIBID Matematica — Campus Recife

ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio cria um referencial de alto
nivel, padrdo a ser alcan¢ado na formacgao dos alunos das escolas.
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Sua forte énfase em contextualizagdo de problemas é um dos grandes
ganhos do ensino de todas as ciéncias, e em especial da Matematica,
que sempre foi vista como ferramenta de calculos, como fonte de
abstragao ou simplesmente como manipulagao algébrica.

Assim, ¢ importante que o licenciando entre em contato com
o tipo de avaliagao encontrado no ENEM desde a sua formacao
inicial, contribuindo com o desempenho dos alunos das escolas e
fortalecendo sua formagéo pessoal.

Durante todo o primeiro semestre, bem como o inicio do segundo
semestre, dos anos de 2011, 2012 e 2013, os licenciandos sempre
procuravam abordar nos problemas de sala de aula com os estudantes
do Ensino Médio das escolas, questdoes do ENEM de anos anteriores,
ou ainda questdes muito parecidas. A agao consistia em analisar cada
questdo, com apresentagdo de conteudos correlacionados, além de,
em algumas questdes, demonstragdes e propriedades dos conteudos
apresentados. Deste modo, esta acao dos licenciandos teve como
consequéncia imediata um melhor desempenho dos alunos das
escolas no ENEM dos anos 2009, 2010, 2011 e 2012.

Atividades em sala de aula

Alguns temas que constam das ementas do Ensino Médio, mas
que nao sao discutidos de forma aprofundada durante as aulas
regulares, foram trabalhados de forma mais incisiva nas aulas que
envolviam o PIBID Matematica ao longo de semestres letivos, por
exemplo: temas ligados & geometria plana e espacial, correlacionados
com calculos de areas e volumes, semelhangas e homotetias, estudo
de fun¢des e seus graficos, entre outros. Sempre que possivel
conceitos e propriedades eram revisados e aprofundados, bem como
sua aplica¢ao em diversos problemas e situacdes variadas.
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Minicurso e oficinas

Oficinas e Minicursos como, por exemplo, Constru¢ao de um
Laboratério Sustentével, As Sete Pecas do Tangran, Areas com
as Pecas, etc, apesar de ndo fazerem parte do curriculo do Ensino
Médio, por razdes diversas ndo sendo discutidos nas escolas,
possibilitam aos alunos uma melhor aproximagido com diversos
conteudos matematicos, bem como o desenvolvimento de estratégias
e do raciocinio. Sempre trabalhando com os licenciandos a ideia
de que é importante utilizar este tipo de ferramenta, entre outras,
discutindo em sala de aula sobre as regras e estratégias vencedoras de
um jogo, confeccionando um modelo ja existente ou modificando e
construindo um novo jogo, onde sao trabalhadas diversas formas de
raciocinio e estratégias.

Exposicoes de jogos matematicos

Atividades com praticas experimentais nas quais os alunos
do Ensino Médio produzem, reproduzindo ou inventando jogos
matematicos, realizadas nas diversas escolas conveniadas. Além de
trabalhar a construgao e o desenvolvimento do raciocinio légico, esse
tipo de atividade desenvolve nos alunos a construgao de estratégias
de analise e solugdo de problemas.

Feiras de saberes das escolas

As Feiras de Saberes sdo eventos regulares do calendario das
escolas que, geralmente, acontecem uma vez por ano. Do mesmo
modo que os demais subprojetos, incentivamos o envolvimento
dos licenciandos na orientagdo dos alunos das escolas parceiras.
Diversas exposi¢des e oficinas de construcdo de jogos matematicos
foram realizadas em quase todas as escolas, como mencionado
anteriormente.
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Robdtica na escola

A Secretaria de Educagdo de Pernambuco adquiriu no segundo
semestre de 2012 diversos kits de robdtica, que foram repassados
para algumas escolas da Rede estadual de Ensino. Apenas a Escola
Diério de Pernambuco, parceira desde o inicio de nossas atividades,
foi contemplada, recebendo os referidos kits e introduzindo aulas
de robética, que inicialmente foram planejadas descontextualizadas
com o subprojeto PIBID Matematica. Contudo, mesmo com a
indisponibilidade de horarios e as dificuldades de infraestrutura
sempre presentes, a partir de 2013 foram inseridas atividades de
robdtica em parceria, consistindo no treinamento de alguns grupos
de estudantes motivados, mas nao foi possivel dar continuidade nesta
linha de agdo. Esperamos, trabalhando de forma interdisciplinar com
outros subprojetos, promover uma maior cooperagao com o projeto
de robdtica escolar, visto que a atividade foi extremamente marcante
para os nossos licenciandos envolvidos.

A rede global de computadores - Internet

Promover a constru¢do e implementacdo de novas praticas de
ensino, utilizando a Internet como ferramenta pedagdgica, através
da utilizagdo orientada e supervisionada de ferramentas de busca
e pesquisa, bem como de sites de conteido matematico. O objeto
¢ sempre incentivar os estudantes das escolas a pesquisar topicos e
problemas sobre diversos temas, reforcando os contetdos e conceitos
através de sites de video aulas, além de problemas e desafios
interativos.

Participagao dos bolsistas em eventos da UFPE e fora dela

Promover a participagdo dos alunos bolsistas do PIBID
Matematica em eventos na Universidade e fora dela, em especial
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naquelas cujo publico-alvo principal é formado por estudantes
do Ensino Médio. Assim, durante a execucdo do projeto, uma
boa parcela dos bolsistas do PIBID Matematica participou como
monitores de bancadas de diversas exposicoes de Jogos Matematicos
em conjunto com o LEMAT - Laboratério de Ensino de Matematica
da UFPE. Destacamos as participagdes de alguns dos nossos bolsistas
na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia de 2011, 2012 e 2013;
da 65* Reunido Anual da SBPC; e das IV, V e VI EXPO UFPE, Feira
de Profissdes da UFPE, eventos que sdo abertos ao publico em geral
e recebem a visita de milhares de estudantes do Ensino Médio das
redes publica e privada do Estado de Pernambuco, bem como da
Bienal da Sociedade Brasileira de Matematica, que aconteceu no ano
de 2012 na UNICAMP.

Licenciandos e docentes envolvidos com o subprojeto
Matematica do PIBID UFPE - Campus Recife

Nesta secdo deixamos nossas homenagens e profundos
agradecimentos a todos que de maneira direta e indireta contribuiram
com o projeto, em especial a todos os docentes e equipe administrativa

das escolas parceiras.

Licenciandos

Dos quinze licenciandos que iniciaram o projeto em 2011,
Adilson, Alessandra, Cirlene, Dayane, Edicleide, Eldaline, Flavia,
Gésica, Géssyka, Leonilson, Marcos, Mario, Marlon, Tallyta e
Vinicius, apenas a Alessandra havia participado do primeiro
momento do PIBID da Universidade Federal de Pernambuco /
Edital 2008. Destes quatro, Adilson, Alessandra, Eldaline, Gésica, se
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desligaram do projeto devido a conclusao ou mudanga de habilitacao
do curso, enquanto que Marlon se desligou do projeto por comegar
uma iniciagéo cientifica.

Hoje o subprojeto PIBID Matematica da UFPE conta com vinte
e cinco alunos bolsistas, atuando nas cinco escolas parceiras da rede
estadual de ensino do Estado de Pernambuco.

E importante destacar, que durante todo o processo de selegdo
e substituicao de bolsistas, o critério de classificagdo adotado foi o
coeficiente de rendimento escolar do licenciando, bem como seu
grau de compromisso com o projeto.

Finalmente, deixamos aqui uma homenagem a todos os
licenciandos em Matematica que participaram do subprojeto PIBID

Matematica da Universidade Federal de Pernambuco.

Professores supervisores

Os professores supervisores das cinco escolas em que o PIBID
Matematica atuou foram sempre os mesmos ao longo destes dois
anos e meio de trabalho, sendo que Juliano e Rosemery ja haviam
sido supervisores do PIBID Matematica Edital 2008, enquanto que
Fernanda ingressou a partir do Edital 2011 e, Romero e Saline, a partir
da amplia¢ao do Edital 2012. O conhecimento do Projeto PIBID por
parte de dois dos supervisores facilitou bastante o periodo inicial de
atuac¢ao nas respectivas escolas, bem como o repasse de informacoes
aos novos supervisores. Enfatizamos, do mesmo modo que outros
subprojetos, que a figura do professor supervisor é fato fundamental
para o bom desenvolvimento do Projeto PIBID, sendo importante
mencionar que os supervisores do PIBID Matematica conseguiram

cumprir muito bem suas fungoes.
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Consideragoes finais

O Projeto PIBID, ao oferecer aos licenciandos bolsas de iniciagao
a docéncia, contribuindo efetivamente para que os mesmos nao
tenham a necessidade precoce de se inserir no mercado de trabalho,
contribui de imediato para uma elevagdo do numero formandos,
bem como para uma melhor qualifica¢io dos mesmos.

Além de reforgar as teorias de sua formacao através de atividades
em sala de aula, os alunos do PIBID Matematica possibilitam aos
alunos das escolas parceiras uma maior énfase as aulas praticas,
bem como as sequéncias didaticas das disciplinas de Matematica de
acordo com as Orienta¢des Educacionais para o Ensino Médio e com
a Base Curricular Comum, nas quais sao desenvolvidos experimentos
e atividades relacionadas com as diversas situacdes encontradas nas
escolas publicas. Essas atividades permitem aos bolsistas ndo apenas
o exercicio da docéncia, como também despertam a curiosidade dos
estudantes das escolas parceiras.

Deste modo, consideramos que a participagao dos alunos
bolsistas do PIBID Matematica - UFPE nas escolas parceiras uma
ferramenta essencial para diminuicdo da evasdo escolar de nossa
licenciatura, melhoria da qualidade do profissional a ser formado,
bem como a melhoria de ensino nas escolas parceiras.

Finalmente, gostariamos de mencionar que o subprojeto do
PIBID Matematica - Campus Recife da Universidade Federal de
Pernambuco ja se considera um projeto consolidado e vitorioso do
Departamento de Matematica, ampliando em todas as suas edicoes
tanto o nimero de alunos bolsistas quanto o numero de escolas
parceiras, e em especial, no projeto que sera submetido no edital
CAPES/PIBID de 2013, com a inclusao da Licenciatura a Distancia
em Matematica.
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PIBID E FORMACAO DE PROFESSORES:
A EXPERIENCIA DO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CAA

Carla Patricia Acioli Lins

Nas trés ultimas décadas, a melhoria da qualidade da educagéo
escolar ofertada tem sido o foco do debate educacional no Brasil.
E melhorar a educagao escolar tem significado nado sé garantir o
acesso a escola, mas assegurar a continuidade do percurso escolar e
a qualidade do ensino ofertado. Nesse ultimo, ganha importéncia a
compreensdo de que a experiéncia acumulada na escola seja marcada
por aprendizagens significativas, ou seja, expor os sujeitos escolares
a experiéncias capazes de mobilizar disposi¢cdes para expandir e
aprofundar aprendizagens. Assim, no contexto educacional que
se configurou, a qualidade da educagdo teve énfase nas politicas
educacionais dos tltimos 30 anos, envolvendo entre tantas questdes
a formacdo e a profissionalizagio do professorado. Tanto é que
elementos relacionados, tal como carreira, remuneracio e condicoes
de trabalho, sio entendidos como fundamentais na construgdo de
acoes que visem a melhoria da qualidade da escolarizagdo basica
ofertada a populagao.

O movimento no sentido de maior qualidade da educa¢ao
reconhece centralidade da figura do professor para a melhoria
da educagdo basica. Pois este é portador de um mandato, como
apontam Melouki e Gauthier (2004). O professor é autoridade
reconhecida socialmente como responsavel por possibilitar o acesso
ao conhecimento especializado, que permite aos membros de
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determinada sociedade inser¢do social, diferenciando a escola de
outros espagos de aprendizagem porque o conhecimento socializado
e apropriado neste espago nao é o mesmo que adquirimos em outros
lugares que frequentamos. Este conhecimento possui especificidades,
como afirmado por Young (2007), para quem, o conhecimento
adquirido na escola é “poderoso” por tornar possivel aos sujeitos a
elaboracao de explicagdes confiaveis, bem como a criagdo de novas
formas de pensar sobre o mundo em que vivem.

Apesar de o professorado ter importancia social reconhecida,
o fato ndo livra o grupo profissional de enfrentar desvalorizagdo e
precarizagdo de seu trabalho demandando do mesmo envolvimento
em debates e acdes que o conduzam a maior qualificagdo da formagao.
Nos ultimos anos, entre as preocupagdes apontadas pelos debates,
estudos e pesquisas sobre a formagdo docente se inclui o desinteresse
dos jovens pela carreira docente. Realidade que se persistir, ao
logo do tempo, podera acarretar em quantitativo insuficiente de
professores para a educagdo basica - considerando que o numero
de professores que se aposentam tem sido bem maior do que os
que ingressam na docéncia. A falta de interesse pelas licenciaturas
ja pode ser identificada em algumas dreas de conhecimento tais
como quimica, fisica, e matematica nas quais faltam licenciados nas
escolas, que veem nos estagiarios, nos contratos temporarios e no
aproveitamento de professores de areas afins, a alternativa ao déficit
de professores comprometendo a apropriacio do conhecimento
nessas areas por parte dos alunos.

O objetivo de qualificar a educagdo bdsica, entre outras agdes,
envolve formar novos docentes a fim de reverter o cendrio que
aponta para a falta de professores. Neste sentido é possivel observar
alguns investimentos em politicas educacionais que visam contribuir
com a qualificagdo docente. A criagdo do Programa de Bolsas de
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Incentivo a Docéncia - PIBID se constitui como exemplo importante.
Inicialmente na condigdo de um programa, o PIBID se transformou
em politica de estado', o que pode significar passo importante
no sentido de qualificar e valorizar a forma¢ao de professores e o
magistério. Nao sé porque, ao que parece, o professorado assume
lugar destacado nas politicas educacionais, mas também porque a
proposta do PIBID de imersao no espaco de trabalho dos futuros
professores, acompanhados tanto pelos professores formadores
quanto pelos futuros pares, atende a antigas demandas da formagao —
maior aproximacao entre universidade e escola, e inser¢ao dos pares
no processo formativo. Estes dois aspectos sdo relevantes nao sé para
a formacao, mas também na configuragdo de avangos no processo
de socializagao e profissionaliza¢cdo® do grupo. Primeiro, por incluir
os professores da escola na formagéo inicial responsabilizando-os,
também, pela formacgdo os prdprios pares, e em segundo porque
aproximar espago de formagao e trabalho favorece o enriquecimento
do debate tdo necessario sobre a constitui¢ao de um corpo de saberes
especificos da docéncia.

A partir das consideragdes feitas, este texto visa apresentar
a experiéncia de formagdo proposta pelo subprojeto do PIBID/
Pedagogia/ UFPE/ Campus Agreste. Como sabido, o PIBID além de
visar estimular os licenciandos a docéncia, através de sua inser¢ao
na escola de educagdo basica, e valorizar o magistério e a escola
publica como espago de trabalho por parte do futuro professor, o

PIBID pretende também estimular o desenvolvimento de praticas

1 O PIBID foi transformado em politica de estado por meio da Lei 12796 de 04 de abril de 2013 que
“altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para dispor sobre a formagao dos profissionais da educagio e dar outras providéncias”.

2 Para discutir o papel e importancia da participagao dos pares no processo de profissionalizagdo ver
o debate e estudos de Freidson (2009), Abott (1998), Perruci (2008), Weber (2003) entre outros.
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pedagdgicas, que conduzam os alunos a aprendizagens significativas,
baseadas na inovagdo metodolégica.

Dessa maneira, o subprojeto de Pedagogia teve por objetivos
1) favorecer a formacao inicial dos alunos bolsistas de Pedagogia
possibilitando sua vivencia de maneira orientada e sistematica no
ambiente escolar, 2) refletir, junto com os professores da escola
selecionada e alunos bolsistas, acerca dos processos de avaliacdo,
das metodologias de ensino e praticas de planejamento do trabalho
escolar e pedagodgico adotadas na escola e 3) propor atividades
didaticas diversificadas que favorecam a aprendizagens significativas
por parte dos alunos.

A interven¢do proposta pelo subprojeto de Pedagogia/
Campus Agreste norteou sua organizagdo a partir da articulagao
entre os objetivos do programa e os dados de pesquisa’ sobre a
profissionalizagdo docente que reafirmaram a importancia da posse
pelo professor de um corpo de saberes para apoid-lo no exercicio de
suas atividades.

Aformagaoinicialéelementofundamentalnaconstru¢dodocorpo
de conhecimentos que legitimam as interven¢des dos professores,
pois diferenciam professores e leigos. Nesta perspectiva, o ensino é
considerado uma a¢do complexa® e especializada distanciando-se da
ideia de simples transmissdo para a qual o conhecimento técnico é
suficiente. Ao contrario disso, o cotidiano escolar tem apresentado
demandas que solicitam do professorado a constru¢io de uma
expertise para que possa lidar com as situagdes inusitadas tanto no
contexto da escola quanto da sala de aula. Destacamos que é dessa

3 Pesquisa de doutorado em Sociologia intitulada “Professor nio da aula, professor desenvolve aula:”
mudangas nas atividades docentes e o processo de profissionalizagdo — o caso de professores de
ensino médio. Orientada pela professora Silke Weber.

4 Ver Roldao (2007).
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perspectiva que se vincula formagao, profissionalizagao e valorizacao
do magistério, possibilidades que emergem no trabalho desenvolvido
no PIBID.

O subprojeto de Pedagogia, orientado pela proposta de formagao
do programa, propos desenvolver atividades que envolvessem além
dos futuros professores e os alunos do ensino fundamental, os
professores em exercicio tanto na universidade quanto na escola
aproximando dessa maneira a formagdo e o exercicio profissional.
Esta aproximagdo teve como norte os processos de ensino e de
aprendizagem, especialmente, nos aspectos referentes as escolhas
didaticas e metodoldgicas, planejamento e avaliagao da aprendizagem
e do trabalho pedagdgico com énfase nas areas de conhecimento
de Matemdtica e Lingua Portuguesa. E importante salientar que a
escolha por tais aspectos do ensino se apoia na ideia de que esses se
referem a atribui¢des consideradas importantes para a constituicdo
da identidade profissional do professor, uma vez que distinguem a
interven¢ao do professor da intervengdo do leigo.

Durante o projeto, tivemos a preocupagdo de que a articula¢ao
entre os envolvidos com o trabalho no PIBID néo se desse apenas na
escola, mas sempre antecedesse a ela. Neste sentido, cuidamos para
estabelecer uma rotina de encontros semanais, na universidade com
a presenca de todos, com o objetivo de pensar sobre as experiéncias
de cada um na escola e, a partir delas, organizar o trabalho que
deveria ser realizado, no contra turno, junto aos alunos do 4° e 5°
ano do ensino fundamental. Essas reunides foram muito importantes
porque deram suporte ao trabalho desenvolvido funcionando como
espago para pensar sobre o fazer, como fazer e por que fazer, ou seja,
espago no qual as decisdes acerca do trabalho pedagdgico foram
tomadas coletivamente. Esses encontros tornaram o grupo coeso
bem como esclareceu acerca tanto da natureza quanto da necessidade
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do trabalho pedagogico coletivo, nao importando que cada professor
seja responsavel por um grupo diferente de alunos.

Oregistro dasexperiéncias, pelos futuros professores, foi realizado
num didrio e subsidiaram a maioria dos encontros. As narrativas
envolveram a descri¢do detalhada das praticas de ensino observadas
no primeiro momento (metodologias, avalia¢io e planejamento)
que uma vez sistematizadas foram socializadas com professores e
alunos bolsistas a fim de identificar tanto as dificuldades como as
potencialidades dessas praticas. Esse mapeamento foi utilizado como
subsidio para o planejamento das atividades e interven¢des na escola
buscando, dessa maneira, criar alternativas para as dificuldades que
emergiram e desenvolvimento e fortalecimento das potencialidades
que foram identificadas durante as primeiras observagdes do contexto
escolar e da sala de aula. As descri¢des sobre vivéncias e experiéncias
na escola nos informaram também sobre as aprendizagens dos
alunos, permitindo pensar, discutir e criar situagdes didaticas que
pudessem favorecer o aprendizado dos mesmos.

Destacamos que a realizagdo desses registros permitiu nao sé
que os alunos entrassem em contato com a pratica profissional, mas
ao fazé-lo, puderam discuti-la, avalia-la e revé-la oportunizando que
identificassem e sistematizassem um repertorio de conhecimentos
proprios do exercicio docente.

A cada semana planejamos as atividades que foram
desenvolvidas na escola e na sala de aula. Procuramos dar énfase,
durante o planejamento, sobre a importancia de considerar o perfil
e as necessidades de aprendizagem dos alunos. Esse aspecto foi
importante para o encaminhamento do trabalho pedagdgico, uma
vez que os alunos que estavam no contra turno foram avaliados por
suas professoras como desinteressados, muitos como indisciplinados,
e com dificuldades para acompanhar o trabalho pedagdgico
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apontando assim importantes aspectos que os licenciandos teriam
que considerar ao organizar o trabalho.

Como parte do planejamento, refletimos também sobre o
processo de avalia¢do tanto do trabalho proposto para os alunos,
quanto dos resultados alcangados com as atividades que ja tinham
sido realizadas. A avaliagdo também se utilizou do registro do
cotidiano escolar e da sala de aula. Nos registros, procuramos
verificar o envolvimento dos alunos com as atividades propostas, as
dificuldades que emergiram em sua realizacao, as motivagdes para
fazé-las, as respostas dadas, e as duvidas levantadas pelos alunos.

Enfim, insistimos na necessidade do futuro professor exercitar a
atengdo ao processo de ensino salientando a importancia e papel da
avaliacao em seu sentido formativo e processual e dessa maneira sua
presenga constante no processo de ensino e aprendizagem. Assim,
procuramos articular no exercicio docente o ensino, a aprendizagem,
o planejamento, a avaliagdo e as escolhas didatico-pedagogicas,
concebendo-os como atividades complexas e articuladas entre
si, e por isso, necessitam ser realizadas e discutidas a partir do
desenvolvimento de um trabalho coletivo.

A fim de favorecer a inova¢ao metodologica, como um dos
nortes do PIBID, os alunos sugeriram que o trabalho pedagdgico
fosse organizado a partir da elaboragdo de projetos de trabalho.
As tematicas dos projetos foram definidas pelos licenciandos que
consideram em suas escolhas as necessidades de aprendizagem dos
alunos tomando como referéncia as observagoes realizadas em campo
e as discussdes com os pares. E importante ressaltar que os objetivos
de cada um dos projetos respeitou o fluxo seguido e proposto
pelas professoras da escola em seu trabalho no turno regular. O
estabelecimento dessa rotina obrigou as trocas entre os bolsistas e
outros docentes, auxiliando-os a integrarem-se ao cotidiano e rotinas
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da escola, oportunizando, assim, a aproximagdo entre formacdo
inicial e demandas do espago de trabalho.

Destacamos que as historias de insucesso escolar dos alunos
se constituem desafio importante, uma vez que os bolsistas logo
perceberam que a organizagdo do trabalho a ser desenvolvido
teria que ser feita com criatividade a fim de recuperar junto aos
alunos o gosto por aprender. Dessa forma, as atividades foram
organizadas a fim de promover experiéncias variadas e ladicas de
aprendizagem. Neste sentido, por exemplo, os bolsistas criaram
jogos, sempre considerando as necessidades de aprendizagem dos
alunos atendidos. A elaborag¢ao dos jogos demandou tempo de
trabalho porque os licenciandos optaram por testar as propostas
criadas, e na medida em que foram identificando fragilidades foram
reorganizando e aprimorando o jogo. Salientamos que este foi
um exercicio considerado enriquecedor pelos estudantes porque
puderam perceber através da situacao didatica que a acao docente é
complexa e exigente.

Os estudantes procuraram diversificar suas aulas propondo aulas
de campo (visitaram feira e museu) e no laboratério de informatica
bem como investiram na utilizacdo de espagos na escola para
desenvolverem suas aulas, a exemplo do patio. Salientamos que estas
experiéncias foram importantes porque os licenciandos puderam
verificar que os alunos descritos inicialmente como desinteressados
e indisciplinados se envolveram com a proposta de trabalho bem
como foram mobilizados para aprender. A presenca de uma aluna
surda foi outro grande desafio para os futuros professores, bem como
mobilizou questionamentos e discussdo sobre a proposta de inclusao
no ensino regular dos alunos portadores de necessidades especiais.
Na tentativa de atendé-la, diante das dificuldades da aluna de se
relacionar com seus colegas de turma, uma das atividades criadas
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para facilitar as interagdes entre ela e sua turma foi a organizagao de
uma oficina de Libras, que embora aberta para a comunidade escolar,
teve como objetivo principal a participagdo dos colegas de turma.

Observamos, a partir da sistematiza¢do inicial dos registros e das
reunides com os alunos para a organizagdo do trabalho pedagdgico,
que o PIBID se firma como estratégia de forma¢ao importante na
medida em que ao possibilitar a imersdao do licenciando na escola
permite a aquisicdo de conhecimentos sobre a ela, seus alunos e
a docéncia. Sendo assim, percebemos os licenciandos, que, por
exemplo, davam explicagdes acerca do insucesso escolar dos alunos
com base apenas na consideragdo da origem social dos mesmos, na
medida em que participaram dos estudos, debates e reflexdes no
grupo, junto com seus pares, foram aos poucos, incluindo em suas
analises e explicagdes a cultura escolar, a organizacdo do trabalho
pedagdgico, entre outros aspectos. Neste sentido, observamos que
os bolsistas de inicia¢do a docéncia que inicialmente apontavam
que a falta de recursos materiais justificava muitas das interveng¢oes
pedagdgicas, ao longo do trabalho, reconhecem o papel da expertise
para superar criativamente a falta de recursos. E, pois, o exercicio
profissional baseado na expertise que permite a realizacdo das
atividades que envolvem o ensino e a aprendizagem e nao s6 a
existéncia de recurso material.

Dessa maneira, os alunos bolsistas reconheceram a importéncia
de adquirirem conhecimentos relativos ao planejamento e avaliacdo
do trabalho pedagogico e escolar, e de realizar escolhas didatico-
metodoldgicas visando a aprendizagem dos alunos, desta forma
verificam na pratica a complexidade e exigéncias do trabalho docente
se desfazendo da ideia de interven¢des pedagdgicas baseadas na
intuicdo e/ou improviso. Tal como informa uma aluna bolsista
“possuir a responsabilidade de administrar uma sala de aula garante
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ao licenciando ndo somente o contato com uma imensa diversidade de
estudantes e seus desafios de aprendizagem, assim como de vida. Isto
tem me auxiliando a perceber, enquanto futura profissional da drea a
necessidade de inovar, planejar, avaliar e reconsiderar as necessidades
de aprendizagem de cada um destes estudantes’.

Outro aspecto observado e de importancia tanto para a
formagdo quanto para o processo de profissionalizagdo diz respeito a
incorporagao do trabalho pedagdgico como trabalho coletivo. Assim,
entende-se que as agdes de um professor nao sdo agoes individuais
uma vez que repercutem na coletividade - comprometem os pares e
alunos, e, por isso, sao norteadas por um conhecimento partilhado -
ou seja, um conhecimento de natureza profissional.

Dessa forma, embora o PIBID ainda seja uma politica de alcance
restrito, podemos afirmar que o mesmo tem contribuido com a
qualificagdo da formagdo de professores, uma vez que possibilita
atividades e experiéncias que permitem aos licenciandos aprender
sobre o exercicio da profissao.
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PARA ALEM DAS CONCEPCOES
EMPIRICAS SOBRE A FORMACAO
DE PROFESSORES DE CIENCIAS
DA NATUREZA: A IMPORTANCIA
DE REFLETIR SOBRE CONCEPCOES
SOCIO-HISTORICAS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Petronildo Bezerra da Silva

Introducao

Com o intuito de promover a iniciacao a docéncia de estudantes
de graduacao das institui¢des publicas de ensino superior e prepara-
los para atuar na educagao basica, o PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), busca proporcionar aos futuros
professores a participa¢do em experiéncias pedagdgicas que sejam
fundamentadas em praticas docentes efetivas que se esforcem para
superar as velhas concep¢des de ensino e de aprendizagem, as
quais se caracterizam como uma mera transmissao e repeti¢cdo de
conhecimentos (BRASIL, 2010).

Como forma de enfrentar esta realidade, considera-se que
a formagdo de professores deve ser pautada em concepgdes que
fortalegam a necessidade de construir inimeras reflexdes sobre o ato
de ensinar com o intuito de superar as velhas concep¢des empiricas
e simplistas que ainda sdo encontradas em muitas praticas de ensino

na area de ciéncias da natureza. Muitas dessas praticas valorizam
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a experimenta¢do como uma unica forma de aprender conceitos
cientificos, refor¢ando uma visdo positivista de ciéncia e de formacao
de professores para a area.

Neste sentido, este trabalho relata as aprendizagens adquiridas
pelas bolsistas de pedagogia e pelos seus aprendizes, durante as
intervengoes pedagogicas ocorridas numa escola publica municipal
do Recife, nas vivéncias proporcionadas pelo subprojeto PIBID-
Pedagogia/UFPE - Campus Recife. Tal relato busca enfatizar a
importancia de fundamentar as praticas de ensino em concepgdes
tedricas que valorizam a dimensao social do conhecimento cientifico,
o saber do aluno inserido no seu contexto cultural e uma reflexao
teorica sobre o processo de formagdo de conceitos cientificos baseada
numa concep¢ao socio-histérica de aprendizagem.

Assim, as atividades pedagogicas foram elaboradas tendo por
base a Teoria da Formacao das A¢des Mentais por Etapas de Galperin.
Este referencial preconiza que os conceitos sio formados nos
processos de construgdo histérica e social da humanidade e assim,
os seus modos de representacdo devem ser planejados e executados
de maneira que a agdo humana sobre o objeto de estudo proporcione
um pensamento que ndo se dissocia da pratica, construindo o
que o tedrico chamou de a¢do mental. Esta, numa visao dialética
de conhecimento ¢ estruturada e internalizada pelos estudantes
como um objeto cultural e se caracteriza como sendo uma forma
de representagdo de conceitos atrelada aos seus aspectos materiais,
em que o aluno, ao adquiri-la, logo passa a trabalhar corretamente
com a operacionalizagdo dos proprios conceitos, melhorando a
sua capacidade de resolu¢do de problemas e proporcionando uma
compreensdo mais ampla da realidade. Dessa forma, o ensino de
ciéncias rompe com a separag¢do que tradicionalmente existiu entre o
conceito e a aplica¢ao dos conceitos.
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Comrelagao a orientagdo pedagogica para trabalhar os contetidos
de ensino com as criangas, buscamos motiva-las para a aprendizagem
cientifica por meio das suas curiosidades. Esta orientagéo justifica-se,
pela infinidade de perguntas realizadas pelas criangas que expressa
tentativas inteligentes de lidar com o novo, com os problemas,
davidas e conflitos. Como afirmam Freire e Faundez (1985, p. 52):
“Uma educagdo de perguntas é a tnica educagdo criativa e apta a
estimular a capacidade humana de assombrar-se, de responder ao
seu assombro e resolver seus verdadeiros problemas essenciais e
existenciais”.

Dessa forma, é possivel afirmar que o ato de questionar e ser
questionado sdo fundamentais no processo de aprendizagem, pois
ativa o raciocinio e estimula o desenvolvimento de diferentes atitudes
como pesquisar e comunicar, constituindo assim uma atividade de
aprendizagem em que os estudantes estdo motivados e com objetivos
definidos para responder as suas curiosidades.

Essa curiosidade, que leva as criangas a questionarem o mundo
e os fendmenos que as rodeiam, impelindo-as a uma busca pelo
saber, vem desenvolvendo ao longo do tempo o conhecimento e é
o que podemos chamar de curiosidade epistemoldgica, epistémica
ou cientifica. A curiosidade epistémica, de acordo com Schmitt e
Lahroodi (2008) representa um estado de prontidao para conhecer
o objeto, um desejo original de saber. Conecta-se com a atencéo,
pois na curiosidade nds atentamos para o objeto no intuito maior
de conhecé-lo, no desejo de saber sobre algo, ou seja, é o objeto
de desejo do conhecimento. Assim, pela curiosidade, o desejo de
conhecer surge nao apenas pelo seu valor motivacional, mas porque
coloca os individuos em estado de ateng¢do. Ao mesmo tempo a
curiosidade, sustentada pelo desejo de conhecer, garante o estado de
atencdo para com o objeto de estudo. As intervengdes pedagdgicas
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na escola com uma turma do quinto ano do ensino fundamental
buscaram responder a esta curiosidade epistemolodgica através
de uma abordagem de ensino construida com base na Teoria da
Formagdo das A¢oes Mentais de Galperin. Para isso foram definidos
como objetivos:

i. Fazer um levantamento da curiosidade dos alunos e investigar
o seu carater cientifico e pedagégico no contexto do ensino de
ciéncias.

ii. Planejar e/ou (re)pensar praticas mais significativas e
contextualizadas sobre a aprendizagem dos conceitos
cientificos, tendo como base a curiosidade das criangas
e a Teoria da Formagdo das Ag¢des Mentais por Etapas de
Galperin;

ili. Avaliar a abordagem desenvolvida com enfoque na formagao
de professores e

iv. Avaliar a aprendizagem dos alunos por meio da generalizagao
de conceitos.

Fundamentagao teorica

A contribuicdo de Galperin para o desenvolvimento de
metodologias de ensino e aprendizagem realizada pela Escola Russa
de Psicologia e Pedagogia foi desenvolvida a partir de 1952. Tais
metodologias centram-se no estudo de mecanismos capazes de
tornar possivel uma aprendizagem que se inicia pelo entendimento
do objeto a ser assimilado, ressaltando inicialmente as suas
caracteristicas materiais ou materializadas, as quais se traduzem em
seguida numa agdo correspondente ao uso que essas caracteristicas
objetaveis podem proporcionar (GALPERIN, 1989c¢).
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O estudo dessa agdo permite a internalizagdo dos conceitos
subjacentes ao objeto de estudo. Para Arievitc e Haenen (2005), os
trabalhos de Galperin estdo baseados numa abordagem que valoriza
as ideias da teoria sécio-historica sobre o papel da orientagdo nos
processos de ensino e de aprendizagem, a internalizacdo de agdes
mentais como um caminho para o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes e a centralidade das ferramentas culturais e das interacoes
sociais como um contributo fundamental para o desenvolvimento
humano (Rezende, 2003).

Assim, para Galperin, uma atividade inicialmente pratica e
partilhada entre professores e alunos, constitui a fonte e o contexto
do desenvolvimento e da aprendizagem. Para o tedrico, a realizagdo
de uma tarefa ou de uma atividade por parte dos estudantes muitas
vezes ndo é conseguida com éxito devido as falhas na orientagao para
a execucao dessa atividade. Neste sentido, todo o processo de ensino
¢ orientado para a defini¢do das caracteristicas essenciais do objeto
de estudo, os chamados invariantes conceituais, e para as respectivas
acoes que os alunos devem realizar para internalizar os conceitos.

Para isso, Galperin desenvolveu as etapas de formacao das agdes
mentais para que os estudantes possam representar os conceitos
considerando os seus aspectos sociais e historicos, ou seja, como
os conceitos sdo estruturados nas relagdes sociais fazendo parte da
nossa cultura. Considerando que os conceitos sdo internalizados na
realizagdo de uma atividade de aprendizagem, esta se desenvolve
por meio das etapas de formagdo das agdes mentais que sdo a
motivacao, orienta¢do, acdo material, acdo verbal externa, a acdo
verbal interna e o controle das agbes. Estas etapas constituiram
o cerne do planejamento de ensino das estudantes de pedagogia e

fundamentaram também a sua pratica de ensino.
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O desenvolvimento do PIBID de Pedagogia/
campus Recife na UFPE e na escola: procedimentos
metodologicos

Semanalmente, a dindmica do trabalho com as bolsistas era
composta de planejamento, intervencdo, avaliagdo dos resultados e
formagao. Os momentos de formagao tinham o objetivo de promover
uma discussdo e uma reflexdo permanente sobre as possibilidades
de desenvolvimento da abordagem de ensino de ciéncias a partir
da curiosidade dos alunos, buscando elaborar um conhecimento
docente por meio da reflexdo entre a teoria de Galperin e as atividades
dela decorrentes, realizadas na escola. Essa reflexao se materializava
no planejamento de ensino.

O planejamento consistia em elaborar, coletivamente com as
bolsistas, os contetidos e métodos de ensino, procurando desenvolver
as etapas de formac¢do de conceitos, segundo Galperin (1992b) e
Talizina (1988), as quais compreendem: a motivagdo (etapa em
que foi levantada a curiosidade cientifica dos alunos da turma), a
orientagao (etapa em que os alunos foram orientados a executar as
acoes considerando as caracteristicas dos fendmenos estudados e as
acOes necessarias a sua internaliza¢do), a a¢do material (as formas
materiais de representacdo dos conceitos), a acdo verbal externa
(que representa a discussao coletiva sobre os conceitos e as suas
respectivas agdes), a acao verbal interna (que representa o processo
de internalizagdo dos conceitos e a agao mental). O planejamento foi
apresentado e discutido com a supervisora das bolsistas na escola.
O controle das a¢des executadas pelas criangas foi realizado durante
todo o processo de ensino de modo a auxilia-las no bom desempenho

das atividades.
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As intervencdes pedagdgicas realizadas pelas bolsistas
aconteceram em duas turmas do quinto ano do ensino fundamental
formada cada uma por 22 criangas na faixa etaria de 11 a 13 anos,
de uma escola publica municipal do Recife no periodo de agosto de
2012 a dezembro de 2013. Foram realizadas cerca de 50 intervencoes
com duragiao de quatro horas cada, totalizando aproximadamente
200 horas/aula.

Os conceitos foram trabalhados dentro da tematica geral “Meio
Ambiente e Saude” e “Corpo Humano”. Foram contempladas as
seguintes sub-temdticas de ensino: Ciclo da agua, Tratamento das
aguas de abastecimento publico, Tratamento das aguas residudrias,
Doencas de veicula¢do hidrica, Plantas: partes e fungdes, Plantas
medicinas e o Corpo Humano e os seus Sistemas: sensorial, motor,
circulatdrio, digestorio, respiratdrio e nervoso.

Como critério de avaliagdio do desempenho das criangas na
execucao das atividades de aprendizagem foi definido o grau de
generalizacdo dos conceitos que poderia ser alcangado por elas. A
capacidade de generalizar os conceitos se relaciona a sua aplicagao em
todas as situagdes possiveis. Dessa forma, quanto maior a capacidade
do aluno em identificar e interpretar corretamente as situagdes em
que se aplicam os conceitos, maior serd o seu grau de generalizagéo.
Nesta avaliacao, foram realizados varios tipos de tarefas, como
problemas, questionarios, provas, palavras cruzadas, caga-palavras,
jogos para identificar os conceitos em situagdes problematizadoras,
avaliacdo coletiva, dentre outras, no intuito de verificar se os alunos
conseguiram internalizar e generalizar os conceitos cientificos.

A avaliagao das intervengdes era realizada semanalmente com
as bolsistas de Pedagogia e também com a supervisora das bolsistas
na escola ao final de cada tematica, com o intuito de verificarmos a
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efetividade do planejamento em sala de aula, discutirmos avangos e
melhorias para os proximos encontros. Dessa forma, o conhecimento
das bolsistas de pedagogia sobre as atividades docentes do projeto
aconteceu na articulagdo entre a teoria e a pratica, contribuindo
também para renovar o continuo das agoes pedagdgicas na escola. Ao
final do ano letivo de 2012 foi realizada uma feira de ciéncias, durante
a qual os estudantes puderam expor as atividades desenvolvidas e as
suas aprendizagens para as demais turmas da escola.

Resultados das agoes desenvolvidas na escola

Os resultados sao descritos de modo geral e se referem ao
trabalho desenvolvido com as duas turmas do quinto ano do ensino
fundamental da escola participante do projeto. Diante do trabalho
realizado com a Teoria de Galperin e a curiosidade cientifica dos
alunos, o qual levou a constru¢ao de uma abordagem de ensino de
ciéncias para o ensino fundamental, observamos diversos aspectos
importantes, dentre os quais se destaca 0 momento motivacional, em
que foi possivel resgatar a curiosidade dos alunos e trabalha-la de
modo pertinente dentro das etapas da abordagem construida.

Entretanto, mesmo valorizando a curiosidade das criangas,
estas ndo aprofundaram as questdes por elas mesmas levantadas,
o que comprometeu, de certa forma, o seu valor epistemoldgico.
Esse aprofundamento poderia ter sido evidenciado, por exemplo,
caso as criangas levantassem outros aspectos relacionados as suas
curiosidades que as conduzissem a refletir sobre as propriedades que
certas substancias apresentam em detrimento de outras, dentro de
uma mesma situagdo de analise.

Outro ponto a ser destacado foi a etapa da materializagdo. Esta
foi marcada por aspectos positivos sobre como o trabalho com
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aspectos materiais dos conceitos pode facilitar a sua compreensao,
ao mesmo tempo em que evidencia a relagdo dialética que tem entre
os conceitos, as operagdes, os instrumentos e estratégias de acéo.
Por exemplo, tanto filtragdo como decantagao, processos referentes
ao tratamento das aguas de abastecimento publico sdo processos de
separac¢ao utilizados para retirar sélidos suspensos na agua. Mas o
processo pelo qual cada um dos fendmenos acontece ¢ mais bem
evidenciado pela agdo material, uma vez que na decantagdo nao temos
a interferéncia de um meio material para separar os componentes da
mistura, o que ndo acontece na filtragdo, que necessita de um meio
material que retém os solidos suspensos da agua.

Deste modo, a etapa material parece favorecer uma compreensao
conceitual de modo a que o aluno possa distinguir os conceitos a
partir das suas respectivas agdes e assim aprender a identifica-los
e analisa-los imerso nas suas situagdes e problemas. Isso permite
uma compreensdao melhor e uma superagdo dos erros conceituais
normalmente apresentados pelas criangas quando se trabalha os
conceitos ao nivel apenas dos modelos e esquemas mentais (Lima,
A.F, Silva, D.S., Lima, F, Silva, G.K,, Oliveira e Silva, P.B., 2013).

Neste sentido, uma das vantagens da abordagem de Galperin,
considerando a sua natureza social e cultural, reside no fato de que
os conceitos devem ser analisados pelas criancas a partir do contexto
social do qual emergem, o que representa considera-los integrados
as suas operagdes, agOes, objetivos, estratégias e condicdes que
representam o seu significado. Tal énfase acaba por permitir que as
criangas aprendam os conceitos de modo amplo e sistémico e ndo
isolado do contexto que os produzem. Foi constatado também que
uma parte da turma, apesar de ndo demonstrar uma apropriagao mais
coerente da linguagem cientifica, conseguiu realizar atividades que
permitem inferir que estdo num processo positivo de aprendizagem.
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Destacamos a importancia e a pertinéncia do trabalho com a
curiosidade dos alunos através da teoria de Galperin com relagdo as
criangas ainda nao alfabetizadas, que no caso eram quatro. Sendo
de carater sdcio-historico, em que as agdes de aprendizagem sdo
externalizadas e trabalhadas no coletivo com os objetos culturais, tal
orientagao permite que estes alunos reflitam sobre como os conceitos
sao representados no seu contexto social, o que facilitaa compreensao
e o desenvolvimento cognitivo deles.

No que se refere aos aspectos da formacdo de professores, as
bolsistas relataram melhorias no planejamento e um amadurecimento
da compreensdo de como o processo de contextualizagdo do ensino
de ciéncias pode acontecer através da articulagdo entre teoria e pratica
por meio dos aportes metodoldgicos de Galperin (Silva e Monteiro,
2013). Tal relato representa um aspecto importante do aprendizado
adquirido por meio do PIBID e que foi incorporado as suas praticas
docentes na escola.

Com relagdo a capacidade de generalizar os conceitos, as criangas
mostraram um desempenho que podemos considerar regular. Por
outro lado, tendo em vista que o tratamento da curiosidade cientifica
por meio da Teoria de Galperin ainda é uma abordagem nova, em
desenvolvimento, este resultado mostra-se bastante promissor, pois
a generaliza¢do, como uma categoria cientifica, representa uma
forma de avaliar os alunos de modo mais amplo e abrangente e assim
necessitamos conhecer mais as reais possibilidades que os alunos
tém para aplicar corretamente os conceitos em toda a sua extensao, a
partir das suas curiosidades.

Nesta experiéncia sobre formacao inicial docente que aconteceu
na interface escola ¢ universidade, pudemos oportunizar uma
ampla reflexdo sobre a organizagdo do ensino de ciéncias com base
na Teoria de Galperin, atribuindo significados as curiosidades das
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criangas, a partir das acdes que realizaram, trazendo-lhes sentido
para a aprendizagem ao valorizar os aspectos sociais da constru¢ao
do conhecimento numa perspectiva integradora de contetudos e
métodos.

Consideragoes finais

Através das etapas de Galperin os conceitos sdo formulados no
seu processo de construgao social e historica, ou seja, eles nao estao
prontos para serem compreendidos, mas vao sendo elaborados a
partir das interven¢des com os objetos culturais que representam a
realidade das criangas, o que permite ndo sé compreender o conceito
em si, mas integra-los as suas formas sociais de representacdo
e atrelado as operagdes, instrumentos, condi¢cdes de realizagao
das atividades de aprendizagem, seus objetivos e estratégias de
resolugdes. Isto constitui um processo dialético de aprendizagem
em que os conceitos estdo intrinsecamente ligados as operagdes,
permitindo aos estudantes desenvolver habilidades que representam
uma maneira de trabalhar com a informacéo cientifica na realidade
cotidiana.

Considera-se, dessa forma, que esta abordagem ndo é s6 um
programa de ensino para o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas dos alunos, mas a constru¢do de uma compreensao,
mais ampla da realidade natural e social que busca promover o
desenvolvimento humano como uma forma de apropria¢ao das
representagdes culturais criadas pelos homens e mulheres nas suas
relagdes sociais. Tal programa ao incorporar-se a formagao inicial de
professores para as séries iniciais do ensino fundamental oportuniza
uma reflexdo sobre a construcdo de um ensino focado na valorizaciao
das questdes sociais das quais emergem o conhecimento cientifico
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0 que permite ampliar a compreensao da ciéncia e de mundo tanto
das criangas como das bolsistas do Pibid/Pedagogia/UFPE/campus
Recife.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS

DOS LICENCIANDOS EM QUIMICA
VIVENCIADAS NO PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSA DE
INICIACAO A DOCENCIA (PIBID)
UTILIZANDO A EXPERIMENTACAO
COMO INSTRUMENTO DE ENSINO
E DIAGNOSTICO

Daniela Maria do Amaral Ferraz Navarro
Marilia Gabriela de Menezes Guedes
Arnaldo Rabelo Carvalho

Lais Aratjo de Almeida

Diante das exigéncias da sociedade contemporéanea, na qual a
supervalorizagao do conhecimento cientifico convive com a crescente
interven¢do da tecnologia no dia-a-dia, nao ¢ possivel pensar a
formagao de um cidadao critico a margem do saber cientifico. Assim
sendo, precisamos introduzir a ciéncia como um conhecimento que
colabora para a compreensdo do mundo e de suas transformagdes e
do reconhecimento do homem como parte integrante do universo,
proporcionando assim a possibilidade do estudante refletir sobre
as questoes éticas implicitas nas relagoes entre Ciéncia, Sociedade e
Tecnologia e embasar seus posicionamentos (PCN, 1998).

No atual contexto educacional o conhecimento cientifico tem
sido trabalhado nas escolas, como estatico, que pouco tem a ver com
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a vida das pessoas. Os conceitos sdo automaticamente memorizados
pelos estudantes, sem nenhuma compreensao do significado dos
mesmos e suas implicagdes para a sociedade, o que reflete em um
ensino de ciéncias ainda voltado para uma concep¢ao de educagao
bancaria. Santos (2002) afirma que:
Podemos considerar a educagdo “bancédria” de ciéncias
como sendo uma educagdo opressora, pois carrega consigo
os valores dominantes da tecnologia que tém submetido
os interesses humanos aqueles puramente de mercado.
Essa educagdo é opressora, pois é uma mera repeticio de
conhecimentos sem significado para a vida das pessoas. E de
fato, o ensino de ciéncias tem sido caracterizado como um
processo de memorizagdo de termos e defini¢des cientificas

e de resolugdo de algoritmos, sem significacdo para os alunos
(p. 46).

Esse ensino de ciéncias se opde a proposta educacional
libertadora de Paulo Freire (2008). Na visao freireana, do ensino de
ciéncias, o foco esta no homem e em suas condi¢des existenciais.
O letramento cientifico, de acordo com a proposta libertadora,
teria como objetivo a problematizacdo de temas sociais de modo a
assegurar um comprometimento social dos educandos. Com esse
objetivo, o ensino de quimica precisa, tanto discutir os conceitos
cientificos, como trabalhar os valores e atitudes para que os estudantes
possam compreender o mundo tecnologico em que estdo inseridos
e transforma-lo. (SANTOS, 2002). Nessa direcdo, alguns aspectos
importantes precisam ser considerados no processo de formagio
inicial dos licenciandos em quimica no sentido de superar a visao
bancaria da educagdo, ainda presente nas escolas.

Os estudos sobre o saber docente buscam dar conta da
complexidade e especificidade do saber constituido no (e para o)
exercicio da atividade docente como profissao. Nesta perspectiva,
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Tardif (2002) considera que os saberes docentes sio aqueles
trabalhados incorporados a agdo docente, pois apenas nela tem
sentido. Eles sdo constituidos por competéncias, habilidades,
conhecimentos e atitudes que alicer¢am a pratica docente. O autor
também afirma que o saber docente é temporal, por ser adquirido ao
longo tempo, durante o percurso da vida do professor e é histérico,
devido as relagdes estabelecidas entre os sujeitos e o contexto.
Justifica, ainda, que o saber docente é um saber plural, por envolver
os saberes oriundos da formacao inicial e continuada do profissional,
dos saberes das disciplinas, dos curriculos e das experiéncias.

Segundo Guimaraes (2004), o saber docente e o trabalho docente
sao distintos, mas se constroem e ganham sentido na articulacdo
existente entre si, visto que um se efetiva na relagao com o outro. Por
isso, o trabalho docente é um espago de mobilizagao e utilizagdo de
saberes especificos, bem como o de produ¢ao desses saberes. Tardif
(2002) ressalta que a mobilizagdo e a utilizagdo de saberes nao devem
ser compreendidas numa relagao aplicacionista entre saber docente
e trabalho docente, mas sim numa relagdo de didlogos, caracterizada
pela intera¢do entre ambos. Essas idéias estao de acordo com Freire
(2003, p. 42-43) quando afirma que: “a pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve um movimento dinidmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

E com essa compreensio que Maldaner (1999), considera a
pesquisa como principio formador para os professores de quimica,
por ser a forma mais coerente de construgdo/reconstru¢ao do
conhecimento e da cultura. Os licenciandos ao desenvolverem uma
pratica reflexiva na a¢do e sobre a agao superam a dicotomia, propria
da racionalidade técnica, que concebe alguns profissionais como
produtores de conhecimentos e outros que o aplicam. Sendo assim,
a sala de aula passa a ser uma situa¢ao que é tnica, complexa, com
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incertezas, com conflitos de valores, com a qual o futuro professor vai
conversar, pensar e interagir. E necessério que o faga em um coletivo
organizado no qual vai discutir suas descobertas, comunicar seus
avangos e reconstruir as suas agoes.

De acordo com Cachapuz e cols. (2001), aqueles professores
que assumiram associar sua docéncia a investigacao didatica, nao
s6 obtém melhores resultados com os seus alunos, como também a
docéncia adquire para eles um novo interesse, uma nova motivagao,
gerando maior empenho e entusiasmo, sendo uma atividade aberta e
criativa, promotora do seu crescimento profissional.

Gauche e cols. (2008) afirmam que a profissionalizagdo do
licenciando requer uma formagdo centrada na indissociabilidade
teoria/pratica para que, de fato, refletindo sobre os problemas do
cotidiano escolar, seja capaz de analisa-los e propor solugdes. Nessa
perspectiva, Zanon e Schnetzler (2003) ressaltam a importancia da
parceria que retine professor universitario, professor da educa¢ao
basica e os estudantes de licenciatura para desenvolverem uma
acao investigativa. Ao propor essa interacao, as autoras defendem
a pesquisa ao longo de todo o processo de formagao inicial, numa
perspectiva que impde, entre outras demandas, compreender a sala
de aula como objeto de estudo e assumir a indagagdo, a busca, a
pesquisa como dimensdes que constituem a identidade do exercicio
da docéncia, buscando continuamente o aperfeicoamento da
pratica docente com a construgdo de novas estratégias didaticas que
possibilitem transformar a agdo educativa superando a concepg¢ao
bancaria da educagdo no ensino de quimica.

E nesse quadro de ideias que temos vivenciado a pesquisa
como eixo norteador na formacio dos licenciados em Quimica na
triade composta pelo professor formador, professor da educa¢ao
basica e os estudantes de licenciatura no Programa Institucional de
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Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Sendo assim, este artigo trata das experiéncias
vivenciadas pelos bolsistas do PIBID de Quimica da UFPE nas escolas
de Ensino Médio (EM): Joaquim Tavora e Diario de Pernambuco, com
a construgdo de atividades didaticas, as dificuldades encontradas na
realizagdo destas atividades e os caminhos construidos objetivando
a aprendizagem efetiva dos conceitos quimicos pelos alunos do EM.

Na elaboragao das atividades priorizamos a experimenta¢do no
ensino de quimica por considerarmos uma importante estratégia
didatica para o Ensino Médio que mobiliza os estudantes a buscarem
explicagdes dos fendmenos, motivando-os a construgao do seu
conhecimento. A experimenta¢do, quando explorada de forma
adequada pelo professor, pode facilitar a aprendizagem, pois por
meio dela, o aluno ¢ levado a participar do processo de investigacao,
a manipular materiais e instrumentos, a organizar suas observagdes
e a compreender conceitos cientificos basicos. Essas experiéncias
quando bem planejadas e executadas, tendo uma orientacdo
problematizadora, despertam normalmente, um grande interesse
nos alunos, além de constituirem momentos particularmente ricos
nos processos de ensino e de aprendizagem.

A Quimica é uma ciéncia “empirica’ e por isso a experimentagdo
¢ peca fundamental em sua evolugdo. A origem da palavra vem do
grego, “empeiria” quer dizer “experiéncia’ e “ismo” quer dizer “ser
feito”. Segundo Giordan (1999) os gregos usavam a observa¢ao
(dimensao empirica) e o pensamento logico (dimensao tedrica) para
elaborar justificativas para fendmenos. Séculos depois, passando
pelo discurso de Descartes, a construgdo do conhecimento cientifico
se baseou na experimenta¢do analisada de maneira organizada, ou

seja, sistematizada.
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Nao se pode falar em experimentagdo sem citar o “Discurso de
René Descartes” Neste discurso o autor relata as bases do “Método
Cientifico” que rege qualquer trabalho cientifico baseado na
experimentacao. A ultima fala da segunda parte do discurso diz:

ndo devia por em execugdo sua realizagdo antes de atingir
uma idade bem mais madura do que a dos 23 anos que eu
tinha naquela época e antes de ter gasto muito tempo em
preparar-me para isso, tanto extirpando de meu espirito
todas as mas opinides que nele dera acolhida até entdo, como
reunindo numerosas experiéncias para servirem logo depois
de matéria aos meus processos racionais, e adestrando-me

no método que me preceituara, com o propdsito de me fixar
sempre mais nele. (DESCARTES, 2001, p.8).

Descartes coloca sua posi¢do com relagao ao amadurecimento
do entendimento dos experimentos e da execugdo deles em si. Esta
posicao contribui para refletirmos sobre as teorias descobertas
por pesquisadores muito experientes que ensinamos aos jovens no
inicio da puberdade, com pouca maturidade ou experiéncia de vida
e, muitas vezes, temos a pretensdo de ensind-los a pensar como os
grandes cientistas.

No sentido de construir caminhos para superar esta realidade,
vivenciamos com os bolsistas do PIBID de Quimica da UFPE e
os alunos de Ensino Médio (EM), situagdes que despertam para a
beleza do saber nas ciéncias exatas, com foco no Ensino de Quimica.
Buscamos também promover o desenvolvimento de atividades
para a formacdo dos licenciandos em quimica, visando que estes
compreendam a sala de aula da escola publica do ensino médio
como ambiente favoravel a pesquisa e que procurem atuar como
instrumentos de formacao e divulga¢ao da quimica como ciéncia

experimental.
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Para isso realizamos encontros mensais com as professoras
supervisoras da disciplina de Quimica das escolas publicas e os
bolsistas do PIBID, planejamos em conjunto com estas professoras os
experimentos que melhor representam a teoria que sera abordada e os
bolsistas executam estes experimentos e apresentam a coordena¢ao
da area de Quimica para que as davidas de aplicagao e conceitos
sejam trabalhados. A maioria dos experimentos foi realizada pelos
alunos de EM com o acompanhamento dos bolsistas PIBIDianos, em
raros casos o experimento é realizado pelos PIBIDianos de maneira
demonstrativa e isso sé ocorre por falta de material suficiente de
laboratério para distribuir para todos os alunos de EM.

Um dos trabalhos desenvolvidos em duas escolas, a partir da
solicitacdo de seus professores supervisores, foi um experimento
para discutir as técnicas de separa¢ao de materiais para os alunos
do primeiro ano do Ensino Médio, assim sendo, elaboramos um
experimento para trabalhar esta parte do conteudo e falarmos das
técnicas de separagao de materiais. Utilizamos para isso a separacao
de um material formado por dgua, 6leo, areia e sal, também incluimos
separadamente a destilagdo do removedor de unha e com estes
experimentos abordamos a decantagdo, a filtragdo e a destilagao.

Os alunos de EM tiveram uma aula dialogada sobre separa¢ao
de materiais ministrada pelos bolsistas PIBID antes do inicio do
experimento. O experimento foi apresentado de forma demonstrativa
devido a falta de material suficiente para que todos executassem
metodologia seguida pelas duas escolas. Apds a experimentacdo
os alunos discutiram sobre suas observacdes. Neste momento, os
bolsistas PIBID da Escola Joaquim Tavora explicaram sobre as
técnicas de separagao. Ja na Escola Didrio de Pernambuco, os bolsistas
além de discutirem as técnicas separadamente, colocaram para os
alunos situagdes problematizadoras que envolviam a separagdo de
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alguns materiais e promoveram um momento filoséfico de aplicacdao
das técnicas apresentadas. Assim sendo, a maneira de conduzir a
discussdo pos-experimento foi diferenciada. De qualquer maneira,
depois disso, os alunos de EM preencheram uma ficha-relatério sobre
o experimento realizado, onde apenas havia espago para que eles
relatassem suas observagdes sobre o experimento e o que concluiram
a partir dele. As fichas foram recolhidas e corrigidas para verificar
o que os alunos do EM haviam entendido sobre o experimento
realizado. Os resultados estdo apresentados na Figuras 1A e 1B.

E importante ressaltar que as duas escolas apresentam um
numero de alunos similar em sala de aula (média de 33 alunos), o
que diferiu foi o quantitativo de turmas: 5 turmas do primeiro ano da
Escola Didrio de Pernambuco e 7 turmas do primeiro ano da Escola
Joaquim Tavora.

Na Escola Joaquim Tévora, a discussdo sobre o experimento
foi feita de forma compartimentada, ou seja, cada técnica foi
explicada separadamente e depois houve a aplicagao da ficha.
Niao houve conexdo entre as técnicas de separagiao usadas nos
experimentos desenvolvidos. Assim acreditamos que esta maneira
isolada de fazer as explica¢des das técnicas de separagdo nao foi
muito efetiva, haja vista o baixo rendimento mostrado no gréfico
B. O grafico B mostra que o entendimento sobre o assunto tedrico
e o experimento correspondente ndo conseguiu chegar a mais de
50%. A maioria das salas mostrou um baixo entendimento sobre o
assunto (aproveitamento < 50%). Somente a sala 1G demonstrou um
aproveitamento um pouco melhor, diminuindo o nimero de alunos
que acertou < 50% do assunto discutido e aumento aqueles que

entenderam > 50% do assunto abordado no experimento.
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Figura 1: Grau de entendimento (porcentagem) dos alunos de
EM sobre o experimento de separacao de misturas executado
em laboratorio para a Escola Diario de Pernambuco (A) e Escola
Joaquim Tavora (B).
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Ja a compreensao sobre o assunto foi bem melhor nas salas de
primeiros anos da Escola Didrio de Pernambuco, onde os bolsistas
do PIBID realizaram uma discussdo geral sobre as técnicas de
separac¢ao, desafiando os alunos a refletirem sobre as técnicas para
separar alguns tipos de amostras e decidir entre as técnicas aplicadas
nos experimentos. Isso fez com que os alunos de EM pensassem
mais sobre o que haviam aprendido em laboratorio. Os bolsistas
PIBID na realidade fizeram os alunos refletirem sobre o que haviam
aprendido e aplicarem este conhecimento na resolu¢ao de problemas.
Desta maneira, pudemos verificar que o nimero de alunos que
compreenderam o assunto abordado no experimento de separagiao
foi bem maior (alunos entenderam > 50% do assunto abordado).

Os dados indicam que a didatica utilizada na discussdo do
experimento de laboratério é importante. Sendo assim, é necessario
promover oportunidade que possibilitem aos alunos refletirem e
tentarem aplicar seu conhecimento para resolver problemas que
envolvam a teoria do experimento. Dessa forma, o assunto discutido
fica mais concreto possivel e os alunos compreendem melhor os
conceitos cientificos. Os resultados contribuem para entendermos a
importéncia da participagdo dos alunos na elaboragao de solugdes de
situacdes problematizadoras, utilizando o conhecimento apresentado
durante os experimentos.

Outraatividade experimental, vivenciada em duas salas do 2° Ano
da Escola Didrio de Pernambuco, abordou o contetido de “solugdo”.
Neste experimento, os alunos puderam executar todas as etapas e
célculos envolvidos. Eles prepararam uma solugdo com 1 pastilha de
vitamina C (1g) dissolvido em 100 mL em um baldo volumétrico.
Com 50 mL desta solugao preparada os alunos dissolveram para
100 mL em outro balao. E com esta nova solu¢ao pegaram 50 mL
desta e dissolveram novamente para 100 mL. Abordamos assim
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diluicdo e os alunos fizeram os célculos da concentragdo molar de
todas as solugoes, levado em consideragdo a massa de 1g de acido
acetilsalicilico. Explicamos que a coloragdo se deve ao corante na
pastilha. Assim os alunos puderam ver a dilui¢ao que ocorre apos
cada solugdo feita por causa da cor.

As duas salas onde este experimento foi aplicado mostraram
um bom entendimento sobre o assunto (mais de 60% dos alunos
entenderam > 50 % do que foi explicado), conseguindo fazer os
calculos das concentragdes, apesar da dificuldade envolvida nos
procedimentos da matematica (Figura 2). Da mesma forma, a ficha-
relatério preenchida pelos alunos de EM ¢ aberta e eles colocaram
livremente seus calculos e suas observagdes sobre o que entenderam
do experimento realizado.

Figura 2: Percentagem de entendimento dos alunos em duas salas do segundo
ano do EM sobre o experimento de solu¢ao na Escola Diario de Pernambuco.
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Uma das dificuldades encontradas nas atividades desenvolvidas
pelos bolsistas do PIBID nas escolas foi a deficiéncia dos alunos do
EM em relagao aos calculos matematicos. Esta dificuldade pode ser
observada em detalhes na resolucdo das fichas de exercicios sobre
balanceamento de reagdes quimicas ministradas para o segundo ano
do EM na Escola Joaquim Tavora. O desempenho dos alunos na ficha
¢ mostrado na Figura 3.

Figura 3: Percentagem de entendimento dos alunos de EM sobre a resolu¢iao
de exercicios sobre balanceamento de rea¢des quimicas nos segundos anos da
Escola Joaquim Tavora.
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A ficha de 5 reagdes para balancear foi aplicada e foi considerado
certo >50% quem acertasse de 4 a 5 balanceamentos, quem acertasse
3 balanceamentos teria desempenho = 50%, menos do que isso seria
<50%. A figura 3 mostra que os alunos nao tiveram um desempenho
ruim, pois somente de 20 a 25% acertaram <50% das questdes. Os
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bolsistas do PIBID observaram que os alunos tinham dificuldade em
executar os calculos matematicos envolvidos nos exercicios.

Esta dificuldade foi observada nas escolas para os trés anos
do EM em que o PIBID trabalhou. Realizamos uma prova de
matematica para verificar o grau de dificuldade dos alunos em
calculos matematicos basicos (soma, subtragao, multiplicacdo e
divisdo) e pudemos constatar uma grande dificuldade na execucdo
das quatro operagoes quando estes calculos eram feitos envolvendo
nimeros decimais. A figura 4 mostra o desempenho dos alunos nos
calculos matematicos no teste aplicado.

Estes resultados nos mostram que os alunos ndo apreenderam
a trabalhar com numeros decimais em contas e sd a operagdo de
multiplicagdo com numeros inteiros proporcionou um nimero de
acerto proximo de 50%. A operagdo de soma e subtragao envolvendo
nimeros decimais mostrou que de 65 a 80% nao conseguem acertar
ou simplesmente nao sabem fazer o calculo. Ja para a operacdo
de divisdo com numeros decimais este indice fica entre 62 e 90%,
apresentando uma dificuldade ligeiramente maior para esta operagao.
A operagao de multiplicagdo com numeros decimais apresenta a
menor dificuldade de realizagdo, ficando com 60% dos alunos que
nao conseguem fazer ou erram os calculos.

O que nos perguntamos é se eles ndo aprenderam ou esqueceram?
De qualquer forma, o aprendizado nao foi efetivo e disciplinas da area
de exatas como Quimica e Fisica acabam nao tendo boa compreensao
por esta dificuldade apresentada, pois calculos matematicos sao
exigidos na resolugdo de problemas destas disciplinas.

Assim sendo, no sentido de superar esta dificuldade, os bolsistas
do PIBID ministraram aulas sobre as operagdes matematicas
nas escolas com os alunos do EM. Os PIBlIdianos perceberam
que os alunos tém vergonha de ndo saberem resolver os calculos
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Figura 4: Grafico do desempenho nos alunos de 1°, 2° e 3° anos do EM

da Escola Joaquim Tavora.

_ 100 e
= 80 R
E £ 60
g 5
Eﬂ g 40
5 40 £

S
S 20 5 2
[=] o
a 0 - o

Acertou Nio respondeu Errou Acertou Nso respondeu Errou

Z
=

100
100 90
90 ® 80
-
= :g E 70
§ g e
o 60 g 5o
8 50 £
s 0 § ©
2 30 - =y
& 20 £ 0
10 - 10 |
0 A 0|
Acertou Néo respondeu Errou Acertou N&o respondeu Errou
100
100
® 80 N -
H e
R0 B0 60
= T s
S 1 £ a0
o a
5 S
& 2 5 20
o
o 0
Acertou NZo respondeu Errou Acertou N3o respondeu Errou

(E) (F)

Equag¢des matematicas usadas no teste: A) 2584,96 + 17,032; B) 801,05 - 49,98; C)
128 x 34; D) 0,082 x 0,5; 48 + 2,4; E) 550 + 11.
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matematicos e, por isso, muitas vezes nem se arriscam a fazer. Nas
aulas ministradas, observaram que eles demonstraram interesse e se
esforcaram para aprender.

Nas aulas de refor¢o sobre calculos basicos de matematica,
procuramos junto com os bolsistas fazer com que o aluno entendesse
que é capaz de aprender, tinhamos atitudes que contribuiam para
aumentar a autoestima dos alunos. Isso foi algo facil de se fazer, pois
os alunos de EM se identificam com os bolsistas do PIBID e se sentem
a vontade para tirar suas duvidas para aprender melhor, segundo o
relato da professora supervisora da Escola Joaquim Téavora.

Outra dificuldade observada é que os alunos de EM parecem
ter vergonha de perguntar para o professor que ministra a disciplina
na sua série, com medo da reagdo dos outros colegas ou da prépria
professora. Desta maneira, entendemos que quem faz perguntas
demonstra nao saber e, é mal visto. Desta maneira, a maioria dos
alunos prefere ficar sem saber a mostrar que ndo estdo entendendo
para nio ficar rotulado como “burro” E algo que estd enraizado
nas salas de aula, assim os professores nunca terdo perguntas para
serem respondidas. Como trabalhar e mudar esta cultura estudantil?
Acreditamos que este ¢ um dos desafios para os proximos trabalhos
do PIBID, ou seja, desenvolver uma pedagogia da pergunta que
supere a pedagogia das respostas prontas.

As atividades do PIBID sdo variadas na tentativa de motivar
os alunos a aprenderem quimica e descobrir seu potencial de
aprendizado. Os bolsistas PIBIDianos executam experimentos
demonstrativos em sala de aula, experimentos participativos em
laboratorio, monitoria aplicando e ajudando os alunos a resolverem
exercicios de fixacdo que envolvam calculos e ajudam os alunos de
EM a executarem trabalhos para tornar a teoria discutida em sala de
aula em algo mais concreto.
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Em dois anos de trabalho no PIBID, estas situacdes contribuiram
para que os licenciandos vivenciassem a sala de aula como espago
investigativo, assim como, mostrou que os bolsistas PIBIDianos
podem contribuir com os estudantes do Ensino Médio, favorecendo
a ampliagdo do seu espaco de expressdo, motivagdo e aprendizado.
Também despertou a curiosidade epistemologica em buscar
compreender os elementos que interferem no ensino-aprendizado
dos contetidos quimicos, sendo necessario para isso uma investigacao
mais aprofundada a ser realizada nos proximos trabalhos do PIBID.
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PIBID/SOCIOLOGIA: CONSIDERAGOES
SOBRE A INSERCAO DO FAZER
SOCIOLOGICO NA ESCOLA

Liana Lewis
Diogo Bezerra de Barros

Vanessa Ramos Parma

Introducao

Na atual conjuntura, o ensino de Sociologia no ensino médio,
apesar de sua obrigatoriedade, apresenta algumas questdes a serem
observadas para que sua sedimentagdo ocorra atendendo a um
grau mais elevado de qualidade, contribuindo para uma formacao
mais aprimorada do alunado. De acordo com o Férum Permanente
de Estudo realizado pelo Sintepe (Sindicato dos Trabalhadores em
Educagdo de Pernambuco) em outubro de 2010, houve um consenso
entre os professores acerca da caréncia de docentes formados nas
areas de Ciéncias Sociais no Estado de Pernambuco no exercicio
da disciplina, ficando esta, geralmente, sob a responsabilidade de
professores de outras areas das humanidades, como Historia e
Geografia. Segundo o sindicato, este quadro atesta uma urgéncia de
pensar, nao apenas uma reformula¢do da aloca¢do dos profissionais,
como também a necessidade de uma relagdo mais proxima entre a
universidade e as escolas.

Em relagdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, este
¢ marcado por uma estruturagdo curricular que incentiva uma
formagdo pratica mais direcionada para o final do curso, ficando os
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primeiros semestres marcados por um conhecimento, sobretudo,
teorico. A inser¢do mais precoce dos licenciandos na dinamica escolar
contribui, sobremaneira, parauma compreensao maisaprofundadade
como os contetdos aprendidos na universidade devem ser inseridos
em uma dinamica/linguagem escolar e, especialmente, no cotidiano
dos discentes da escola. Neste sentido, é premente o alastramento do
entendimento de que a Sociologia ndo é uma ciéncia abstrata, mas
que, desde seu nascimento, tem assumido o compromisso de associar,
intimamente, o pensar e o fazer a sociedade. Nesta perspectiva, teoria
e praxis nao sio momentos apriorioristicamente distintos, mas
sim, acontecem simultaneamente, um informando e contribuindo
para a redefinicdo do outro. Neste sentido, o PIBID/SOCIOLOGIA
entende a escola a partir da concepgao de “laboratorio da vida’, onde
o conhecimento construido nesta instituicao refere-se diretamente as
vivéncias cotidianas dos alunos. Esta concepg¢ao encontra ressonincia
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica
(2013) que preconizam uma compreensao de sujeito integral, inserido
em contextos socio-historicos especificos e que possa contribuir para
uma redefini¢do de sua realidade atendendo aos preceitos de uma
sociedade democrética, ndo apenas a nivel formal, mas no ambito
do vivido. Este vivido sé pode ser pensado de forma ampla, a partir
da perspectiva da interdisciplinaridade, aspecto central da LDB, dos
PCNs e da UNESCO. A interdisciplinaridade visa um sujeito critico,
que perceba seu entorno, bem como os sistemas globais de producao
do conhecimento e de condi¢des de existéncia de forma integrada e
aprofundada.

A partir da perspectiva do “laboratério da vida’, a teoria
estudada em sala é remetida as experiéncias que estruturam a
vida dos estudantes em relacdo as suas realidades mais imediatas.
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Destarte, as dinamicas sociais experienciadas na escola, seja em sala,
como em outros espagos como o patio, bem como as comunidades
onde os estudantes residem, sdo entendidas como centrais para se
compreender os conceitos e as especificidades dos métodos e das
técnicas da pesquisa socioldgica. Esta concepgao de valorizagdo da
experiéncia extraescolar é espelhada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica que objetiva uma reflexao
critica e propositiva na estruturagao do projeto politico-pedagogico
das escolas de Educagdo Basica.

A Sociologia, desde seus primdrdios, tem se preocupado com
a questdo das inequidades sociais, com as formas como grupos
especificos sdo desigualmente posicionados no que diz respeito
ao acesso a bens materiais e simbdlicos, bem como representados
a partir de processos especificos de esteriotipiza¢do. Ratificando
a preocupagao com a reproducgdo destas desigualdades, o poder
publico, através das LDB’s, vem instituindo a necessidade de trabalhar
transversalmente alguns marcadores de diferenciagdo social.
Assim, especial aten¢do tem sido dada aos aspectos de constituicao
identitaria e de condigdes materiais de existéncia dos grupos sociais
nos quais os alunos sao inseridos. O projeto PIBID/SOCIOLOGIA
pretendeu, portanto, contemplar questdes sociais que fazem parte da
contemporaneidade, que operam de forma estruturada e estruturante
das vivéncias dos discentes em relagdo ao contexto local e global.
Para tanto, foram abordadas os seguintes eixos tematicos que foram
articulados a conceitos e teorias socioldgicas: Género, Sexualidade,
Estratificagdo social, Relagdes Raciais, Violéncia e Religido. Estes
eixos tematicos foram articulados com as propostas de ensino

elaboradas pelos professores da escola envolvida.
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Atividades implementadas na escola

Seminario tematicos

O projeto PIBID/SOCIOLOGIA foi planejado para atuar em
cinco linhas de trabalho de debate e discussdao com os/as estudantes:
Estratificacdo Social, Raga, Violéncia, Género e Sexualidade. Com a
inser¢do no campo, percebemos a necessidade de acrescentar mais
uma tematica ao conjunto das linhas de trabalho: Religido. A priori, as
professoras de Sociologia da escola nos recomendaram nao adentrar
no assunto religido por haver, segundo elas, formas de preconceitos
e violéncias simbdlicas estabelecidas entre os alunos, podendo,
portanto, um debate sobre o assunto gerar algum tipo de “mal estar”
entre os estudantes e bolsistas, e se caso isso acontecesse, a aceitacao
entre os estudantes poderia ter alguma forma de resisténcia maior
do que a normal, pois além de nos, bolsistas, ndo pertencermos a
estrutura institucional, nossa presenca foi de carater temporario.
Contudo, no decorrer dos debates, ao utilizarmos exemplos
relacionados a religido, os proprios estudantes mostraram interesse
na tematica e nos pediram um seminario especifico sobre o tema. A
partir de entdo nosso projeto seguiu se estruturando a partir das seis
tematicas.

Para trabalhar os assuntos citados, planejamos Seminarios
Tematicos e cada bolsista (cinco ao total) ficou responsavel
por desenvolver um debate proposto (as tematicas de Género e
Sexualidade compds um eixo de trabalho especifico, devido a relagao
entre os temas). No entanto, isso nao significou isolamento de cada
bolsista no eixo temdtico de sua responsabilidade, pois todas as
tematicas foram pensadas de modo a serem articuladas umas com
as outras e, a cada seminario subsequente, tentou-se dar seguimento
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ao seminario anterior, buscando, desse modo, a continuidade e
complexificagdo dos temas debatidos.

De modo geral, os semindrios foram pensados de forma que
nos primeiros minutos procuramos apreender o que os estudantes
sabiam ou pensavam sobre o tema. A seguir era feita a exposigao do
conteudo preparado pelo bolsista responsavel, o qual sistematizava
os conceitos sociolégicos, elaborava uma pequena contextualizagdo
historica, dados estatisticos (quando possivel) e apresentacdo de
exemplos a partir de uma realidade que acreditassemos ser mais
proxima a vida dos estudantes, neste momento, utilizavamos
representagdes midiaticas para exemplificar. Por fim, abria-se para
o debate mais amplo, discutindo as perspectivas e questdes dos
estudantes.

Ao término de todos os semindrios tematicos, fizemos a aplicagdo
de questiondrios aos estudantes para avaliar os pontos positivos e
negativos do andamento do projeto, bem como para tentar avaliar
como os conteudos trabalhados nos seminarios foram absorvidos
pelos alunos. O resultado desse questionario foi expressivo, pois as
respostas apontaram uma melhora da compreensao dos estudantes
emrelacao ao entendimento dos assuntos abordados pelos seminarios
tematicos. Destacamos que houve uma reestruturagdo dos discursos
dos estudantes que, no inicio do projeto, apresentavam-se de forma
fatalista. Observamos que agora os alunos desenvolveram olhar critico
sobre a realidade, desafiando pressupostos naturalizantes. Ademais,
acreditamos que houve uma ampliagdo do entendimento sobre “o
que ¢ Sociologia” e “o que faz a Sociologia’, visto que os estudantes
tiveram mais contato com as tematicas da area e ampliaram o debate

sobre os conceitos sociologicos.
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As oficinas

A construgdo das oficinas surgiu a partir da necessidade do
PIBID/SOCIOLOGIA se adequar as demandas, aos tempos da
escola. Os semindrios realizados pelo projeto duravam cerca de uma
hora e meia, e como cada turma sé tem uma aula semanal de 50
minutos, obrigatoriamente os nossos trabalhos adentravam nas aulas
de professores de outras disciplinas. Obviamente, tal avango nestas
aulas era previamente concedido pelos professores responsaveis,
mas como a proposta do trabalho do PIBID/SOCIOLOGIA néo era
apenas a realizagao de cinco seminadrios, nao foi possivel manter esta
mesma dindmica. Neste sentido, adotamos uma nova metodologia
de trabalho: durante os semindrios eram abordadas as tematicas
especificas sem necessariamente relacionar aos assuntos trabalhados
em sala de aula pela professora (até porque, nos seminarios nao havia
estudantes de apenas uma turma, mas dos 1°, 2° e 3° anos). Com as
oficinas, por outro lado, trabalhamos os assuntos da sala de aula e
os relacionamos com a temadtica que achdssemos apropriada. Como
exemplo, houve a elabora¢do de quatro oficinas a partir do assunto
trabalhado em sala de aula que foi Democracia. O objetivo tragado para
essas oficinas — além de apresentar os conceitos correspondentes —
foi compreender melhor como os fatores que envolvem a Democracia
estdo presentes no cotidiano de nossas vidas. A partir disso, tentamos
mostrar como a validade e a vivéncia pratica de um sistema politico
estdo totalmente correlacionadas aos processos de Desigualdade e
Estratificacdo Social. Portanto, as oficinas foram realizadas a partir
de uma demanda de conteudos da escola (da sala de aula), mas foi
adequada a partir dos objetivos formativos e interventivos do projeto
PIBID/SOCIOLOGIA.
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Ao final, as oficinas nos possibilitou dar continuidade aos
trabalhos iniciados com os semindrios e ainda atendeu de forma
satisfatoria as necessidades da escola, visto que nossa intervencao
na institui¢ao foi percebida de forma mais dindmica. Ademais, com
as oficinas ocupamos apenas o horario de uma aula de Sociologia,
nio mais de outra disciplina. E importante relatar que foi a partir
das oficinas que também pudemos intervir construtivamente na
formatagdo do contetido do planejamento de ensino de Sociologia.
Isso porque, como ja foi observado, passamos a utilizar diretamente
os assuntos trabalhados em sala de aula, acessando o contetdo do
livro didatico. Nesse sentido, tivemos de fazer nosso planejamento de
atividades pautado no planejamento de ensino de Sociologia montado
pela instituicdo. Mas percebemos, ao analisar o planejamento da
escola, que a disposi¢ao dos contetidos estava estruturada de maneira,
muitas vezes, anacronica e desconexa em relagdo aos pensamentos
e conceitos sociologicos — o que poderia vir a causar um problema
analitico. Diante da situa¢ao, elaboramos um novo planejamento de
ensino de Sociologia e ofertamos a sugestao que findou por ser aceita
pelas professoras responsaveis pelo ensino da disciplina.

Portanto, as oficinas mostraram ser uma grande ferramenta de
trabalho e nos possibilitou dar seguimento as atividades do PIBID/
SOCIOLOGIA de forma mais interventiva. Ademais, as oficinas
nos aproximou da realidade de cada aluno, visto que trabalhar com
uma sala de aula por vez, portanto com um grupo menor, abriu uma
maior possibilidade de didlogo entre todos os participantes, o que
acreditamos ter propiciado um processo mais enriquecedor para os

estudantes, bem como para os bolsistas.
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Recursos audiovisuais

Os recursos audiovisuais dizem respeito ao conjunto das
tecnologias e dos produtos constituidos de imagens e sons com
impressao de movimento e comunicagdo. Através destes recursos,
buscamos trazer a pauta a questio da interagdo através de
mecanismos que foram criados para que o ensino da Sociologia e
o pensar sociologico pudessem tornar-se dinamicos, constituindo-
se especialmente como ferramentas de socializacdo do material
utilizado, langando mao de tecnologias da contemporaneidade que
fazem parte do cotidiano da cultura juvenil.

Durante os semindrios tematicos ministrados pelos bolsistas, a
utilizacao de slides, videos e musica foram recursos que puderam
ser considerados como um investimento didatico, configurando-
se junto ao livro didatico, um background para a suscitagio do
pensar sociologico no que tange a realidade cotidiana vivida por
todos, mas cuja interpretagdo socioldgica finda, comumente, por ser
negligenciada.

Naatual configuragdo da politica educacional do governo estadual
existe um estimulo de tencologiza¢ao do cotidiano do alunado através
da distribuigdo de tablets. De inicio, tal politica suscitou uma grande
preocupagdo da nossa equipe, por compreendermos que recursos
basicos exigidos, esperados dos alunos, como uma razoavel escrita
e compreensdo de textos, ndo estavam sendo apresentadas. Diante
deste quadro, resolvemos utilizar a tecnologia como ferramenta
para ampliar o alcance e modalidade de ensino/aprendizagem da
Sociologia.

Ao longo dos semindrios e oficinas lancamos mao de recursos
como slides, musicas, textos complementares e videos. Além destes
recursos, foi proposta a criagao de um blog (um diario na internet,
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um site que permite atualizacdo rapida através das postagens ou
artigos) como forma de ampliarmos a interagdo dos alunos com
as tematicas abordadas nos semindrios e oficinas. Em paralelo, ao
percebermos que ndo poderiamos ficar fora da cultura das redes
sociais, também criamos um perfil em uma rede especifica e passamos
a realizar postagens de noticias, videos, informagoes escolares, etc. O
Blog e o perfil geraram uma amplia¢ao do aproveitamento da parte
dos alunos. Através deles foi possivel receber e passar informagdes,
além de trabalharmos as duvidas dos discentes nos dias em que
nio estdvamos nas dependéncias da escola. E preciso ressaltar
que essas duas ferramentas foram de suma relevancia pois deram
folego para mais uma atividade que foi executada pelos bolsistas, as
oficinas de Sociologia, essas eram constituidas da seguinte forma:
eram trabalhados dois ou trés capitulos do livro didatico junto
com recursos que facilitassem a compreensio dos mesmos. Dai a
criatividade didatica foi estabelecida em forma de parcerias, pois
houve participagdo do PIBID/SOCIOLOGIA no final de semana
em um evento realizado pela escola envolvendo reflexdes sobre
a consciéncia negra. E para a realizagdo da oficina, foi preciso um
consenso entre a escola, professores, bolsistas e alunos. Podemos
salientar haver tido um grau de dificuldade, por que nao teve uma
participacdo quantitativa de alunos, mas que no final conseguimos
ndo so realizar a oficina como qualitativamente perceber o potencial
do trabalho que estdvamos realizando através de uma complexificacdo
dos conceitos por parte dos discentes.

Das contribuicdes a formagao docente

O projeto PIBID/SOCIOLOGIA possibilitou aos bolsistas o

enriquecimento na formacdo da Licenciatura em Ciéncias Sociais a
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partir da instrumentaliza¢do tedrica mais direcionada para o fazer
cotidiano em sala de aula, da possibilidade de conhecer melhor a
realidade do ambiente escolar e, especialmente, como pensar o lugar
do professor em sala de aula. Este enriquecimento nao se deu apenas
através da agregacdo do contetdo trabalhado no caminhar do projeto,
mas também pelo questionamento de algumas preconcepg¢des
que os universitarios vdo adquirindo na forma¢ao académica ao
se lancarem em um aprofundamento tedrico cindido da pratica.
As priéticas vivenciadas pelos bolsistas a partir do projeto PIBID/
SOCIOLOGIA auxiliaram no amadurecimento de seus principios
educacionais, revelando as dificuldades e contradi¢coes da realidade
do ensino na escola publica, ao passo que possibilitaram, ao mesmo
tempo, redimensionar o grau de importancia e de responsabilidade
ético-profissional que deve nortear a pratica educacional.

No que diz respeito a escola, acreditamos que o projeto ampliou
seu entendimento sobre Sociologia, posto que as professoras
responsaveis pelo ensino de Sociologia na escola ndo possuem a
graduacao na area. Observamos que, algumas vezes, isto resultou em
uma certa dificuldade quanto a aplicagdo dos contetidos socioldgicos.
Acreditamos que com o projeto PIBID/SOCIOLOGIA contribuimos
para a ampliagio do entendimento da Sociologia a partir das
intervengdes no plano de ensino de Sociologia, das intervengdes em
sala de aulas e, principalmente, nas interven¢des com os seminarios
tematicos e oficinas, pelos quais conseguimos promover debates
importantes, a partir de uma analise socioldgica das representagdes
sociais.

Os discentes, como consequéncia do projeto PIBID/
SOCIOLOGIA, também ampliaram o entendimento da disciplina
através de um contato mais sutil com seus preceitos, permeado por
uma nova metodologia. Pudemos constatar que o entendimento
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prévio dos discentes em relagao a Sociologia era consideravelmente
limitado e acreditamos existirem dois fatores essenciais para isso: 1)
a Sociologia, assim como a Filosofia, foram reintroduzidas com carga
horaria limitada na grade curricular secundarista. Sendo assim, algo
“novo” sempre causa estranhamento e geralmente criamos uma base
comparativa para enquadra-lo em nossas bases referenciais. A base
comparativa que pudemos perceber, ao menos com boa parte dos m
carga horaria com o quais tivemos contato mais direto, foi o ensino
de Historia. Neste sentido, os estudantes acreditavam que o fato desta
disciplina (Historia) ja ser lecionada, a Sociologia seria tautologica.
De acordo com um aluno: “se eu ja tenho Histdria, eu ndo preciso
estudar para Sociologia que é a mesma coisa”. Por ser a Sociologia
uma nova disciplina, os discentes ndo sabiam o sentido de estuda-
la. 2) Existe uma hierarquiza¢ao em relagao as disciplina o que é
evidenciado através de um notorio descaso institucional e estrutural
em relacdio ao ensino de Sociologia. Nao ha tempo de ensino
necessario; ndo ha um programa de ensino socioldgico adequado;
ndo ha fiscalizacdo para que apenas os profissionais licenciados
em Sociologia exercam a func¢do de professor da disciplina; nao ha
inclusive, mercado de trabalho satisfatério que garanta uma melhor
visibilidade do ensino de Sociologia.

No entanto, mesmo diante destes desafios, conseguimos realizar
debates produtivos que despertaram o interesse sociolégico nos
discentes, dando-lhes mais clareza sobre a importancia do ensino de
Sociologia, seus conceitos e principais eixos tematica e possibilitando-
lhes, mesmo que de forma introdutoéria, linhas de pensamento critico.
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DEPOIMENTOS DE SUPERVISORES
E LICENCIANDOS DO PIBID
BIOLOGIA/RECIFE

Anthony Dias Cavalcanti

O PIBID, sem sombra de duvidas, foi um marco da educa¢ao
brasileira. A semente plantada ha algum tempo atras, germinou,
cresceu e hoje observamos seus inumeros frutos. Como antigo
bolsista posso afirmar que todos nés passamos horas pensando em
cada detalhe das aulas tornando-as, a cada dia, Unica e original.
Conseguimos transformar as aulas em aventuras maravilhosas de
ensinar e aprender, cultivamos uma planta muito rara que necessita
de atencao, cuidado e dedicagio. A prova deste trabalho é ver nossos
antigos alunos entrando nas grandes Universidades, passando em
concursos publicos concorridos e tracando carreiras promissoras as
quais objetivaram. O PIBID apontou caminhos, mas deixou que cada
aluno caminhasse com seus proprios pés.

Barbara Medeiros

Poder vivenciar o dia a dia num meio escolar, estando diante de
cada diferenca presente nos alunos, praticar métodos vistos na teoria
em aulas na Universidade, aprender com um supervisor e vivenciar
o ensino e aprendizagem, sao sentengas que tém o poder de definir
o PIBID para um licenciando. Além disso, o PIBID de Biologia
age trazendo o novo para muitos alunos, com questionamentos e
constru¢do do conhecimento a partir da vivéncia em laboratério.

Isso é o que da o poder para esse programa fazer a diferenca em
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escolas publicas de Recife, além de fazer a diferenca em cada aluno

universitario que constréi o mesmo.

Barbara S. Morais

Esse projeto de iniciagdo a docéncia é de grande importincia
para o estudante de licenciatura, particularmente esses dois anos
que passei no PIBID subprojeto biologia, me fez crescer muito
profissionalmente. Percebi esse crescimento quando relembrei de
minha primeira aula, o meu nervosismo, minha timidez o medo
da sala de aula, da apresentagao ficou marcado. Hoje eu sou outra
pessoa, mais segura em sala, sei falar com mais clareza, passando
tudo aquilo que aprendi na teoria para meus alunos de escolas
publicas, sou uma profissional completa, tudo isso aprendi com o
PIBID. Dentro da universidade aprendemos os contetdos teoricos,
mais é na pratica que nos tornamos um profissional excelente, espero
que esse projeto alcance mais escolas, chegue a todos os cursos de
licenciaturas e a todos os estudantes. Minha sugestao para o PIBID
¢ que ele se amplie até as escolas do interior, chegue as comunidades
indigenas, quilombolas, dando oportunidade, tanto para bolsistas
quanto para outros alunos que necessitam de escolas com aulas
praticas, para melhorar o ensino do nosso pais.

Bruno Josias dos Santos

Na vida académica, poucas oportunidades sdo tao
recompensadoras e completas quanto o PIBID. O projeto PIBID nos
proporcionanio s6 a possibilidade de pér em pratica o conhecimento,
muitas vezes exageradamente tedrico, que é empregado durante a
formagdo, mas também, nos oferece a chance de estar de frente a
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problemas e situagdes que refletem o cotidiano da escola publica.
A satisfacdo e, sem duvida, o sentimento de responsabilidade sao
as principais marcas dos bolsistas durante o desenvolvimento das
atividades. Estas marcas, mais que simples sentimentos, sao reflexos
do crescimento pessoal, profissional e humano vivenciado por todos
aqueles que fizeram da cumplicidade com o PIBID uma meta para
exceléncia.

A estruturacao das agdes realizadas nos dois momentos em
que participei contribuiu diretamente para a ampliagdo do meu
horizonte profissional, potencializando meu curriculo e me tornando
muito mais capaz e competente. Além da face pedagdgica, o projeto
permitiu estreitar os lagos de amizade entre os préprios bolsistas e
com o corpo docente, envolvidos nas atividades, um networking
de extrema valia para futuras oportunidades. O que s6 foi possivel
com a paciéncia, ousadia, bom humor e grande competéncia de
coordenadores comprometidos em fazer o melhor.

Débora Teixeira de Carvalho

Nesses quase trés anos de PIBID, vivi muitas coisas, passei por
muitas experiéncias e hoje vejo 14 atras, o primeiro contato com o
PIBID, comparo a minha pessoa com o antes e 0 agora, e posso ver
o quanto mudei. Era timida e tinha um certo receio de enfrentar
uma sala de aula, e ao entrar no projeto, tive que enfrentar todos os
medos e anseios, pra buscar ser uma profissional melhor e levar os
conteudos adquiridos nas aulas da Universidade para os alunos das
Escola Publicas envolvidas com o projeto. O PIBID me fez encarar
as aulas de uma outra forma, me fez ver os alunos de escola publica
com outros olhos e perceber o quanto sdo necessitados de incentivo
educacional, de complementos de aulas, e com nossas aulas praticas
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adicionais, assim absorvendo melhor o contetido. Portanto, o PIBID
s6 me ajudou enquanto profissional, e hoje posso dizer com todas as
palavras que estou pronta pra ser professora, a profissao que escolhi,
e semear por ai minhas sementes de conhecimento. Agradeco a
oportunidade que tive com o PIBID-Biologia e a Professora Isairas
por ter ensinado como ser uma excelente profissional e abragar com
toda forca tudo que nos comprometemos em fazer.

Emanuela Paz Rosas

O PIBID para mim foi uma verdadeira escola de aprendizado
sobre a docéncia, e foi na verdade meu primeiro contato com a
realidade no ensino publico. E uma experiéncia impar, pois aprendi
a trabalhar em grupo, a ter mais desenvoltura entre os alunos. Com
o passar do tempo (em torno de 2 anos), criei vinculos de amizade
tanto com alunos das trés escolas como com o grupo de Biologia ao
qual dividi as praticas e experiéncias do dia-a-dia.

A convivéncia nas escolas promoveu um amadurecimento
a minha carreira profissional e uma base para que eu pudesse
desenvolver uma melhor didatica. Além disso, pude aprofundar meus
conhecimentos acerca dos assuntos que abordei em cada pratica.

Foi perceptivel que a motivagdo e o interesse dos alunos
aumentava a medida que famos fazendo as praticas, com isso eles
assimilavam mais os assuntos, vendo a teoria e a pratica e assim
houve melhorias em suas notas com o passar das unidades.

Agradego muito a oportunidade que a professora Isairas me
deu de ter estado com pessoas tao dedicadas e competentes como
a turma de Biologia e os trés professores das escolas participantes
e por ter participado de um projeto tdo promissor que se propde a
transformar e melhorar, mais e mais o ensino publico brasileiro.
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Ernestina Pereira dos Nascimento

O programa PIBID, traz motivagdes e grande aprendizado para
o supervisor. E uma forma de reciclagem didria, j& que dificilmente
temos tempo de participar de oficinas, palestras ou cursos de
atualizagdes. Todos aprendem com a inovagdo de ideias dos bolsistas,
pois, deixam as aulas mais dindmicas e empolgantes.

Na realidade, o PIBID proporciona uma grande parceria com
reciprocidade de conhecimentos, onde a experiéncia do docente
organiza as boas ideias dos bolsistas, e os alunos compreendem
mais facilmente os assuntos abordados e se espelham nos jovens
bolsistas, que trazem histérias de vida semelhantes as suas, gerando
perspectivas reais de aprovagdo nos vestibulares e a certeza que o

‘sonho’ de cursar o ensino superior nao ¢é inatingivel.

Fabio Campos Coutinho

O meu relato para o presente livro tem a ver com o exercicio
do conteudo atitudinal, cuja responsabilidade ¢ de fundamental
relevincia para a construc¢do identitaria profissional docente do
licenciando em biologia. Sabemos que nossa atuagdo no PIBID esta
intimamente associada a realiza¢do de aulas praticas para alunos
do ensino médio de escolas estaduais. No entanto, ¢ a respeito da
aquisicao de um outro campo que fundamento este registro. O campo
da vivéncia, da reflexdo e da autocritica que o licenciando forma em
face do contexto historico, cultural e politico do meio institucional.

Durante o periodo de um ano em que estive como integrante
do PIBID biologia, percebi, através de reflexdes, que as aulas
praticas tornam-se um viés para o advento de novas maneiras de se
compreender o ensinar do educador no exercicio da sua autoridade e
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o educando no exercicio de sua liberdade. Arrisco em dizer que este
processo ¢ preciso para a formag¢ao do educando, como também do
educador. Nos, docentes em formacéo, ndo podemos nos entregar a
conduta paternalista em que o professor, por temer a curiosidade do
educando, ou pelo simples fato de ter se rendido ao discurso fatalista
de que a educa¢dao nao mudard, inibe a liberdade daqueles que
estdo com a ansia da pergunta, pois é através desse comportamento
que ¢ evidenciado o autoritarismo. Precisamos também saber
que a liberdade do aluno de indagar, de perguntar e de exercer a
curiosidade, por mais ingénua que seja, ¢ a oportunidade que temos
para aprender e reorganizar nossos saberes docentes.

Vivendo o PIBID, nao poderia enxergar o futuro educacional do
Brasil com olhos deterministas, isso sim seria uma utopia. Creio na
possibilidade de uma educagao progressista e, ¢ visando isso que hoje
escrevo na esperanga de, num futuro proximo, ler este relato com a
propriedade de afirmar que toda a nossa luta foi por um objetivo
alcancgado.

Franciscode Assis Souza

E um diferencial muito significativo, pois foi introduzido na
nossa escola o funcionamento do laboratério de Ciéncias que se
encontrava sem funcionamento ha mais de 10 anos.

Com as aulas dos Professores do PIBID ocorre uma revisao
dos assuntos ja trabalhados teoricamente em sala de aula. Portanto,
funcionam como um grande refor¢o, além da adogao de todo um
processo criativo para cada aula pratica, devido a grande diversidade
de assuntos, materiais e planejamento que cada aula traz consigo.

Os professores do PIBID sao coerentes, capacitados, tranquilos,
apresentam dominio de sala de aula, assim como o manejo da mesma
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quando necessario. Hd uma concordincia comigo e com os meus
colegas que nos ajuda cedendo os seus horarios e as suas turmas
para que eles possam trabalhar, e também com relagao aos assuntos
e planejamentos executados em laboratdrio. Esses nossos colegas do
PIBID vieram nos trazer o brilho das aulas praticas que nos faltava.

Geraldo Espindola Sarmento Neto

Quando reflito sobre minha formagao profissional e o tempo que
estive cursando ciéncias bioldgicas licenciatura, sempre me lembro
das fases mais importantes da minha vida académica e com certeza
uma delas compreendeu o maijor periodo e com certeza o mais
importante, que foi a convivéncia e a experiéncia de um ano e seis
meses no PIBID de biologia.

Profissionalmente é a melhor experiéncia que o graduando em
licenciatura pode ter, pois como o préprio objetivo do programa
enfatiza, incentivar o aperfeicoamento e valorizacdo da formacao de
professores para o ensino basico, inserindo o discente como professor
de ensino médio de escola publica e iniciando esse discente na vida
docente, é fundamental para o licenciando.

Entdo poder entrar na sala de aula ou no laboratério de ciéncias
e realizar ali atividades praticas correspondentes aos conteudos que
eles vivenciam nas aulas de biologia ou entdo atividades tedricas
mostrando novos conceitos biolégicos ¢ muito incentivador para
o licenciando. Trata-se de um momento de mao dupla, pois os
beneficiarios desse programa sdo os estudantes da educagdo basica,
como também nos licenciandos no papel de professor. Recordo-
me que numa aula pratica de botanica, pude realmente observar a
interagdo e importancia que o PIBID estava levando ao estudante,
quando apresentamos a proposta deles desenharem as espécies de
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plantas expostas, fazendo com que a construgdo do conhecimento
sobre aquele contetido se tornasse mais solida e o resultado disso,
foi a constatagdo de 6timos desempenhos no exercicio aplicado
posteriormente.

O PIBID também possibilitou a constru¢ao de um Guia Pratico
de Biologia, e esse livro teve como autores todos os participantes do
PIBID de biologia e professores convidados, isso ¢ incrivel, pois a
partir disso trabalhdavamos com uma didatica construida por noés
mesmos. E além desse importante material didatico que foi o Guia,
foram confeccionados outros materiais, como por exemplo, laminas
histoloégicas para expor nos microscopios Opticos das escolas,
modelos tridimensionais que auxiliavam no entendimento das
complexas estruturas bioldgicas, como por exemplo, nucleo celular
ou entdo mitocondrias e ribossomos, e tudo isso com o maximo de
detalhes possiveis para a melhor compreensdo do estudante.

Pessoalmente, o PIBID se transformou numa verdadeira
familia. Com certeza tive um ano e seis meses de grande amizade
e de conhecimento de grandes amigos. Todos trabalhavam com a
meta de levar o melhor para alunos de escolas publicas e quando
isso era feito, com a equipe maravilhosa que foi construida, o
resultado era sempre satisfatorio. Com a presenca constante da nossa
coordenadora, Professora Isairas, pudemos sempre aperfeicoar nossos
conhecimentos académicos, como também visualizar uma pessoa que
estava sempre disposta a lutar pela educagdo dos estudantes da escola
publica, como também pelos seus orientandos desse programa, isso
para o graduando ¢ fantastico, pois ensinamentos e incentivos eram
absorvidos facilmente, e sou muito grato em levar esse aprendizado
comigo sempre. E com os “pibidianos”, pude aprender mais ainda,

pois éramos de periodos diferentes, e a troca de conhecimento era
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constante entre a equipe, fora que ali ndo estavam apenas colegas de
profissdo; mais, amigos que poderiamos contar sempre.

Entao o PIBID na minha visdo é um programa essencial para
o licenciando, formando-o profissionalmente e pessoalmente,

mostrando valores para serem levados para toda vida.

Graziella de Sa Gattai

Ao vivenciar o PIBID por quatro anos, pude perceber um
envolvimento crescente entre os alunos e os bolsistas com relaciao
ao Programa. Na Escola Joaquim Tavora, por exemplo, inicialmente
percebia-se certa relutancia entre os alunos para ir ao laboratério,
devido a falta de costume destes. Porém, ap6s as primeiras aulas pode-
se perceber uma mudanga na atitude dos estudantes que passaram
a cobrar mais aulas praticas, até mesmo nos periodos de prova,
unico momento em que as aulas paravam para o planejamento dos
proximos conteudos. Este interesse se deve ao fato de que o programa
PIBID proporciona aos alunos das escolas publicas, a oportunidade
de vivenciar os conteudos ministrados em sala de aula de forma
ludica, pratica, interpretativa e, desta forma, desperta a curiosidade e
o interesse dos adolescentes pelas aulas.

Com os bolsistas também foi verificado este mesmo crescimento,
no inicio existiam muitas dividas do que deveria ser abordado e de
que forma, ja que era a primeira vez que a maioria estava entrando
em uma sala de aula. O que pode ser observado no decorrer do tempo
foi a melhora na forma de transmitir os conteudos, devido a maior
conflanga e seguranca que estes vinham adquirindo a cada aula.

Portanto, o programa PIBID ja faz parte das aulas e da

programacgdo da escola, sendo dificil imaginar as aulas de biologia
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voltando ao método puramente expositivo sem a demonstragdo
pratica dos contetudos.

Gustavo Henrique da Silva Barbosa

4

Estudar biologia sem realizar experimentos é como aprender
pela metade. O PIBID de Biologia em nossa escola ¢ algo inovador
que nos deixa nitido através da pratica todos os assuntos vivenciados
em sala de aula. O PIBID veio tirar a monotonia do estudo teérico
e trazer uma nova visao ao estudo da biologia o qual nao se adquire
na teoria.

De fato, O PIBID de Biologia ¢ algo que precisa ser perene nas
escolas para um melhor ensino, funcionando como prova de que
aquilo que vemos em sala de aula pode ser testado, comprovado de
forma que se torne real.

Hugo Deleon de Lima

Lembro como foi emblematico aquele primeiro dia. Estranho
estar do outro lado, se enxergar por um momento na frente de uma
turma inteira, que esta olhando para vocé a espera de escutar algo
que desperte sua atengdo. Estranho porque até entao eu s6 conhecia
a sala de aula para sentar e assistir. Ministrar para formar era (e ainda
¢) uma posicao dificil de ocupar. Impossivel esquecer que naquele
momento, a0 mesmo tempo em que dava curso a aula, inimeras
lembrancas da minha vida escolar me vinham a mente. Lembrei-
me dos meus antigos professores do ensino médio e ndao pude
deixar de me orgulhar em saber que, de algum modo eu estava ali,
representando-os e honrando os anos que eles dedicaram ao ensino.
Na verdade, o que eu queria é que eles pudessem me ver ali, naquela
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posicdo, imitando os primeiros passos que eles deram na carreira
deles. Quem sabe um dia isso possa acontecer?

Pude entender o quanto se trabalha do planejamento até a
execuc¢ao de uma exposi¢ao de cinquenta minutos: ter a ideia, buscar
materiais para materializa-la, chamar a aten¢do daqueles que nao
conseguem compra-la na hora em que esta sendo posta em pratica.
Esse caminho da aula ao aprendizado me revelou tantos aspectos do
cotidiano da profissao professor: os dias em que toda a turma participa
e em que tudo da certo, assim como sentir que dias de planejamento
parecem nao ter valido a pena por ndo ter tido a resposta esperada.
Professores vivem felicidade e frustracio numa semana sé. Pude
firmar mais ainda a admira¢do que sempre nutri por meus mestres.
Se eles pudessem me ouvir agora, eu poderia agradecé-los e pedir
desculpas pelas vezes em que conversei e pelas tantas outras formas
que eu achei de atrapalhar ou de desviar a atenc¢ao das aulas deles. Eu
realmente ndo entendia o trabalho que havia por tras do manuseio
do giz e da utilizagdo do quadro negro.

Sem duavida, muito mais do que refletir minha postura
enquanto aluno, o que levarei comigo da experiéncia de um ano
como participante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia ¢ a importincia de formar um cidaddo, de mediar o
encontro do discente com o conhecimento, de influencia-lo de
alguma forma nas escolhas que ele venha a fazer na sua vida pratica,
de apresentar-lhe coisas que ele nunca antes tenha visto ou escutado
alguém falar, de mostra-lhe que com um pouco de paciéncia e algum
empenho é possivel se superar e aprender. Mais do que um simples
topico no meu curriculum, o contato que tive com a institui¢ao onde,
pela primeira vez, fui chamado de professor representa o pontapé
inicial para um futuro que ndo esta muito distante de se tornar
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presente. Quando estiver com meu diploma em maos e puder acessar
limites que vao além dos muros da universidade, vou poder me sentir
confiante, preparado e consciente de que ser professor nao é facil,
mas ¢ de longe o maior prestigio que um (ex) aluno pode ter.

Juliana Pereira

Durante os meus dois anos no PIBID pude vivenciar a experiéncia
da docéncia, nao uma docéncia comum, a qual os alunos e professores
estavam habituados, mas uma docéncia inovadora através das aulas
praticas em laboratdrio. Era notdvel o interesse dos alunos que muitas
vezes nos indagavam com perguntas do tipo: é verdade que existem
células pelo nosso corpo? Posso vé-las? Além disso, a convivéncia
com meus colegas do PIBID também foi enriquecedora, trocamos
ideias, conhecemos uns aos outros e nos tornamos parceiros, amigos.
Todos por um objetivo comum, educacio de qualidade. E com grande
satisfagdo que aqui fago minha pequena contribui¢do para mais uma
semente desse lindo projeto que é o PIBID, e espero que os resultados

sejam colhidos a partir das sementes que n6s jogamos.

Julyanne Cunha de Assis Correia

Quando comecei 0 meu curso de Licenciatura em Ciéncia
Bioldgicas, tinha um conceito bastante bruto sobre a educagdo.
A medida que fui cursando as cadeiras de educacio esse conceito
foi sendo lapidado, porém ainda estava muito bruto, pois nunca
tive oportunidade de exercer a minha docéncia. Através do projeto
criado pela coordenagdo de aperfeicoamento de pessoal de nivel
superior (Capes), vi a possibilidade de aprimorar a minha docéncia

e ter um contato didrio com uma sala de aula e uma rotina de uma
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escola. Vino PIBID essa possibilidade de colocar em pratica a minha
docéncia. Quando fui selecionada para o PIBID, pude notar que era
mais além do que esperava, ndo era sé ter o contato com a rotina
de uma escola, era uma integragao, pois trabalhamos em equipe,
um ajudando ao outro em beneficio de uma unica causa: melhoria
da aprendizagem dos alunos. Além, é claro da bolsa que auxilia na
manuten¢do de coisas basicas que um universitario precisa. Nao
tenho como descrever todas as vantagens que o PIBID proporciona,
pois vejo que muitos dos ex-bolsistas sdo profissionais bem sucedidos
e outros que estdo como bolsista, estao fazendo intercambio, fora os
livros que publicamos. Meu tnico desejo é que a CAPES amplie para
mais pessoas terem a mesma oportunidade que tenho.

Karla Mirella Roque Marques

Aos meus dezoito anos, ndo considerava, sob nenhuma hipétese,
ser PROFESSORA. Ao mesmo tempo que me perguntava o por qué
de ndo ver a carreira docente em meu futuro, eu mesma me dava
varias respostas (“Ah, ndo tenho paciéncia’, “nao tenho vocag¢ao’, “sou
timida’, “eu nem gosto de falar em publico”). Sendo que aquela que
mais me fazia convicta de ndo tomar a educagdo como um caminho
profissional era: “eu quero um emprego bom, que me valorize, que me
remunere bem”. Mas eu nio sabia o que a graduagao tinha reservado
para mim.

Percebi o quanto estava errada. Se hd sete anos eu nao me via em
sala de aula, o que vivo hoje é a expectativa de que falta pouco menos
de dois anos para que eu me torne PROFESSORA DE BIOLOGIA. O
que eu ndo entendia antes, era a beleza e a importancia da profissao
docente. Ser responsavel por formar opinides sem deixar de ser
amiga, confidente e conselheira daqueles que serdo meus alunos.
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Mas, para chegar a esta conclusio demorou. Demorei, para
aceitar e acreditar que iria conseguir ficar diante de uma sala de aula,
onde os meus alunos estavam esperando pelo meu maximo, meu
melhor. Como é grande essa responsabilidade.

O ponto crucial para esse meu amadurecimento, para o despertar
da minha vontade de lecionar, foi meu primeiro contato com a escola
proporcionado pelo PIBID. A incerteza e o medo dos primeiros
momentos deram lugar as minhas experiéncias de sala de aula. Saber
driblar as dificuldades e ensinar por e com amor sao as maiores licdes
que posso tirar dos dois anos como bolsista do Programa. Agora,
minha torcida é para que meus colegas licenciandos espalhados pelo
meu pais possam viver tdo ricamente quanto eu vivi o cotidiano
escolar e que continuem acreditando que amor, respeito e dedicacdao
a profissdo ainda é nossa maior arma para educar criangas, jovens e
adultos.

Ligia Vasconcelos

A ciéncia quando entendida e estimulada ainda na escola
se torna um campo para novos professores, pesquisadores e
cientistas.

Quando comecei a lecionar, as aulas de Biologia sempre
aconteciam em sala de aula, com o recurso do livro e do quadro
branco. A dificuldade de vivenciar conteudo e pratica sempre foi
grande, visto que, o professor dispoe de pouco tempo para preparar
as aulas, devido a sua jornada de trabalho. Com a implantacdo
do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia -
PIBID da Universidade Federal de Federal de Pernambuco em
conjunto com o MEC (Governo Federal) que inseriu os docentes de
Biologia da Universidade nas escolas publicas para que os mesmos

21 4 PIBID-UFPE: POR UMA NOVA CULTURA INSTITUCIONAL NA FORMAGAO DOCENTE



pudessem desenvolver as habilidades relacionadas a docéncia com
aulas praticas. Isso promoveu a dinamiza¢ao das aulas de Biologia
e facilitou a compreensdo dos conteudos por parte dos alunos.
Relacionar teoria a pratica é de suma importincia, visto que, ndo
existe ciéncia sem experimentos e a experimenta¢ao instiga no aluno
o senso critico, pesquisador e questionador. Durante as praticas é
notorio perceber que alguns alunos conseguem relacionar as teorias
vivenciadas em sala com as praticas, se sentindo importantes por
dominarem o contetido, dessa forma ela acaba estimulando no outro
uma competicao pelo conhecimento. O PIBID contribuiu para o
desenvolvimento de alguns projetos, como é o caso da Horta Escolar
de nossa escola, onde as bolsistas em conjunto com os docentes
realizaram pesquisas acerca de plantio de hortalicas, verduras e frutas
e das técnicas de compostagem. Alguns trabalhados desenvolvidos
com os docentes sdo inscritos em feira de conhecimento, congressos,
amostras pedagdgicas e seminarios na modalidade do ensino médio
em nosso Estado. Desta forma, os docentes podem experimentar o
mundo da pesquisa e quem sabe se tornarem futuros professores,
pesquisadores e cientistas.

Luan Batista Pedrosa

O PIBID representou um topico de extrema importancia no
meu curriculo universitario. Através desse projeto pude nido sé
enriquecer minha experiéncia profissional, como também viver fatos
e momentos que proporcionaram o meu engrandecimento pessoal.

Como estudante de licenciatura, sei que os professores
sdo responsaveis por ajudar na constru¢ao da elabora¢ao do
conhecimento dos alunos e por isso tém a obrigagao de fazé-lo com
dedicagdo e responsabilidade. Entretanto, o delicado momento da
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educacdo brasileira, ndo permite que os profissionais trabalhem com
liberdade e remuneragdo adequada, por isso muitos estudantes de
cursos voltados a licenciatura abrem mao de suas graduagdes por
falta de apoio e incentivo do governo. Antes de entrar no PIBID eu
estava questionando a minha escolha por licenciatura em ciéncias
bioldgicas, porém assim que fui selecionado para o projeto e
finalmente entrei na sala de aula, percebi que apesar das dificuldades
a troca de conhecimentos entre alunos e professores, se sobrepoe a
qualquer adversidade.

De maneira geral, ndo acredito que existam pontos negativos
no projeto, mas sim pequenas questdes a serem melhoradas, no que
diz respeito a participagdo em eventos adjacentes ao PIBID e na
flexibilidade do horario de cada envolvido para tomarem parte dos

mesmaos.

Marcele Cristine

O PIBID contribui na forma¢io docente, pois permite o
aperfeicoamento e desenvolvimento de estratégias didaticas, a partir
dos trabalhos realizados nas escolas parceiras. Nesse contexto,
também participamos de atividades de capacita¢ao, aulas tedricas e
praticas, e reunides, proporcionadas pela nossa coordenadora, que
garantem a seguranca e efetividade das aulas planejadas. Ressalto que
os trabalhos em grupo, desenvolvidos no PIBID, otimizam o manejo
de competéncias fundamentais para a constru¢ido da identidade
profissional do professor.

Nildo)osée Silva Ferreira

Desde o ano de 2008 que participo como supervisor do PIBID-
Biologia na Escola Senador Novaes Filho. Confesso que durante esta
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trajetdria, algumas dificuldades foram enfrentadas, porém nada que
anossa equipe (coordenador, supervisor e bolsistas) ndo contornasse.
Pude perceber durante este periodo, através de elogios e comentarios
dos alunos com relagdao as aulas praticas, que este programa vem
contribuindo de forma positiva para um melhor desempenho
desses alunos em sua vida escolar, com isto alavancando o processo
ensino-aprendizagem. Vale também ressaltar a importancia que
o Programa apresenta com relacdo a qualificagdo dos futuros
professores (licenciandos-bolsistas), pois estao em contato efetivo
com a dindmica docente. Outro ponto importante é a contribui¢ao
a formacédo continuada dos professores supervisores, levando-se em
consideracio a troca de informagdes permanente entre toda a equipe
que faz o PIBID-Biologia.

Raphael Carlos Ferre de Santana

Quando decidi participar da selegio do PIBID-BIOLOGIA, s6
tinha um interesse, a bolsa. Porém, quando a professora Dra. Isairas
Padovan comecgou a explicar como irfamos atuar nas escolas, foi
possivel ver que o importante ndo era apenas a bolsa e sim o que
irlamos aprender e ensinar, que ndo seria apenas mais uma aula
expositiva e sim aulas praticas do contetido que o professor ministra
em sala.

Nosegundo encontro foram divididos os grupos e posteriormente,
relocados nas escolas que ja haviam sido escolhidas por ter um IDEB
baixo. Fiquei na Escola Joaquim Tavora. No primeiro momento nao
gostei porque havia outras escolas mais proximas, como a Diario de
Pernambuco, no engenho do meio. Mas, quando minha equipe foi
conhecer a Escola e a Supervisora (Professora Mcs. Graziela Gattai),

ficamos encantados com o espago fisico. Fomos apresentados aos
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alunos das turmas que seriam atendidas pelo PIBID, os mesmos
nos receberam muito bem e disseram que adoravam as aulas com a
equipe anterior, porque os ajudava a assimilar o conteudo de forma
mais facil. Na semana seguinte fomos aplicar nossa primeira aula,
que se tratava do sistema reprodutor dos animais. Nossa equipe
pensou no que fazer. Ai veio a ideia de demonstramos como ocorria
a reprodugdo dos escorpides, chamamos os alunos para participar
da demonstragdo e foi uma festa. Na semana seguinte, fomos
abordados pelos alunos de como seria a aula do dia, dai percebemos
a importancia das aulas praticas e do nosso trabalho.

Como a ajuda da Profa Dra. Isaira Padovan e o Prof. Dr. Paulo
Padovan, tiramos todas as nossas davidas e aproveitamos para
pensar em uma forma mais clara para apresentar aos alunos, ou seja,
realizamos a transposi¢do didatica na pratica, pois sempre tinhamos
a ideia e treinamentos de como poderiamos fazer as praticas na
escola. Em outro encontro me recordo de uma aula sobre ecologia
que tinhamos que elaborar um jogo para essa aula, veio a ideia de
um jogo de tabuleiro, onde cada nimero tinha uma pergunta sobre o
tema ecologia. Os alunos vibravam de alegria e mais uma vez fomos
abordados com elogios dos alunos e da supervisora.

Quando saimos da teoria da universidade e passamos a pratica
do PIBID na escola é que temos a certeza de que ser um educador, é

o futuro que almejamos construir.

Roberta do Nascimento Silva

O PIBID tem dado uma grande oportunidade aos alunos
da licenciatura a desenvolverem o seu lado docente, permitindo

também um primeiro contato com os alunos da rede de ensino, e
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com a realidade em que vivem. Pude observar que com as atividades
desempenhadas no programa, estimula-se nos alunos da graduacao,
a autonomia e também o trabalho em equipe, a criatividade, como
também a organizagdo. Para mim, participar deste programa tem

sido bastante enriquecedor a minha pratica docente.

Robson Chacon Ferreira

Penso que estamos tendo a possibilidade de oferecer as nossas
criangas uma perspectiva de uma educagdo mais flexibilizada,
explorando as multiplas habilidades de aprendizado dos nossos
alunos, criando ferramentas, jogos, textos, atividades dindmicas, sem
falar no nosso amadurecimento, enquanto futuros profissionais da
educagdo. Tudo isso converge para que tenhamos um ensino publico
de melhor qualidade aliando os preceitos teéricos aos praticos,
onde os grandes beneficiados sdo nossos alunos, seus familiares e as

comunidades onde os mesmos estio inseridos.

Sandrine Maria de Arruda Lima

A iniciado a docéncia tem se revelado como uma etapa
importante no processo de aprender a ser professor; isso porque,
diante de uma realidade complexa e diferente daquela vivenciada
quando estudante, o professor se desestrutura, pensa em desistir
da profissao, entra em depressao, sente-se como um estranho no
ambiente escolar, duvida da sua competéncia e da importancia da
formacao inicial.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) foi criado pelo governo federal com a finalidade de resgatar
a qualidade de ensino, valorizar o magistério e apoiar estudantes de
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licenciatura plena das institui¢des federais e estaduais de educa¢ao
superior.

Participei por dois anos do subprojeto PIBID-UFPE, na érea
de Biologia, cujas agdes eram realizadas, nas escolas: Diario de
Pernambuco, Joaquim Tévora e Senador Novaes Filho, no municipio
de Recife-PE, cujo Indice de Desenvolvimento de Educagdo Bésica
(IDEB) relatado estavaabaixo de trés. Esse programa me proporcionou
aparticipac¢do nas experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador, interdisciplinar e transdisciplinar,
buscando a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem. Aos alunos das escolas, propiciou um maior
interesse e participagdo em relagdo a metodologia empregada nas
aulas, quando comparadas com aulas lecionadas apenas com a
utilizagao do livro didatico, lapis e lousa.

A vivéncia de tais situagbes me permitiu pér em pratica os
conhecimentos tedricos adquiridos no Centro de Ciéncias Bioldgicas
da UFPE e, principalmente aqueles oferecidos pelo Centro de
Educagao através das disciplinas Estrutura e Funcionamento do
Ensino, Psicologia da Educa¢ao e Didatica, que a maioria dos
académicos licenciandos pensa que se trata apenas de teorias.
Vivéncia pedagdgica muito mais intensa que a adquirida durante os
estagios de Pratica de Ensino de Biologia, que geralmente ocorrem
nos ultimos periodos da graduagdo, com carga horaria menor;
construgao coletiva do conhecimento com adequagao dos conteudos
a metodologia ministrada e a articulacdo conjunta entre todos os
académicos, que estdao atuando como professores para os alunos
das escolas publicas conveniadas. Sem falar na melhoria da oratéria
adquirida através da perda do medo em falar em publico.

As experiéncias obtidas no exercicio da docéncia sdo de extrema
importancia para a formagdo profissional, proporcionando aos
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académicos das licenciaturas a oportunidade de deparar-se com a
realidade da localidade, tomando conhecimento das dificuldades
e desafios os quais irdo acompanhar ao longo de sua caminhada
profissional, evitando que depois de formados desistam da profissdo,
também como resgate da qualidade do ensino publico.

O PIBID beneficia a sociedade como um todo, visto que: promove
a melhoria da qualidade da educagdo basica através da valorizacdo
do profissional que atua no magistério e incentiva a formacao de
professores para a educa¢ao, além de despertar nos alunos um maior

interesse pelo conteudo estudado.

Silvania Miranda Ferreira Figueroa

O programa institucional de bolsa deiniciag¢do a docéncia - PIBID
— é uma iniciativa a formacao de professores para a educagdo basica
das vérias areas da licenciatura. A parceria da UFPE com a Secretaria
de Educagdo agrega aspectos importantes no processo educacional,
dentre eles: oportunizar aos futuros docentes (pibidianos) suas
primeiras experiéncias pedagdgicas e para alunos da rede estadual,
minimizar através das aulas praticas em laboratdrio, o senso abstrato
dos contetidos trabalhados em sala de aula.

Sob a coordenac¢ao da Professora Dra. Isairas Padovan da UFPE,
sou professora e supervisora do PIBID/ BIOLOGIA acredito nesse
projeto, no sentido de proporcionar aulas mais diversificadas, como
também maior interagdo entre os alunos, uso de novos recursos
tecnoldgicos como ferramentas para uma melhor visualizagao
e compreensdo dos conteudos trabalhados teoricamente. Com
isso, o processo de ensino valoriza a constru¢do do conhecimento

permitindo que os estudantes sejam atuantes nesse processo
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tornando-os capazes de aprender e aplicar os contetidos trabalhados
em sala de aula.

Hoje, os pibidianos fazem parte integralmente do Martins Junior.
A interagdo entre pibidianos e estudantes é decorrente da efetiva
participacao destes nos eventos da escola, desde gincanas, feira de
ciéncias a bate-papos nas redes sociais.

Silvia Rafaelli Marques

O programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID/UFPE contribuiu e vem contribuindo de forma positiva
na formagdo profissional dos alunos de licenciatura. Possibilita
o contato dos discentes com as atividades de sua futura profissao,
proporcionando exercer o magistério de aulas e assim obter novas
experiéncias que contribuirdio quando assim se formarem. De
maneira proporcional oferece aos escolares uma forma inovadora
na aprendizagem dos assuntos ministrados por seus professores.
Essa contribuic¢do bilateral é devido a forma de execu¢io, o PIBID
se dispde em um formato que uni diretamente as aulas dadas pelos
supervisores (professores das escolas) com aulas praticas e revisdes
tedricas ministradas pelos alunos de licenciatura do programa.

O projeto PIBID executado nas escolas publicas teve como
resultado a melhora nos rendimentos escolares. A estrutura didatica
oferecida pelo programa somada as experiéncias dos professores-
supervisores, bem como o estimulo, orientagdes e experiéncias dos
coordenadores de cada subprojeto do PIBID, oferece um carater
facilitador no ensino-aprendizagem dos assuntos. Portanto, pode
representar uma ferramenta eficaz na compreensao e facilitacdo do
ensino e na aprendizagem para os alunos do ensino fundamental e

médio das escolas onde o programa ¢ realizado.
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O assunto das aulas explanadas pelos graduandos de licenciatura
era ministrado com o objetivo de estimular o aluno em sala de aula.
Devido a esta nova estruturacao de aula o entendimento do assunto
era facilitado e aprendido. Mais que um programa tornou-se um
incentivo e uma atividade motivadora para graduandos das diversas
licenciaturas, abrindo portas ao futuro profissional e deixando-o
executar de forma livre a sua atuagao profissional.

Em cunho particular, afirmo que a experiéncia dada pela
participagdo no Subprojeto-PIBID-Biologia, coordenado pela
Professora Dr®. Isairas Pereira Padovan e auxiliada pelos professores,
supervisor das escolas, bem como o convivio com a equipe que
possuia integrantes de conhecimentos e experiéncias diversificadas
na mesma area de formagdo, acrescentou informagdes Unicas que
em muito influenciaram na minha vida profissional. Na época me
descobri professora e amei ser uma. Estruturar e ministrar as aulas
como “professora-PIBID” reunidas com o conhecimento obtido
na graduagdo ofereceu de forma impar as experiéncias utilizadas
atualmente em sala de aula. Asseguro que o apoio dado pelo
projeto em iniciar a docéncia remete diretamente na minha atuacao
como profissional. Ser um “professor-PIBID” melhorou a minha
desenvoltura frente a sala de aula e auxiliou na maneira de explanar
os assuntos. Preconizo a forma mais clara e de melhor entendimento
para os alunos. Procuro proporcionar aulas interessantes ao publico
alvo e assim estimula-los a aprender.

Além da docéncia, o Subprojeto-PIBID-Biologia, por meio do
seu coordenador ofereceu atividades complementares e de incentivo
cientifico mediante a participagdo em: congressos cientificos, feiras
e caravanas de conhecimento, produgdo de material didatico para
as aulas e também para posterior publicagdo em forma de um livro,
reunides onde compartilhavamos as experiéncias e onde eram
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dadas as orientagdes para os integrantes da equipe, além dos muitos
momentos de trabalho em conjunto.

Por fim, o PIBID forneceu e tenho a convic¢do que vem
fornecendo um carater significativo com o desenvolvimento
profissional dos graduandos em licenciatura, bem como na educa¢ao
dos alunos. O projeto é notadamente aceito pelos alunos e professores
das instituicbes onde foram oferecidos. Em todas as escolas que
participei é perceptivel o significativo desenvolvimento dos alunos,
que com toda certeza, foram influenciados em seu desempenho
frente as avaliagdes tanto escolares como as de cunho seletivo para
as Universidades e Faculdades como é o caso das provas do ENEM e
os vestibulares.

Silvoneide Silva

Foi um ano de muito aprendizado o que passei no PIBID. A
troca de ideias e a experiéncia dos colegas mais antigos no Programa
facilitaram bastante a minha integragdo e o comprometimento com
as atividades na escola. O PIBID, sem duvidas, foi essencial para
minha formagao inicial como professora, pois me fez enxergar com
outros olhos o ensino na rede publica e acreditar que é possivel
construir o aprendizado em meio a tantas barreiras apresentadas
pela educagdo no pais. A experiéncia foi valida, ainda, por me
proporcionar a vivéncia do cotidiano escolar e despertar o desejo de
seguir na profissdo, apesar de suas limitagoes.

Wanessa Maria de Almeida Santos

Foi no PIBID que tive a oportunidade de lecionar, e vivenciar
realmente a realidade das escolas publicas de hoje. Este projeto a
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qual tenho maijor orgulho em participar a dois anos e meio, me faz
acreditar que podemos sim melhorar a educagio neste pais. Quando
iniciei pelo PIBID ja vinha com uma bagagem de vivéncia na escola,
porém nada comparado. Pois o PIBID mostra o quanto importante
¢ a juncdo das aulas tedricas e praticas para que o a aluno tenha uma
melhor aprendizagem. Nés do PIBID-BIOLOGIA, temos uma equipe
em que um transfere conhecimento ao outro para que possamos
produzir e alcangar nossas metas.
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NOTAS SOBRE OS AUTORES

Nessa secao apresentamos os componentes das equipes do PIBID
que, vinculados ao Programa por meio do Edital de n° 01/2011,
cujo ciclo se encerrou em dezembro de 2013, constituem parte dos
sujeitos atuantes nos cenarios descritos nos textos aqui apresentados.
Objetivamos com isso dar visibilidade aos sujeitos que de alguma
forma ocupam as linhas escritas nesse livro. Trata-se daqueles e
daquelas que por sua participagao na autoria dos capitulos, por sua
atuagdo na coordenagdo dos processos educacionais originados
do Programa, por suas agdes na supervisio das intervengdes
experimentadas nas escolas, ou por suas vivéncias constantes com os
estudantes da educagdo basica ajudaram a escrever as memorias do
PIBID 2011-2013.

Coordenador Institucional

Professor Sérgio Ricardo Vieira Ramos/CAp/UFPE

Coordenadora de Gestao de Processos de Ensino

Professora Fleta de Carvalho Freire/CE/UFPE

Professores Coordenadores(as) de Area
André Luiz Meireles Aratujo - CCEN/UFPE
Angela Paiva Dionisio - CAC/UFPE
Carla Patricia Acioli Lins Guarana - CAA/UFPE
Daniela Maria do Amaral Ferraz Navarro - CCEN/UFPE
Isairas Pereira Padovan — CCB/UFPE
Kénio Erithon Cavalcante Lima - CAV/UFPE
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Liana Lewis - CFCH/UFPE

Maria das Vitérias Negreiros do Amaral - CAC/UFPE
Petronildo Bezerra da Silva - CE/UFPE

René Rodrigues Montenegro Filho - CCEN/UFPE

Professores Supervisores(as) das Escolas Parceiras

Ana Maria Barbosa

Bernardete Cazé Barbosa

Daniel Santos

Débora Lavanere Xavier Sampaio
Edmilson L. da Silva

Ernestina Pereira do Nascimento
Fernanda Francisca de Souza Silva
Flavia Silva Andrade dos Santos
Francisco de Assis Souza

Gisele de Oliveira Silva

Graziella de Sa Gattai

José Ricardo Barros de Lima
Josiane Alves Maciel

Juliano Oliveira da Silva

Karla Christiane de Deus dos Santos
Maria Adriana Teodosio da Silva
Maria Alice Corréa de Araujo
Maura Lins Dourado Rodrigues
Nildo José Silva Ferreira

Paula Nascimento da Silva
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Romero Anderson A. dos Santos
Rosemery Carlos Campos

Saline Laranjeiras Lins

Saulo Batista de Souza

Silvdnia Miranda Ferreira Figueiroa
Tereza Elaine Braga de Mendonga
Waleska Pereira Gusmao

Watsa Arruda da Silva

Licenciandos e Licenciandas

Adilson Severino do Nascimento Junior - Matematica/Recife
Adrila Thalliny da Silva Galindo — Quimica/Recife

Agnes Christiane de Souza — Letras/Recife

Alan de Andrade Santos - Fisica/Recife

Alberon Lopes Raimundo - Letras/Recife

Alessandra da Silva Ferreira - Matematica/Recife

Amanda Alves de Oliveira — Letras/Recife

Anderson Rodrigues da Silva - Quimica/Recife
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Andracy Ferreira de Lima - Pedagogia/Recife
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. Andréa Maria da Silva - Quimica/Recife

p—
p—

. Andreza da Gama Branco - Pedagogia/ CAA
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. Ane Beatriz dos Santos Reis — Artes Visuais/Recife
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. Anne Caroline Aradjo de Lima - Letras/Recife
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. Antonio Carlos da Silva Junior - Quimica/Recife
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. Arquimedes José Moura e Silva Filho - Quimica/Recife

—
)

. Bibiana Terra Soares Cavalcanti — Letras/Recife
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37.
38.
39.
40.
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Breno Danillo Maciel do Nascimento — Matematica/Recife
Camila Diles Gongalves - Matematica/Recife

Camila Maria Benevides Machado — Quimica/Recife
Camila Michelyne Muniz da Silva — Letras/Recife
Carlos André Farias da Costa - Fisica/Recife

Carlos Henrique da Silva - Fisica/Recife

Carlos José da Silva Junior — Quimica/Recife

Carlos Vinicius de Luna Cordeiro — Matematica/Recife
Cassia Fernanda de Oliveira Costa — Letras/Recife
Cinthia Aradjo da Silva - Fisica/Recife

Cirlene Silva dos Santos — Matematica/Recife

Cosmo Mariano da Silva Junior — Fisica/Recife
Crislainy de Lira Gongalves — Pedagogia/ CAA
Cynthia Maria Wanderley Silva - Pedagogia/ CAA
Daniella Duarte Ferraz — Letras/Recife

Dayane Torres da Silva - Matematica/Recife

Dayran Rocha Gomes - Biologia/CAV

Demettrius de Assis Meireles Lima — Quimica/Recife
Denize Shirlei da Silva — Pedagogia/Recife

Diogo Bezerra de Barros - Sociologia/Recife

Edicleide Marques dos Santos Lima — Matematica/Recife
Edson Muniz Alves - Fisica/Recife

Elaine de Aradjo Farias - Matematica/Recife

Eldaline Rocha da Silva - Matematica/Recife

Elilson Gomes do Nascimento — Letras/Recife
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42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.

Elisa Maria da Silva - Quimica/Recife

Emerson José Freitas da Silva — Fisica/Recife
Eugénio Santana Viana — Quimica/Recife

Fabiane de Lima - Pedagogia/Recife

Fabio Roberto Sandes da Silva — Quimica/Recife
Felipe César Dias — Fisica/Recife

Felipe de Oliveira Bezerra — Letras/Recife
Fernanda Freitas da Luz — Quimica/Recife

Flavia Cristina Silva dos Santos — Matematica/Recife
Frederico Alves Revoredo Junior - Fisica/Recife
Geimson Ayrcton dos Santos — Fisica/Recife
Gerson Pereira de Castro Junior - Quimica/Recife
Gésica Peixoto Campos — Matematica/Recife
Géssyka Damaris Silva de Sousa — Matematica/Recife
Gigriola Karla da Silva - Pedagogia/Recife
Glauber dos Santos Rodrigues - Fisica/Recife
Harrison Douglas de Souza Gomes - Fisica/Recife
Hellayne Santiago de Azevedo - Letras/Recife
Isabela Lima da Silva - Fisica/Recife

Isaias da Silva - Pedagogia/ CAA

Jéssica Mirelly Almeida Santana - Quimica/Recife
Jéssica Thais Nascimento — Sociologia/Recife
Jéssica Viana de Oliveira - Quimica/Recife

Joacy Gomes Ferreira — Sociologia/Recife

Jodo Alberto Barbosa de Gusmao - Letras/Recife
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67. Jodo Vinicius Pereira de Souza - Pedagogia/ CAA
68. Joélicia Clécia da Silva — Biologia/ CAV

69. Jones Castro Johnson — Quimica/Recife

70. José Cleto Antonio Monte — Fisica/Recife

71. Jose Phillipe Joanou Pereira dos Santos — Biologia/CAV
72. Juliana Gomes Cabral - Quimica/Recife

73. Juliana Serafim dos Santos — Letras/Recife

74. Juliana Wanderley Silva — Artes Visuais/Recife

75. Juliane Vanessa Carneiro de L. da Silva - Biologia/ CAV
76. Julio César Ferreira — Fisica/Recife

77. Jurandi Neves Aratjo Junior — Fisica/Recife

78. Kellen Karollyne dos Santos — Artes Visuais/Recife
79. Lais Araujo de Almeida - Quimica/Recife

80. Larissa Ribeiro Didier — Letras/Recife

81. Lenilson Félix de Santana — Matematica/Recife

82. Leonardo Dantas Lima — Matematica/Recife

83. Leonardo Miranda Rino Ramos - Quimica/Recife
84. Liliana do Carmo Nascimento - Biologia/ CAV

85. Lindinaldo Alves de Lima - Pedagogia/ CAA

86. Lucas Aprigio da Silva - Fisica/Recife

87. Lucas de Lima Seixas de Santana - Biologia/CAV
88. Lucille Maia - Letras/Recife

89. Luis Leandro Alves da Silva — Quimica/Recife

90. Magda Evania Vila Nova — Letras/Recife

91. Marcos José da Silva - Matemdtica/Recife
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92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.

111

Marcos Venicius Batista de Souza Castro — Quimica/Recife
Maria Daiane da Silva Monteiro - Quimica/Recife

Maria de Lourdes Cavalcante Chaves — Letras/Recife
Maria Eduarda Souza Gongalves — Letras/Recife

Mariana Bandeira Alves Ferreira — Letras/Recife

Marilia da Silva Moura — Matematica/Recife

Mario Mardone da Silva - Matematica/Recife

Marlon Oliveira Martins Leandro — Matematica/Recife
Mayra Judith da Silva - Matematica/Recife

Maysa Antonielle de Farias Morais — Pedagogia/ CAA
Messias Pereira da Silva — Matematica/Recife

Nelson B. da Silva Filho - Matematica/Recife

Olavo Alberto Gongalves — Fisica/Recife

Pedro Henrique de Oliveira Germano - Sociologia/Recife
Pedro Vitor de Souza Lopes — Sociologia/Recife

Priscila da Silva Ramos — Quimica/Recife

Priscila Ma. Vieira dos Santos Magalhaes — Pedagogia/ CAA
Rafael Ribeiro de Souza — Matematica/Recife

Rafael Vieira — Matematica/Recife

. Rahmés S. Ferreira dos Santos - Matematica/Recife
112.
113.
114.
115.
116.

Raquel Lima Nogueira - Letras/Recife

Raylla Walleska Santos Ferreira - Pedagogia/ CAA
Rayssa Suane de Aratijo Lima — Quimica/Recife
Renata Maria da Silva Fernandes — Letras/Recife

Renato Kleibson da Silva - Sociologia/Recife
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117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.

Roque Luiz da Silva - Fisica/Recife

Rosali Natalie da Silva Gouveia — Artes Visuais/Recife
Samuel Lima de Santana - Biologia/CAV

Sérgia Andréa Pereira de Oliveira — Pedagogia/Recife
Severino Augusto Andrade Nunes — Biologia/CAV
Simone de Franca Melo - Matematica/Recife

Suelen de Aquino Teixeira Marques — Artes Visuais/Recife
Suyana Karolyne Lino da Rocha - Quimica/Recife
Taciana de Luna Alves — Matematica/Recife

Tallyta de Fatima Santos — Matematica/Recife

Tatiane Priscila Santos Rodrigues da Luz — Quimica/Recife
Thais Feliciano Silva - Fisica/Recife

Thaises Brunelle Santana de Lima - Fisica/Recife

Thiago Conrado de Vasconcelos - Fisica/Recife

Vanessa Ramos Parma — Sociologia/Recife

Vinicius Gabriel Oliveira de Melo - Matematica/Recife
Wellington M. da Silva - Matematica/Recife

Wilma Galdino da Silva — Matematica/Recife

Escolas Parceiras do PIBID/2011-2013
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Escola Estadual Antonio Dias Cardoso - Vitdria de S. antiao-PE

Escola Estadual Didrio de Pernambuco — Recife-PE

Escola Estadual Felisberto de Carvalho — Caruaru-PE

Escola Estadual Joaquim Tavora - Recife-PE
Escola Estadual Leal de Barros — Recife-PE
Escola Estadual Senador Novaes Filho — Recife-PE
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Escola Municipal Jodao XXIII - Recife-PE

Unidade Executora José Isidoro Martins Junior — Recife-PE
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