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A minha mae Maria Augusta, que entre tantas
labutas, soube com seu exemplo, indicar o
caminho; com suor, trabalho, perseveranca e
licoes letradas e iletradas.

Que forca é essal

Ela vem de todas nds, das maes, avos....

Est4 sempre presente — quando menos espera
reacende.

Lembra o veneno da serpente.

O vulcdo em erupgao.

A energia da correnteza que carrega a
embarcacao.

(Flavia Augusta, janeiro de 2018)

Ao meu pai Fernando, desde crianca enxergou
em mim um “tamanho de muié”, talvez por
acreditar que um dia me tornaria uma, que nao
pode ver crescer.

Vai boiadeiro que a noite ja vem

Guarda o teu gado e vai pra junto do teu bem
De manhazinha quando eu sigo pela estrada
Minha boiada pra invernada eu vou levar

Séao dez cabeca € muito pouco, é quase nada
mas nao tem outras mais bonitas no lugar

Vai boiadeiro que o dia ja vem

Levo o teu gado e vai pensando no teu bem

De tardezinha quando eu venho pela estrada

A fiarada ta todinha a me esperar

Séo dez fiinho é muito pouco é quase nada, mas
nao tem outros mais bonitos no lugar

Vai boiadeiro que a tarde ja vem

Leva o teu gado e vai pensando no teu bem

E quando eu chego na cancela da morada
Minha Rosinha vem correndo me abracar

E pequenina, é miudinha, é quase nada, mas
nao tem outra mais bonita no lugar

Vai boiadeiro que a noite ja vem

Guarda o teu gado e vai pra junto do teu bem
(Boiadeiro, Luiz Gonzaga)

A pequena vida que brota, fixa lagcos entre o
coracédo e o mundo, enche de luz o caminho que
Viré.

Anda!
Quero te dizer nenhum segredo



Falo desse chéo, da nossa casa
Vem que ta na hora de arrumar
Tempo!

Quero viver mais duzentos anos
Quero néo ferir meu semelhante
Nem por isso quero me ferir
Vamos precisar de todo mundo
Pra banir do mundo a opressao
Para construir a vida nova
Vamos precisar de muito amor
A felicidade mora ao lado

E quem néo é tolo pode ver

A paz na Terra, amor

O pé naterra

A paz na Terra, amor

O sal da

Terral

Es o mais bonito dos planetas
Tao te maltratando por dinheiro
Tu que és a nave nossa irma
Canta!

Leva tua vida em harmonia

E nos alimenta com seus frutos
Tu que és do homem, a maca
Vamos precisar de todo mundo
Um mais um é sempre mais que dois
Pra melhor juntar as nossas forcas
E s0 repartir melhor o p&o
Recriar o paraiso agora

Para merecer quem vem depois
Deixa nascer, o amor

Deixa fluir, o amor

Deixa crescer, o amor

Deixa viver, o amor

O sal da terra

(O sal da terra, Beto Guedes)

As estudantes com deficiéncia, mulheres que
inspiram novas geracfes a reconstruirem um
mundo livre de opressdes, que respeitem a
diversidade e lutem pela garantia e manutencéo
de direitos em geral, especialmente a educacéao.

Que nada nos defina, que nada nos sujeite.

Que a liberdade seja a nossa prépria
substéancia, ja que viver é ser livre.
(Simone de Beauvoir)



AGRADECIMENTOS

Quando escolhi continuar o caminho de estudar, ndo o fiz somente por mim,
mas ele é o reflexo de um conjunto de fatores e motiva¢gdes que estédo alicercados,
principalmente, em minha familia e no modo como a representacdo dos estudos
significou a alterac&o no alcance de possibilidades positivas na vida.

Penso que a vontade € movida por paixdo, interesse! O ambiente escolar foi
um dos primeiros em minha socializa¢édo, além da rua la de casa e do quintal de vovo
com os pés de frutas e os porquinhos. Tinha também a “ilha”, onde ia as tardes para
olhar vovd cuidar dos animais, atravessar o riacho. Mas, a escola foi o lugar
apresentado por minha mae, professora, que no percurso da maternidade, precisava
criar uma férmula para cuidar de mim e dos meus irméos. Entdo, aos trés anos de
idade, estava eu, indo com “mainha” para o “grupo estadual”. De tanto frequentar, no
ano seguinte estava matriculada na classe do “prezinho”, e, de la para céa continuo me
construindo na arquitetura do saber escolarizado.

O doutorado € um processo que dura um tempo necessario para aprendizados
em sala de aula, orientacbes, amadurecimentos tedricos, mas também de
autoconhecimento, que se constroi através das relacdes coletivas e com contribuicbes
de muitas pessoas importantes e imprescindiveis a concretizacdo deste objetivo tdo
sonhado.

O resultado da pesquisa, que reflete a tese em si, ndo se fez sem contornos de
dificuldades, muitas vezes conflitos, retrocessos, momentos de indeciséo, isolamento,
imersdo em leituras. Foram muitos chéos, poeiras, estradas, cadeiras....!

Sou grata a tudo e a todas as pessoas que estiveram e estdo comigo nessa
jornada de novos comec¢os. Tenho uma sensacédo de que as escolhas que fiz, as
decisfes que tomei, o0 que abdiquei e os embates que travei foram necessarios e parte
do processo.

A minha familia, pelo suporte e compreensdo necessarios, nos momentos de
auséncia, em especial a minha méae, sustentaculo e arvore firme que nunca deixa que
nada nos desfaleca e abale; ela € como as raizes do bambu. Aos meus irmaos
Fernando Junior e Taise, os quais dividi preocupacdes e aprendizados como irma,
mas também como quase mae, desde o falecimento de nosso pai até a transi¢cao para
0S seus estudos universitarios em Aracaju. A minha irma Fernanda e aos meus

sobrinhos Maria Clara e Caio, pelo carinho e afeto dedicados sempre, mesmo



distantes, mas sempre perto! Ao meu irmdo Ferdinando, tenho um agradecimento
especial, ele € meu mentor, incentivador, estimulo e exemplo de perseveranga, um
profissional exemplar, muito dedicado e comprometido com as questdes da educacao;
sem suas orientacdes e indicacdes de caminhos possiveis nao teria feito as escolhas
que fiz.

A Julio César, meu amigo, companheiro, aprendiz no amor e na nova jornada,
agradeco por ouvir minhas angustias e alegrias, pelas leituras e colaboracfes ao
texto, e por acreditar junto comigo que “um mais um é sempre mais que dois”.

As minhas amigas Patricia, Fernanda e Joice, que sempre estiveram presentes
em minha vida, desde o curso de graduacao.

Desde o primeiro contato com o Programa de Pds-Graduacdo em Servico
Social da UFPE, agradeco a Prof2 Ana Vieira por toda orientacéo e colaboracao até
minha chegada. Do tempo em Recife e do caminho do Pina até a universidade,
agradeco as colegas que dividiam as dificuldades do transporte, do transito.

Aos colegas que conheci durante as disciplinas cursadas, em especial Alcina,
Sandra, Verbnica, Jamerson, Adilson Janior e todos os outros que possibilitaram um
dialogo fecundo e repleto de aprendizados.

Aos servidores da secretaria do Programa, em especial Caudinha, Eline, Daniel
e Humberto pela presteza e solicitude no atendimento as demandas e nas orientacdes
prestadas.

As Professoras das disciplinas que cursei, Ana Arcoverde, Angela Amaral,
Valdilene Viana, Elizabeth Mota, Mdnica Costa, pela contribuicdo e ampliagdo no
debate sobre as questdes relevantes ao Servigco Social e ao processo de producgao do
conhecimento em nossa area; tenho muito orgulho de ter sido estudante deste curso!

A todas e todos que compdem o Programa de PoOs-graduacdo em Servico
Social da Universidade Federal de Pernambuco.

A minha orientadora Ménica R. Costa, pela pessoa que é, por humanizar o
processo de ensino-aprendizagem, por estar aberta aos dialogos e debates, pelas
sutilezas, gentilezas, exemplo de profissional competente, por contribuir em minha
ampliacédo de visdo de mundo, pelo compromisso intelectual e ético, pelas colocagcbes
acertadas e necessarias ao avancar deste estudo.

As professoras que compuseram a qualificacdo do projeto, pré-banca e banca

de defesa, Vivian Matias, Helena Cruz, Ana Vieira, Rosineide Cordeiro, Jaileila



Menezes, pela leitura e colaboragfes para a melhoria do trabalho, pelas indicacdes e
problematizag6es necessarias ao texto.

As instituicdes onde a pesquisa foi realizada, agradeco pelas autorizacdes,
informacdes e dados ofertados.

A Universidade Federal de Sergipe, meu local de trabalho, que, apesar dos
entraves, garantiu o afastamento para a pés-graduacdo, um direito importante para
aqueles que conhecem as nuances e exigéncias inerentes aos cursos stricto sensu,
especialmente doutorado.

As estudantes que deram vida a pesquisa, sem suas contribuigdes,
disponibilidade em compartilhar as vivéncias, ndo seria possivel a realizacdo deste
trabalho.

Ao CNPq, pelo tempo de bolsa concedido, foi imprescindivel no processo do
Curso.

Gratidao e além!



1 Ingénuo.

Quando refletimos sobre a Natureza em geral,
ou sobre a histéria da humanidade, ou sobre
nossa propria atividade intelectual, vemos em
primeiro lugar a imagem de um incessante
emaranhado de relagcbes e reacbes, de
permutacdes e combinacfes, nas quais nada
permanece o-qué, onde e como era, mas nas
quais tudo se move, toma forma e passa.
Vemos, portanto, em primeiro plano a imagem
de um todo, com suas partes ainda mais ou
menos mantidas ao fundo; observamos os
movimentos, as transi¢cdes, as conexdes, em
vez das coisas que se movem e combinam e
estdo ligadas. Esta concepcdo de mundo
primitivo, naif!, porém intrinsecamente correta, é
a mesma da filosofia grega antiga, e foi
formulada pela primeira vez com clareza por
Heraclito: tudo é e néo €, porque tudo é fluido,
esta constantemente mudando, constantemente
tomando forma e passando (ENGELS apud
FIRESTONE, 1976, p. 9).



RESUMO
As desigualdades de género estabelecidas, a partir das determinacfes

construidas através das relacfes sociais entre 0s sexos, estao presentes no cotidiano
das sociedades ocidentais ao longo dos tempos e apresentam manifestacbes
especificas no mundo contemporaneo. As mulheres com deficiéncia sao sujeitos
histéricos e compdem as distintas classes sociais, idades, etnias, religides, culturas e
orientacdes sexuais. Os preconceitos e discriminacdes sofridos por estas, se
apresentam nas diferentes sociedades, mas agudizam-se, principalmente, em paises
de capitalismo dependente pela desproporcionalidade do desenvolvimento de
protecdo social, oportunidades e padrdes de justica social. A educacdo como veiculo
contributivo no processo de socializacdo humana passa a ser elemento de certa
centralidade para mudancas coletivas e individuais. Nesse sentido, o estudo se prop6s
a analisar o acesso de mulheres com deficiéncia ao ensino superior, na particularidade
da Universidade Federal de Sergipe, no que colabora para a superacdo das
desigualdades de género e discriminacdes pela deficiéncia, no periodo de 2016 a
2017. Quanto aos objetivos a abordagem da pesquisa € de carater qualitativo-
quantitativo, configurando-se como estudo exploratério. Em virtude dos poucos
estudos publicados sobre a especificidade da tematica, os procedimentos
metodoldgicos foram agrupados em etapas: 1) construcdo teorico-metodoldgica, a
partir de revisao bibliografica sobre género, educacao, deficiéncia. 2) Catalogacéo e
mapeamento de dados e documentos em bases publicas IBGE, SeSu/MEC,
INEP/MEC. 3) pesquisa de campo institucional para coleta de dados especificos. 4)
aplicacdo de instrumentos, questionario e entrevista semiestruturada a amostra
delimitada por acesso, representada pelo nimero de 6 mulheres com deficiéncia. Os
resultados obtidos permitem inferir que 0 acesso ao ensino superior passa a
representar um avanco na reconfiguracdo do lugar socialmente estabelecido
(marcado por preconceitos, discriminacdo, exclusédo, segregacao) para as pessoas
com deficiéncia, em particular as mulheres, que enfrentam questdes proprias de
género (o corpo feminino, os comportamentos morais, a socializagédo na familia que
privilegia o espaco privado em detrimento do publico) e da deficiéncia (limitagcoes
especificas de acordo com o tipo). No entanto, estas mulheres ainda esbarram em
obstaculos estruturais presentes na sociedade e que também se materializam na
universidade publica.

Palavras-Chave: Mulheres com deficiéncia. Educagéo. Ensino Superior. Género.



ABSTRACT
Gender inequalities established, through determinations constructed through

social relations between the sexes, are present in the daily life of societies throughout
the ages and present specific manifestations in the contemporary world. Women with
disabilities are historical subjects and make up the different social classes, ages,
ethnicities, religions, cultures and sexual orientations. The prejudices and
discrimination suffered by them are present in different societies, but they are
sharpened mainly in countries of capitalism dependent on the disproportionality of the
development of social protection, opportunities and standards of social justice.
Education as a contributory vehicle in the process of human socialization becomes an
element of a certain centrality for collective and individual changes. In this sense, the
study aimed to investigate and understand if gender inequalities and the condition of
disability experienced by women, potentiates the difficulties of access to higher
education in a public university in Sergipe, and, in what way does such access make
it possible to construct more democratic social relations, the expansion of rights and
the reconfiguration of the place occupied by women with disabilities. Guided by the
historical perspective of the materialist dialectic and the feminist critical epistemology
from the point of view situated, the course developed characterizes the qualitative
study of an exploratory character, respecting the limits of the case study. Due to the
few published studies on the specificity of the subject, the methodological procedures
were grouped in stages: 1) theoretical-methodological construction based on
bibliographic review on gender, education, disability. 2) cataloging and mapping of data
and documents in public databases IBGE, SeSu/MEC, INEP/MEC. 3) institutional field
research to collect specific data. 4)application of instruments, questionnaire and semi-
structured interview to the sample delimited by access.
The results obtained allow us to infer that access to higher education represents a step
forward in the reconfiguration of the socially established place (marked by prejudices,
discrimination, exclusion, segregation) for people with disabilities, in particular women,
who face gender issues (the female body, moral behaviors, socialization in the family
that privileges the private space to the detriment of the public) and disability (specific
limitations according to type). However, these women still run into structural obstacles

present in society and which also materialize in the public university.

Keywords: Women with disabilities. Education. Higher education. Gender.



RESUMEN

Las desigualdades de género establecidas, a partir de las determinaciones
construidas a través de las relaciones sociales entre los sexos, estan presentes en el
cotidiano de las sociedades a lo largo de los tiempos y presentan manifestaciones
especificas en el mundo contemporaneo. Las mujeres con discapacidad son sujetos
histéricos y compone las distintas clases sociales, edades, etnias, religiones, culturas
y orientaciones sexuales; Los prejuicios y discriminaciones sufridos por éstas se
presentan en las diferentes sociedades, pero se agudizan, principalmente, en paises
de capitalismo dependientes de la desproporcionalidad del desarrollo de proteccion
social, oportunidades y patrones de justicia social. La educacion como vehiculo
contributivo en el proceso de socializacidbn humana pasa a ser elemento de cierta
centralidad para cambios colectivos e individuales. En este sentido, el estudio se
propuso investigar y comprender si las desigualdades de género y la condiciéon de
discapacidad vivida por mujeres, potencializa las dificultades de acceso a la
ensefianza superior en universidad publica de Sergipe, y de qué forma tal acceso
posibilita la construccion de las relaciones sociales mas democréaticas, la ampliacion
de derechos y la reconfiguracion del lugar ocupado por mujeres con discapacidad.
Orientada por la perspectiva historica de la dialéctica materialista y de la epistemologia
critica feminista desde el punto de vista situado, el recorrido desarrollado caracteriza
el estudio de forma cualitativa de caracter exploratorio, respetando los limites del
estudio de caso. En virtud de los pocos estudios publicados sobre la especificidad de
la temdtica, los procedimientos metodoldgicos se agruparon en etapas: 1)
construccion tedrico-metodologica a partir de revision bibliografica sobre género,
educacion, discapacidad. 2)catalogacién y mapeo de datos y documentos en bases
publicas IBGE, SeSu/MEC, INEP/MEC. 3) pesquisa de campo institucional para coleta
de dados especificos. 4) aplicacdo de instrumentos, questionario e entrevista
semiestruturada a amostra delimitada por acesso, representada pelo nimero de 6
mulheres com deficiéncia. Los resultados obtenidos permiten inferir que el acceso a
la ensefianza superior pasa a representar un avance en la reconfiguracion del lugar
socialmente establecido (marcado por prejuicios, discriminacién, exclusion,
segregacion) para las personas con discapacidad, en particular las mujeres, que

enfrentan cuestiones propias de género (el cuerpo femenino, los comportamientos



morales, la socializacion en la familia que privilegia el espacio privado en detrimento
del publico) y la discapacidad (limitaciones especificas segun el tipo). Sin embargo,
estas mujeres todavia se enfrentan a obstaculos estructurales presentes en la

sociedad y que también se materializan en la universidad publica.

Palabras clave: Mujeres con discapacidad. La educacion. Ensefianza superior.
Género.
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1 INTRODU(;AO

“A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois
passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez
passos e o horizonte corre dez passos. Por mais
gue eu caminhe, jamais alcancarei. Para que
serve a utopia? Serve para isso: para que eu
ngo deixe de caminhar”

Eduardo Galeano (2001, p.230)
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1 INTRODUCAO

Sao algumas motivacdes confluentes que contribuiram para a construcédo da
tese que aqui se apresenta. Ela surge do interesse pelo tema sobre a inclusao de
estudantes com deficiéncia no ensino superior, ainda a época da graduacdo em
Servigo Social e do envolvimento e aprofundamento no Mestrado em Educacao. Este
contato, inicialmente, da-se pela inquietacdo por conhecer uma realidade que se
mostrava ainda pouco estudada, tanto na instituicdo Universidade Federal de Sergipe
(UFS), quanto na area de formagdo em Servico Social, ja que os estudos, em sua
maioria, se voltavam para as realidades da educacéo basica ou de experiéncias em
escolas especiais e, na propria UFS, onde os estudantes com deficiéncia comecavam
a se apresentar nos corredores e cursos de graduacéo, ainda de maneira timida2.0
recorte de género passou a ter uma importancia significativa quando da producéo de
minha dissertacdo, na qual os dados quantitativos — considerando-se sua aparente
“‘neutralidade” — indicavam uma discrepancia que deve ser considerada como
elemento que sinaliza para evidéncias que precisavam ser investigadas. Esses dados
indicavam que o numero de matriculas de mulheres com deficiéncia é menor, do que
o numero de matriculas de homens com deficiéncia. Esta constatacdo, aliada ao
contato com algumas realidades de mulheres estudantes com deficiéncia, através da
Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PROEST/UFS)® e, da aproximagdo com o0s
estudos feministas, iniciados no Programa de Pds-graduacdo em Estudos
Interdisciplinares sobre Mulheres, Género e Feminismo, na Universidade Federal da
Bahia (UFBA), interferiram no modo como o recorte do objeto se desenhou.

Assim, seguindo-se 0s pressupostos da linha de pesquisa que integra o
Programa de PoOs-Graduacdo em Servico Social da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), relacGes sociais de género, geracéo, raca, etnia e a familia, e
movida por interesses despertados durante o periodo de graduacédo e de experiéncias
proporcionadas durante o processo de complementacdo da formacédo e da pratica
profissional, é que o estudo se propde a investigar mulheres com deficiéncia no
ensino superior, a partir do contexto da universidade publica, exclusivamente na

Universidade Federal de Sergipe, com o intuito de compreender se as desigualdades

2 Em 2007 os registros apontavam 15 estudantes com matriculas ativas.
3 Desde 2008 desenvolvo minhas atividades profissionais, enquanto assistente social, vinculada a esta
unidade administrativa.
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de género e a condicao de deficiéncia vivida por mulheres potencializam dificuldades
de acesso a este nivel de ensino e, de que forma tal acesso possibilita a construgédo
de relacbes sociais mais democraticas, a ampliacdo dos direitos e a reconfiguracao
do lugar ocupado por mulheres com deficiéncia.

Vale destacar que, associar a perspectiva de género ao recorte da deficiéncia
e acesso educacional € um desafio que se constitui como ponto de partida para
ampliacdo das producdes que dialogam com estas tematicas.

E importante salientar que, até o ano de 2011, os nimeros de matriculas de
estudantes com deficiéncia no ensino superior sofrem um aumento consideravel, em
virtude de adogao de algumas iniciativas governamentais e institucionais, incluindo-se
no rol destas iniciativas a adocdo das politicas afirmativas ou cotas. Esse cenario
poderia ser analisado acompanhando o0s avancos que vém ocorrendo nas duas
Ultimas décadas, onde podemos observar avangos nas normas e leis que garantem
direitos para populacdes vulnerabilizadas. No censo populacional do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizado no ano 2010 (BRASIL, 2010),
constatou-se que, no Brasil, hd cerca de 45 milhdes e 600 mil pessoas com
deficiéncia, o que corresponde a uma meédia de 23% da populacdo. Quando
comparado com o Censo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2008 (BRASIL, 2010), constata-se que, dos
alunos matriculados no ensino superior, apenas 0,2% corresponde a pessoas com
deficiéncia. De acordo com o Ministério da Educacdo, o numero de matriculas de
pessoas com deficiéncia na educacéo superior aumentou 933,6%, entre 0s anos de
2000 e 2010. Estudantes com deficiéncia passaram de 2.173, no ano 2000, para
20.287 em 2010, sendo 6.884 na rede publica e 13.403 na rede particular. O mais
recente censo da Educacdo Superior, realizado no ano de 2014, aponta que ja sao
cerca de 33.377 estudantes com deficiéncia matriculados no pais, sendo que 13.723
estdo nas instituicfes publicas e 19.654 nas instituicdes privadas. O crescimento das
matriculas em instituicbes privadas tem acompanhado o movimento de investimento
publico no ensino privado, ou seja, a injecdo de recursos destinados a financiamentos
estudantis ou programas de bolsas que funcionam como estimulos aos estudantes
que sao retidos nas sele¢cdes das instituicbes publicas. Para os estudantes com
deficiéncia, h& possibilidades de oferta de maiores condi¢cdes de acessibilidade

arquitetbnica e/ou material, com equipamentos e tecnologias adequadas as suas
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demandas, contudo, indicios carecem de pesquisas que apresentem as
particularidades das instituicOes privadas.

No caso das mulheres, as desvantagens historicamente acumuladas em
relacdo aos homens, ainda hoje evidenciadas na analise de diversos indicadores
sociais brasileiros (trabalho, renda, na politica etc.), trazem varias implicagfes para a
politica educacional. Estas implica¢des sdo traduzidas, através da escolha por cursos
ou areas do saber voltadas para o cuidado e/ou que ndo rompem com 0s espacos de
poder historicamente tidos como inalcancaveis ou inapropriados para mulheres. No
ensino superior as mulheres sdo maioria, tanto nos cursos de graduacao, quanto de
pés-graduacdo. Contudo, quando situamos os dados com relacdo a deficiéncia, as
mulheres sdo minoria no ensino superior. Em pesquisa realizada anteriormente
(MELO, 2011)#, observou-se que, dos estudantes com deficiéncia que ingressaram na
UFS até o ano de 2010, 40% deles compreendiam sujeitos do sexo feminino e 60%
do sexo masculino, indicador este que contribui para levantar questionamentos sobre
possibilidades explicativas para tal realidade.

Mulheres com deficiéncia sdo sujeitos historicos e compdem as distintas
classes sociais, idades, etnias, religides, culturas e orientagcées sexuais. Alguns
estudos indicam que, ao longo do tempo, suas demandas ficaram a margem do
préprio movimento de mulheres e do movimento pelos direitos civis das pessoas com
deficiéncia (LEWIS; BRUBAKER; ARMSTRON, 2009; LLOYD, 1992 apud NICOLAU;
SCHRAIBER, 2013). Tate e Weston (1982) e Rao (2004), citados por Nicolau e
Schraiber (2013), apontam que as mulheres com deficiéncia sofrem discriminagcédo em
diferentes culturas e sociedades, sendo esta maior nos paises de capitalismo
periférico e, geralmente, incrustrada em valores tradicionais que restringem as
chances de desenvolvimento pessoal a estas mulheres.

Um nome reconhecido por sua representatividade no mundo das artes € o da
pintora mexicana Frida Khalo, mulher com deficiéncia que, em sua trajetéria pessoal,
ousou questionar e desafiar, em grande parte, os padrdes estabelecidos socialmente
(casamento monogamico, sexualidade, maternidade, politica). Em sua biografia,
Herrera (2011) caracteriza Frida como mulher nascida no inicio do século XX, em uma

sociedade extremamente machista e conservadora, em que seu pai a tinha como filha

4 Até dois mil e onze a referéncia da autora constava conforme mencionada. Contudo, atualmente,
registra-se Melo Lopes.
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favorita®, estimulava sua curiosidade e sua criatividade, permitindo que a mesma
estudasse e praticasse esportes®, algo impensavel para as mulheres daguele tempo,
inclusive suas irmas. O primeiro fato que estabelece a relacdo e aproximacéao de Frida
com a deficiéncia se da na infancia, quando contrai a poliomielite e, como
consequéncia, sua perna e pé direitos atrofiam. Em 1925, aos 18 anos de idade, Frida
sofre um acidente de 6nibus que a deixa com sérias sequelas para o resto da vida.

Este € um marco na sua descoberta enquanto artista.

Frida teve a coluna quebrada em trés lugares na regidao lombar. Quebrou a
clavicula, fraturou a terceira e a quarta vértebras, teve onze fraturas no pé
direito (o atrofiado), que foi esmagado; sofreu luxac&o no cotovelo esquerdo;
a pélvis se quebrou em trés lugares. A barra de aco tinha literalmente entrado
pelo quadril esquerdo [...]. (HERRERA, 2011, p. 45).

Ainda de acordo com a autora:

A pintura foi uma parte da batalha de Frida Kahlo pela vida. Foi também uma
parte significativa de sua autoinvencado: em sua arte, assim como em sua
vida, a autorrepresentacao teatral era um meio de controlar seu mundo. A
medida que ela se recuperava, sofria recaidas e se recuperava novamente,
Frida se reinventava. Ela criou uma persona capaz de se deslocar e aprontar
travessuras com a imaginacgéo, e ndo com as pernas. (HERRERA, 2011, p.
61).

Importante destacar que o exemplo das experiéncias da artista tem o sentido
de indicarmos as mudltiplas desigualdades que se constroem partindo da dupla
condicdo: a da deficiéncia e a do ser mulher como eixos demarcadores das demais
desigualdades que se expressam nas dimensdes do politico, econdmico, social,
acesso a educacdo’, salude, cultura e lazer. No contexto em que a artista viveu, ou
seja, nas primeiras décadas do século XX, no México, as particularidades do proprio
desenvolvimento capitalista, a época, contribuiam para a constituicdo destas formas

de opressao.

5 A relacdo entre Frida e seu pai estreitou-se, a partir da partilha de situacdes de enfermidade, nela a
poliomielite, aos seis anos, e nele a epilepsia.

6 A pratica de esportes foi recomendacdo médica para tratar as sequelas da poliomielite Seus colegas
a estigmatizavam, chamando-a de “Frida da Perna de Pau”, o que a magoava profundamente, mas,
também despertava uma raiva que a impulsionou a se superar nos esportes. (BASTOS; RIBEIRO,
2007).

7 Aos 15 anos Frida ingressou na Escola Preparatdria Nacional, na qual havia um total de dois mil
alunos, sendo apenas trinta e cinco mogas. Era um estabelecimento pos-secundario de propriedade
do Estado, que seguia um programa de estudo tendo em mente o ingresso na faculdade de medicina.
Eram os planos de Frida e de seu pai, tornar-se médica! Sua mée era contra, mas com o apoio do pai
seguiu em frente. (BASTOS; RIBEIRO, 2007). Apds o acidente interrompeu sua trajetdria académica.
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No Brasil, ainda sdo escassos 0s estudos que discutem a perspectiva de
género e deficiéncia®, especialmente no que diz respeito as relacdes estabelecidas
com o acesso de mulheres com deficiéncia ao ensino superior. Em grande parte dos
trabalhos produzidos, conforme pesquisa realizada no Banco de Teses e Dissertacoes
da Capes, em uma amostra de 145 produc¢des nacionais (entre teses e dissertacbes
no periodo que corresponde aos anos de 2013 a 2016 e, com termos de busca:

“‘mulheres”, “deficiéncia”, “ensino superior’), encontramos 9 teses que, diretamente,

discutem o acesso de pessoas com deficiéncia ao ensino superior.

8 Importante destacar que, além da perspectiva de género e deficiéncia, ha que se considerar as
dimensfes de raca e classe que aprofundam aspectos das discriminagcfes e desigualdades vividas
por mulheres.
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Quadro 1 — Levantamento de Teses no Banco de Teses e Dissertacoes (CAPES)

PROGRAMA INSTITUICAO ANO DA DEBATE CENTRAL
PRODUCAO
DOUTORADO EM | UNIVERSIDADE 2013 PRECONCEITO E INCLUSAO:
EDUCAGAO E | FEDERAL DA BAHIA TRAJETORIAS DE ESTUDANTES
CONTEMPORANEIDADE COM DEFICIENCIA NA
UNIVERSIDADE'
DOUTORADO EM | UNIVERSIDADE 2013 ORIENTACAO ACADEMICA E
EDUCAGCAO ESPECIAL FEDERAL DE SAO PROFISSIONAL DOS
CARLOS ESTUDANTES UNIVERSITARIOS
COM DEFICIENCIA:
PERSPECTIVAS INTERNACIONAIS
DOUTORADO EM | PONTIFICIA 2013 CONDICOES DE ACESSO E
EDUCAGAO UNIVERSIDADE PERMANENCIA DAS MULHERES
CATOLICA DO RIO DA PERIFERIA AO ENSINO
DE JANEIRO SUPERIOR: O CASO DE DUQUE DE
CAXIAS —RJ
DOUTORADO EM | UNIVERSIDADE 2013 POLITICAS DE ACESSO E
EDUCACAO FEDERAL DE PERMANENCIA DE ALUNOS COM
UBERLANDIA DEFICIENCIA EM UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS E PORTUGUESAS
DOUTORADO EM | UNIVERSIDADE 2014 ACESSIBILIDADE NO ENSINO
EDUCAGAO EST.PAULISTA SUPERIOR: INSTRUMENTO PARA
JULIO DE AVALIACAO, SATISFACAO DOS
MESQUITA ALUNOS COM DEFICIENCIA E
FILHO/MARILIA PERCEPCAO DE
COORDENADORES DE CURSOS'
DOUTORADO EM | UNIVERSIDADE 2014 INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR:
EDUCACAO EST.PAULISTA DAS POLITICAS PUBLICAS AOS
JULIO DE PROGRAMAS DE ATENDIMENTO E
MESQUITA APOIO AS PESSOAS COM
FILHO/MARILIA NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS'
DOUTORADO EM | UNIVERSIDADE 2015 O DIREITO A EDUCACAO E A
EDUCACAO FEDERAL DE IGUALDADE DE OPORTUNIDADES
MINAS GERAIS NA UNIVERSIDADE: PERCURSOS
DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIAS NO  ENSINO
SUPERIOR A DISTANCIA NO
BRASIL E NA ESPANHA
DOUTORADO EM | UNIVERSIDADE DO | 2015 INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
POLITICAS PUBLICAS E | ESTADO DO RIO DE DEFICIENCIA NA UNIVERSIDADE
FORMACAO HUMANA JANEIRO ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA — UNIOESTE!
DOUTORADO EM | UNIVERSIDADE 2016 POLITICAS DE ACESSO AO
EDUCAGAO FEDERAL DO ENSINO SUPERIOR PARA ALUNOS
PARANA COM DEFICIENCIA NO CHILE E NO

BRASIL (1990-2015)

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir de dados do Banco de Teses e Dissertagfes da CAPES (2016).

O Quadro 1 demonstra que as teses produzidas sado majoritariamente

localizadas em Programas de Pos-Graduacdo em Educacéo e discutem, de maneira

geral, incluséo e politicas de acesso e permanéncia para estudantes com deficiéncia

em universidades no Brasil e em outros paises. Ha que se apontar uma desigualdade

na producdo que se apresenta em termos de regido. Somente uma das teses

mencionadas no quadro, esta fora do eixo sul/sudeste, regides que historicamente
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séo direcionados mais investimentos publicos, inclusive concentrando universidades
que estdo no patamar das melhores do Brasil, enquanto pélos desenvolvedores de
pesquisa. Assim, este trabalho abre possibilidades de ampliacédo dos estudos do tema
na regido nordeste.

Ao refinarmos a pesquisa® com o uso do termo “mulheres”, para as produgdes
no Programa de Pds-Graduacdo em Servigo Social da UFPE, contidas no Repositério
Institucional, foram encontradas 01 teses, das quais apenas 10 (dez) delas

mencionam o referido termo.

Quadro 2 — Levantamento de Teses no Repositério Institucional — Programa de P4s-

Graduacéo em Servico Social da UFPE

ANO

TITULO

RESUMO/DEBATE

2004

O lugar das mulheres nas
politicas de assisténcia social:
um_estudo sobre a experiéncia
do Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil em
Pernambuco

A tese apresentada trata das politicas de assisténcia social e das
desigualdades sociais de género na contemporaneidade, na
perspectiva da diviséo social e sexuada hierarquica do trabalho e
dos tempos sociais sexuados. O interesse foi o de conhecer a
condi¢@o do sujeito feminino nos programas de assisténcia social
de renda minima, a partir das questdes dos tempos sociais
femininos, enquanto mediacédo da ampliacédo da jornada de trabalho
das mulheres-maes-donas-de-casa-profissionais e do processo de
empoderamento que sua participagdo nesses programas poderia
propiciar.

2004

O protagonismo__feminino no
contexto da _dominacdo: um
estudo no acampamento do

Engenho Prado

O estudo versa sobre a situacéo da mulher rural. Tem o objetivo de
analisar a construcdo/(re)construcdo da identidade feminina no
acampamento rural do Engenho Prado, na Zona da Mata em
Pernambuco. A populacdo investigada € constituida por 140
mulheres, responsaveis ou co-responsaveis pelas respectivas
familias, que convivem no acampamento com o problema da
dominacao/subordinagéo e lutam por sua insercao e visibilidade no
espaco publico.

2005

Os Assistentes Sociais e _a
questéo da __ subalternidade
profissional: reflexdes acerca das
representacdes sociais _do ser
mulher e do Servico Social

O estudo parte do pressuposto de que hd uma Representacéo
Social tradicional das Mulheres na Sociedade, que Ihes atribui como
caracteristicas inatas o servi¢co, a docilidade, a abnegacao, entre
outras. O Servigo Social surgiu e se construiu historicamente como
uma Profissdo destinada a mulheres, com forte ligagdo com os
Valores Cristdos e carregando em si Valores Humanitarios. O
objetivo do trabalho foi analisar a Representagéo Social do Servigo
Social e do Ser Mulher, tentando construir inferéncias acerca da
chamada subalternidade profissional, tendo como elo de ligagdo do
raciocinio o perfil predominantemente feminino da Profisséo.

2005

e dor:
sobre

Nado se rima amor
representacdes sociais

violéncia conjugal

Analisaram-se as representacfes sociais de mulheres sobre
violéncia, constataram-se-se duas representacdes: uma que busca
justificar a violéncia como natural e inerente as relagdes entre os
sexos e outra minoritaria, que compreende a violéncia como fruto
do sistema patriarcal.

2007

Mulheres invisiveis: um estudo
da_representacdo social acerca
da cidadania feminina

O trabalho teve como objetivo investigar as representacdes sociais
de cidadania feminina com 114 mulheres entre 17 e 33 anos,
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, na cidade de
Caruaru/Pernambuco. A partir do entendimento de que ser cidada
é ser protagonista, foi colocada a seguinte questéo: E possivel que
as representacfes sociais das mulheres sobre a cidadania, no

9 O periodo de levantamento das produgfes em bancos de teses foram os meses de novembro e
dezembro de 2015.
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espaco escolar,
dependéncia?

apresentem concepgBes de submissdo e

2009 | Movimento dos trabalhadores | O objetivo do trabalho foi analisar as contradi¢des vivenciadas pelo
rurais sem-terra (MST): as | MST na produgéo sem a participacdo das mulheres negras.
contradices  vivenciadas na
producdo sem a participacdo das
mulheres negras

2009 | A _implementacdo da politica | A Tese apresentada compreende a andlise do Processo de

municipal _para mulheres em
Jodo Pessoa - PB

Implementagdo da Politica Municipal para Mulheres em Joao
Pessoa-PB e o papel do Estado brasileiro no atendimento as
demandas de género.O interesse foi apreender as configura¢gfes do
Estado em sua chamada conformacédo pés-moderna, atravessada
pelo projeto neoliberal e pelos caminhos das contrarreformas
continuadas no governo Lula. Também analisar a categoria género,
a trajetéria do Movimento Feminista no Brasil e a questdo da
violéncia contra mulher enquanto umas das principais expressfes
da questéo social.

2011

Silenciosa _conveniéncia _entre
transgresséao e conservadorismo:
trajetérias feministas frente a
epidemia da Aids no Brasil

A pesquisa realizada no Brasil € um estudo documental, com
perspectiva critica e histérica que abrange o periodo de 1992 a
2008. Trata das iniciativas feministas, em particular da Rede
Feminista de Saude, frente a epidemia da Aids. O estudo toma o
principio de integralidade contido no ambito do Sistema Unico de
Saude (SUS); nas politicas de salde da mulher e na politica de
controle da Aids para interpretar as escolhas estratégicas do
movimento feminista na area da saude. Identifica os limites das
estratégias de prevencgdo e assisténcia adotadas pelo SUS para
combater o HIV/Aids, frente a adogdo do ideario de Estado minimo.

2011

Aborto legal e politicas publicas
para _mulheres: intersecdes,
construcao, limites

O objetivo foi analisar a interface entre as ag6es publicas municipais
relacionadas ao aborto legal em sua efetivagcdo e a luta do
Movimento Feminista na implementacéo da Politica de Saude da
Mulher no Recife orientada pela 6tica dos Direitos Reprodutivos,
com foco no periodo de 2001 a 2008, que compreende dois
mandatos do Prefeito Jodo Paulo-Recife.

2013

A emancipacao das mulheres no
Projeto_Etico-Politico do Servico
Social: _contribuicdes e dilemas
das relacbes entre Marxismo e
Feminismo

O estudo sobre a constituicio de uma perspectiva “feminista
emancipatéria” no Projeto Etico-Politico do Servico Social na
contemporaneidade pretendeu investigar os componentes tedricos
e ético-politicos desta perspectiva nas dimensdes desse Projeto, no
periodo entre 2000 e 2011. No aspecto Normativo, a pesquisa

abrangeu a apreciacdo do Codigo de Etica Profissional e das
Diretrizes Curriculares. Na dimens&o Organizativa, a investigacao
apreendeu a incorporagdo de uma perspectiva “feminista
emancipatéria” pelos sujeitos coletivos da categoria profissional, o
Conselho Federal de Servico Social (CFESS) e a Associagdo
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS). E na
dimensado Tedrica, a pesquisa identificou as concepc¢des teorico-
politicas acerca da “emancipagédo” das mulheres nos artigos sobre
feminismo e “emancipacao” das mulheres publicados nos Anais dos
Congressos Brasileiros de Assistentes Sociais (CBAS’s), Encontros
Nacionais de Pesquisadores em Servigo Social (ENPESS’s) e na
Revista Servico Social e Sociedade.

Fonte: Elaboragéo prépria com base Repositério — UFPE (2016)

No arquivo de teses, disponibilizado pelo Programa de P6s-Graduagcédo em
Servigo Social da UFPE, ndo foram encontradas teses publicadas que contivessem,

LTS

ao mesmo tempo, as palavras “mulheres”, “deficiéncia” e “ensino superior”.
Conforme aponta Diniz (2003), internacionalmente, a partir das décadas de

1970 e 1980, surgem, no Reino Unido e nos Estados Unidos, os estudos sobre

deficiéncia, onde passa a se constituir uma area solida de pesquisa e ensino, em

especial, nas universidades britdnicas. Ainda nos informa que os estudos sobre
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deficiéncia se definem, preferencialmente, por pesquisas e a¢cbes na interface das
ciéncias humanas e da saude, sendo a maioria de seus pesquisadores oriundos das
ciéncias sociais.

No Brasil existem alguns pesquisadores que estdo discutindo a interseccéo
entre género e deficiéncia, incluindo abordagens sobre mulheres com deficiéncia e os
estudos feministas. Como exemplo destes estudos, encontramos a producao de
Débora Diniz, na Universidade de Brasilia, bem como, nos estudos que integram o
Nucleo de Identidades de Género e Subjetividades (NIGS) e o Nucleo de Estudos
sobre Deficiéncia (NED), respectivamente do Programa de Pdés-Graduagdo em
Antropologia Social e do Departamento de Psicologia, ambos na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC).

Do ponto de vista da relevancia tedrica, o presente estudo pretende contribuir
para ampliar as producgdes j& existentes. No ambito da area de Servico Social, vale
destacar que encontramos pesquisas que se debrugcam, sob o aspecto das politicas
sociais voltadas para as chamadas “minorias”, no caso, criangas e adolescentes,
idosos, mulheres, populacdo LGBT etc. Contudo, as questfes relacionadas as
pessoas com deficiéncia ainda ndo sédo destaque, nem referéncias de pesquisa na
area, portanto, a necessidade de se ampliar para além do campo do Servigco Social e
dos estudos feministas, um debate que envolva as mulheres com deficiéncia,
considerando-se o0s processos discriminatérios determinados pela raca e classe
social.

Uma outra preocupacdo que demonstra a necessidade do estudo em tela, diz
respeito a pretensao de poder contribuir para a ampliacdo da producao cientifica sobre
o tema na Educacao Superior, incluindo-se a elaboracdo de novas propostas a politica
de educacéo nas Instituicdes de Ensino Superior do estado de Sergipe e do contexto
mais geral no pais, principalmente, no que diz respeito aos espacos e relacbes de
poder e ao lugar que a mulher com deficiéncia ocupa para a constru¢cao de novas
formas de sociabilidade. Sendo assim, um tema de interesse significativo para a
educacéo e para o atendimento dos demais direitos de cidadania em todo o mundo,
no Brasil e no contexto do estado de Sergipe.

Nesse sentido e, partindo-se da analise em dados oficiais, a despeito daqueles
disponiveis no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP/MEC),

observamos que vem crescendo o nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia nas
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instituicbes de ensino superior, apesar das distancias entre os dados gerais de
matriculas. Tal diferenca, embora relevante, ndo apresenta informacdes que se
debrucem sobre a realidade de mulheres com deficiéncia no ensino superior,
principalmente que demonstrem até que ponto 0 acesso a cursos superiores interfere na
contestacao dos paradigmas de género presentes na sociedade.

“Privilegiar” o estudo de mulheres com deficiéncia matriculadas nos cursos de
Graduacédo da Universidade Federal de Sergipe, significa possibilitar o conhecimento de
singularidades ainda ndo conhecidas. As experiéncias de mulheres universitarias com
deficiéncia representam a ampliacdo do debate, em torno do género em suas multiplas
formas de compreensao das relacdes sociais, que se estabelecem de maneiras diversas
e multiplas, ja que, as experiéncias de socializacdo entre homens e mulheres, mulheres
e mulheres, com ou sem deficiéncia, se diferenciam no tempo, espaco e contexto em que
acontecem. Nesse sentido, ndo se pretendeu estudar as experiéncias de homens
estudantes universitarios com deficiéncia, por entender que nas trajetérias destas
mulheres estariam contidos os elementos de socializa¢cdo que demarcam os aspectos de
género sobre a condigao de “ser mulher’ com deficiéncia e as implicagdes desta condi¢édo
para suas formas de se constituir, enquanto sujeitos de possibilidades e impossibilidades
para a vida (compreendida nas dimensfes do acesso ao mundo publico — escola, lazer,
relacionamentos afetivos e de amizade, constituicdo de familia, formagédo profissional,
trabalho), principalmente para ocupar o espaco académico como representante do mais

alto grau do saber escolarizado.

1.1 PRESENCA FEMININA NA UNIVERSIDADE

Até meados da década de 1960, no Brasil, somente 25% das mulheres
conseguiam alcancar a universidade, ou seja, 0 espaco académico era ocupado
majoritariamente por homens (GUEDES, 2008). Esta restricdo da participacdo das
mulheres no ensino superior se explica por alguns fatores histéricos?, dentre eles, a
reivindicacdo de acesso ao direito a educacgéo, como forma de insercdo no espago

publico — ja que, o espaco privado foi constituido, historicamente, como o lugar

10 Entre os diversos fatores histéricos — principalmente nas sociedades ocidentais e nos paises
europeus — cabe destacar que, as mulheres brancas “destinavam-se lugares especificos”, o que
nesses termos leva a constatagdo do silenciamento de género e também de raca, que, ndo legava
nenhum lugar as mulheres negras.
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privilegiado para a permanéncia feminina — bem como, a “destinagao vocacional”!! ao
curso normal, onde parte consideravel das mulheres, que conseguiam estudar,
restringiam-se a conclusdo do curso normal, em nivel de segundo grau. Com as
alteracdes no processo de desenvolvimento nacional, incluindo a expansdo da
industrializagdo e o chamado pacto para o desenvolvimento, imprimem-se novas
relacdes entre o Estado e a sociedade, o que reflete na necessidade de reformas
nacionais, em niveis educacional, econémico e social. Estas alteracdes passam a
chamar a atencdo e compor os temas de pauta para 0 movimento feminista,
principalmente no que diz respeito ao avanco nas reivindicagdes dos direitos das
mulheres.

A década de 1970 constitui-se num “marco”? para a democratizagdo, expansao
e aumento de vagas no ensino superior, iniciando-se um processo de alteracdo entre
quantidades de matriculas de homens e mulheres. Atualmente, as mulheres ocupam
a maior parcela de vagas em instituicbes de Ensino Superior, correspondendo a
55,7% do total de matriculas de graduacdo em cursos presenciais (INEP/MEC, 2014).

Contudo, podemos observar que este fenbmeno esbarra na divisdo da ciéncia e a

11 A destinacgdo vocacional se da num contexto de esteredtipos construidos, a partir do papel social da

mulher e disseminados na familia, grupos, meios de comunicacdo e pelo proprio sistema escolar
(BARROSO; MELLO, 1975).
Em “A dominacdo masculina”, P. Bourdieu (1999) informa que “[...] as divisdes constitutivas da
ordem social e, mais precisamente, as relacdes sociais de dominagéo e de exploracdo que estdo
instituidas entre os géneros se inscrevem, assim, progressivamente em duas classes de habitus
diferentes, sobre a forma de hexis corporais opostos e complementares e de principios de viséo e
divisdo, que levam a classificar todas as coisas do mundo e todas as préticas, segundo distingdes
redutiveis & oposicdo entre o masculino e o feminino. [...] cabe aos homens, situados do lado
exterior, do oficial, do publico, do direito, do seco, do alto, do descontinuo [...] as mulheres, pelo
contrario, estdo situadas do lado do Umido, do baixo, do curso e do continuo, veem ser-lhes
atribuidos todos os trabalhos domésticos, ou seja, privados, escondidos [...] como cuidados das
criangas [...]". (BOURDIEU, 1999, p. 41).

12 E importante ressaltar que, conforme Shiroma, Moraes e Evangelista (2007), que a reforma do
ensino, nos anos 1960 e 1970, vinculou-se aos termos precisos do novo regime. Desenvolvimento,
ou seja, a educacao para formacao de “capital humano”, vinculo estrito entre educagdo e mercado
de trabalho, modernizacao de habitos de consumo, integracéo da politica educacional aos planos
gerais de desenvolvimento e seguranca nacional, defesa do Estado, repressao e controle politico-
ideoldgico da vida intelectual e artistica do pais [...] adotou-se uma perspectiva “economicista” em
relagéo a educacéo, confirmada pelo Plano Decenal de Desenvolvimento Econdmico e Social (1967-
1976), para o qual a educagao deveria assegurar a “consolidagédo da estrutura de capital humano
do pais, de modo a acelerar o processo de desenvolvimento econémico”. (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2007, p. 28). A Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, fixou as normas de
organizagdo e funcionamento do ensino superior, cuja politica educacional favoreceu, por um lado,
a expansdo da oferta publica, com a proliferacéo de universidade federais em varios estados da
Federacao. Por outro lado, ao tornar possivel a transferéncia de recursos publicos para instituicbes
privadas de ensino superior, beneficiou seu crescimento indiscriminado por todo o pais. A
profissionalizacao indiscriminada, aliada a expansédo de vagas particulares do ensino superior sao
marcas deste contexto.
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producdo do conhecimento, de forma refratada e desigual, em areas do saber
destinadas a homens e mulheres, o que demonstra a visdo machista e androcéntrica
da producdo deste conhecimento, contribuindo, assim, para a continuidade da
reproducao das desigualdades entre 0s sexos.

Sendo assim, partiu-se da hipotese de que a discriminagcao, 0s preconceitos e
estereodtipos construidos na sociedade obstaculizam o alcance a universidade, sendo
0 acesso e a permanéncia no ensino superior elementos que contribuem para o
fortalecimento da autonomia, independéncia e novas perspectivas na vida de
mulheres com deficiéncia. Sendo levantado enquanto problema, seguinte
guestionamento: 0 acesso ao ensino superior possibilita a autonomia, independéncia
e novas perspectivas na vida de mulheres com deficiéncia, portanto, a ampliacédo de

direitos e a reconfiguracdo das desigualdades sociais e de género?

A tese tem como objetivo geral analisar o acesso de mulheres com deficiéncia
ao ensino superior, na particularidade da Universidade Federal de Sergipe, no que
colabora para a superacdo das desigualdades de género e discriminacdes pela
deficiéncia, no periodo de 2016 a 2017. E para atingir este objetivo geral, formulou-se
enquanto objetivos especificos; conhecer as trajetérias de mulheres com deficiéncia
matriculadas nos cursos de graduacdo da UFS; identificar nas trajetérias, as
condicbes de acesso e permanéncia no ensino superior; caracterizar as redes de

apoio familiar e institucional, na garantia de direitos de permanéncia.

Assim, o acesso de mulheres com deficiéncia as Instituicbes de Ensino
Superior publicas, revela aspectos que podem evidenciar desigualdades sociais e de
género presentes na sociedade, partindo-se do pressuposto de que a construgcéo de
relagBes primarias, no ambito da escola, comunidade e familia, interfere nas formas

de sociabilidades mais gerais da vida.

1.2 CAMINHOS METODOLOGICOS

A compreensdo metodoldgica da presente pesquisa esta sustentada, a partir

de uma perspectiva critica de andlise das questdes historicas, especialmente o debate

em torno das relacdes sociais que se estabelecem entre 0s sexos, que constroem
desigualdades. Desse ponto de vista, também se fez necessario os fundamentos de

explicagdo e analises, a partir de uma perspectiva feminista que situa o problema
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empirico a partir de um ponto especifico'®. Assim, entende-se que a abordagem

qualitativa € a mais adequada.

A abordagem historicista mostra-se proficua justamente porque incorpora as
mudancas, aceita a transitoriedade do conhecimento dos valores culturais em
processos de transformacg&o no tempo e consiste basicamente em delimitar
o lugar, assumir a temporalidade histérica, determinar a situacéo, a posicao
relativa do grupo social ou mulheres a serem estudadas, no conjunto de uma
certa sociedade (HARDING, 1993; 1981). Através dos lagos normativos, a
hermenéutica do cotidiano, a pesquisa feminista, procura historicizar os
conceitos, aspectos concretos da vida cotidiana, da vida de todos os dias dos
seres humanos — homens e mulheres — em sociedade, aspectos como
reproducédo, familia, publico, particular, cidadania e sociabilidades, a fim de
transcender definicdes estaticas e valores culturais herdados como inerentes
a uma natureza feminina, para precisar novos métodos mais condizentes com
a politica das mulheres. Criticar totalidades e esteredtipos universais € a
principal opgdo tedrica das estudiosas feministas. Como resultado do
processo de globalizacdo, as relacdes sociais e a experiéncia social
modificaram-se de tal maneira, nesses ultimos quarenta anos, que o que ha
de mais intimo e de mais distante esta agora, de subito, diretamente
conectado por meio das inovagdes tecnoldgicas, da integracdo em redes e
da integracdo das culturas. A abordagem de género, ou modelo de andlise,
caracteriza-se por romper com as desigualdades comuns que devem ser
reconhecidas, evidenciadas, reconstruidas, fundamentadas segundo o
processo de investigagdo cientifica que constr6i um objeto junto ao
sujeito e refere-se a fase de verificac&o. Por esta razdo, o foco néo esta
mais em lidar com a diferen¢ca enquanto uma questdo substancial ou
essencial, mas na analise das relacfes sociais de género do ponto de
vista de suas organizagdes hierarquicas e de sua desigualdade social.
(CRUZ, 2014, p. 20, grifo nosso0).

Esta assertiva acima coaduna com a caracterizacdo realizada em Chizzoti

(2010), quando aponta que “[...] a dialética também insiste na relacdo dindmica entre

0 sujeito e 0 objeto, no processo de conhecimento [...]. Valoriza a contradi¢édo dinadmica

do fato observado e a atividade criadora do sujeito que observa, as oposicdes

contraditdrias entre o todo e a parte e o0s vinculos do saber e do agir com a vida social
dos “homens”.1* (CHIZZOT], 2010, p. 80).

13 Um ponto de vista € um lugar a partir do qual a pessoa constréi sua visdo de mundo, o pertencimento
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a um determinado grupo social afeta 0 modo pelo qual se enxerga esse mundo. Nesse sentido, o
ponto de vista define o modo pelo qual ao adota-lo, constréi o mundo socialmente. A teoria do ponto
de vista sustenta o que Sandra Harding (1996) chama de objetividade forte, ou a nocdo de que as
perspectivas dos marginalizados/as e/ou individuos oprimidos podem contribuir com formas e
interpretacbes mais objetivas do mundo. Na Teoria Feminista do Ponto de Vista a posicéo
dominante dos homens na vida social, se traduz em um conhecimento parcial e distorcido da
realidade, a situagao — privilégio epistemoldgico — das mulheres lhes permitiriam uma visdo mais
verdadeira e menos distorcida dessa mesma realidade.

Quando no texto constar a palavra homem ou homens, esta representara o respeito a citacéo da
fonte referenciada. Contudo, a op¢éo da escrita do trabalho leva em consideracdo uma linguagem
gue represente sujeitos histéricos compreendidos como mulheres, homens.
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A orientacdo epistemoldgica do trabalho indica que o caminho sugerido pelo

método dialético possibilita uma melhor compreensdo do objeto — mulheres com
deficiéncia no ensino superior publico — pois, tem como “[...] elemento essencial a

categoria do movimento perpétuo, da transformacdo permanente de todas as coisas

7

[...]”. (LOWY, 2006, p. 14). Esse movimento de transformagdo € necessario e
fundamental, ja que, a expressdo do objeto estudado representa um contexto
especifico do desenvolvimento da historia do ensino superior e do proprio contexto do

desenvolvimento da sociedade.

A hipétese fundamental da dialética € de que ndo existe nada eterno, nada
fixo, nada absoluto. Nao existem ideias, principios, categorias entidades
absolutas, estabelecidas de uma vez por todas. Tudo 0 que existe na vida
humana e social esta em perpétua transformacéo, tudo é perecivel, tudo esta
sujeito ao fluxo da histéria. Pode-se dizer também que esse principio dialético
se aplica a natureza onde existe uma transformagdo perpétua, mas existe
uma diferenc¢a entre a historia natural e a histéria humana que esta muito bem
resumida numa formula do filésofo italiano Vico, que diz o seguinte: “A
diferenca entre a histéria natural e a histéria humana é que fomos noés que
fizemos a histéria humana, mas nao a histéria natural”. Isso quer dizer que a
historia natural, por exemplo a histéria do sistema solar, do desenvolvimento
dos planetas, ndo foi obra humana, mas a histéria social, o desenvolvimento
das civilizacdes, foi produto social da ag¢do dos homens. Essa é uma
particularidade da dialética histérica, e uma distingdo fundamental da dialética
gue poderia existir na natureza. (LOWY, 2006, p.14).

Compreendendo a hipétese fundante da dialética, pelo principio da
transformacao, e, realizando a critica da producdo do conhecimento construido na
ciéncia moderna, em que ha uma exclusédo da participacdo das mulheres, a opc¢éo
pelo método [dialético] se da pela apropriacdo da lei em que a nega¢do da negacao
produza sinteses que gestam novas formulacdes. Ou seja, quando compreendemos
a negacao do conhecimento excludente, optamos pela critica que gera mudancas no
processo de se produzir este conhecimento, e que sua sintese seja inclusiva e

transformadora. Para Marx [s.d.] apud Lowy (2006) aplicando o método dialético®®,

15 Categorias do método, segundo Lowy (2006): movimento perpétuo, da transformacao permanente
de todas as coisas — ndo existe nada eterno, nada fixo, nada absoluto. Todos os produtos da vida
social séo historicamente limitados. Principio da totalidade nao significa um estudo da totalidade da
realidade, o que seria impossivel, uma vez que a totalidade da realidade € sempre infinita,
inesgotavel. A categoria metodoldgica da totalidade significa a percepcéo da realidade social como
um todo orgénico, estruturado, no qual ndo se pode entender um elemento, um aspecto, uma
dimensédo, sem perder a sua relagdo com o conjunto. A categoria da contradicdo aponta a analise
das contradic¢des internas da realidade, representa o enfrentamento permanente entre as ideologias
e as utopias na sociedade, correspondendo, em Ultima analise, aos enfrentamentos das varias
classes sociais ou grupos sociais que a compdem. Em nenhuma sociedade existe um consenso
total, ndo existe simplesmente uma ideologia dominante, existem enfrentamentos ideolégicos,
contradi¢cbes entre ideologias, utopias ou visdes sociais de mundo conflituais.
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“[...] todos os fenGmenos econdmicos ou sociais, todas as chamadas leis da economia
e da sociedade, sdo produto (sic.) da acdo humana e, portanto, podem ser

transformados por essa acao”. (LOWY, 2006, p. 15).

Existe uma afinidade entre o feminismo e o marxismo na medida em que
ambos incorporam a ideia de uma relacao interativa ou dialética entre os
individuos e a sociedade. Ambos se recusam a separar questdes sociais,
politicas e éticas e sustentam que a teoria e a pratica, assim como sujeitos e
objetos, séo parte de um processo ou de uma relacéo que deve ser colocada
a servico da construcdo e reconstru¢do das vidas individuais e sociais. O
feminismo e o marxismo querem reconhecer a fusdo de preocupacdes
politicas e sociais com a teorizacao cientifica, ndo impedir que uma informe
a outra. Ambos também representam uma reacédo as experiéncias do século
XX, especificamente ao papel que a ciéncia chegou a desempenhar durante
e apoés a Segunda Guerra Mundial. Quero dizer com isso que tanto o
marxismo como o feminismo contemporaneo sdo historicamente
condicionados, afetados pelo Zeitgeist da época e moldados pelo
conhecimento dos paradoxos da modernidade, ou seja, 0S progressos e
estragos da sociedade industrial moderna. (FARGANIS, 1997, p. 232).

Compreender as trajetorias de mulheres com deficiéncia, inseridas em
instituicBes de ensino superior publicas em Sergipe, implica percorrer caminhos que
possibilitem a compreensao teorica, historica e contextualizada em processos mais
gerais da sociedade, fazendo sentido, neste caso a relacdo entre 0 método e a

perspectiva feminista.

No que diz respeito aos aspectos que envolvem o contexto das trajetorias,
COmo recurso importante para que se possa entender as condicbes de vida e
processos que estruturam as falas, levou-se em consideracéo a apreensao das etapas
de vida dessas mulheres com deficiéncia, apresentadas nas entrevistas, cujo centro
teméatico orientador girou em torno do ingresso e consequente permanéncia na
universidade, transversalizados pelas diversas variaveis que interferiram em suas
histérias, combinando o que Born (2001) classifica como aspectos estruturais e
individuais que se alteram ao longo dos processos de mudanca social, cujocurso de
uma vida pode ser estruturado socialmente pelas interferéncias institucionais, de
normas, regras e leis, e ao mesmo tempo estruturar-se internamente pelos valores
que naturalizam os comportamentos de nascer, viver, ser “normal”, casar, trabalhar,

ter filhos (ou ndo), morrer, etc. Para a referida autora, trajetéria de vida'® “pode ser

16 Claudia Born (2001) indica que o estudo de trajetéria de vida tem vinculagdo com a pesquisa
biografica, ja que, “[...] a biografia trata da interpretac@o subjetiva da trajetoria da propria vida de
uma pessoa. A biografia ndo apenas inclui o local dos acontecimentos, mas também a sua opiniéo,
0s motivos, planos para o futuro, assim como a percepcédo/interpretacdo do passado [...]. As
biografias sdo geralmente compostas e analisadas usando informacdes qualitativas, como
consequéncia de os proéprios individuos relatarem suas historias. Portanto, as biografias sao
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descrita como um conjunto de eventos que fundamentam a vida de uma pessoa.
Normalmente é determinada pela frequéncia dos acontecimentos, pela duracdo e

localizac&o dessas existéncias ao longo de uma vida”. (BORN, 2001, p. 243).

Recorrer a trajetéria de vida implica em analises que articulem informagdes
qualitativas e quantitativas, ja que, o sentido de complementaridade entre estas amplia
a compreensao das explicacdes elaboradas. O dado quantitativo apresenta o cenario,
o dado qualitativo o explica, gerando uma simbiose entre o geral e o particular, no
caso especifico, entre as mulheres e a instituicdo educacional, familiar, entre outras.
A trajetéria de vida, como abordagem inserida da pesquisa qualitativa, pode articular

0 que Goncalves e Lisboa (2007) apontam:

Martinelli (1999) ressalta trés pontos que conferem importancia a pesquisa
gualitativa: o seu carater inovador, como pesquisa que se insere na busca de
significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias sociais; a sua
dimenséo politica que, como constru¢do coletiva, parte da realidade dos
sujeitos e a eles retorna de forma critica e criativa; e, por ser um exercicio
politico, uma constru¢cdo coletiva, a sua realizacdo pela via da
complementaridade, ndo da exclusdo. Além disso, ao contemplar a
abordagem qualitativa para o objeto de investigacdo social, o pesquisador
deve considerar que as pessoas envolvidas no processo de pesquisa sao “[...]
sujeitos de estudo, pessoas em determinadas condi¢des sociais,
pertencentes a determinado grupo social ou classe com suas crencgas,
valores e significados” (MINAYO, 1993, p. 22), e que esse objeto se
apresenta em permanente estado de transformacdo. (GONCALVES;
LISBOA, 2007, p. 85).

Existem maneiras diversificadas de compreensao acerca das trajetérias como
procedimentos metodolégicos nas pesquisas qualitativas, contudo, a centralidade
contida nas verbalizacdes das entrevistadas, para a pesquisa em tela, foi estruturante
para o alcance dos objetivos 0s quais o estudo se prop0s, inclusive no processo de

articulacao entre o contexto social e os individuos que o vivenciam.

Chizzotti (2010) aponta que, sob o aspecto da coleta de informacdes contidas
na vida pessoal de um(a) ou mais informantes, elas podem se da de maneira a
contemplar pontos vividos que marcaram (marcam) suas experiéncias ou

acontecimentos no contexto de sua trajetéria de vida, podendo ser através de “[...] um

interpretacdes subjetivas de experiéncias individuais. Ao passo que as informagfes estruturais da
trajetdria de vida, ou da situacdo dos acontecimentos, das fases, e de sua duragdo podem ser
coletadas em pesquisa de forma quantitativa.” (BORN, 2001, p. 245). O enfoque estabelecido para
a andlise das narrativas e eventos apresentados pelas mulheres pesquisadas nao teve o intuito de
oferecer interpretacdes subjetivas de suas histérias, mas articula-las ao contexto em que se
constituiram e se constituem.
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discurso livre de percepcdes subjetivas ou recorrer a fontes documentais para

fundamentar as afirmacdes e relatos pessoais”. (CHIZZOTTI, 2010, p. 95).

O sentido do movimento da investigacédo pauta-se em compreensdes de que o
proprio objeto da pesquisa sinaliza a melhor dire¢éo para sua leitura, compreenséo e
explicagdo. Os modos de constituicdo do conhecimento — em sua longa duragao —
sao por vezes questionados e questionaveis, conforme o tempo, o local, o interesse e
0 contexto no qual se produz, portanto, as verdades ndo sdo absolutas, nem

imutaveis, vao se transformando.

Compreende-se que a perspectiva critica fornece as bases para uma
interpretacdo dinamica e totalizante da realidade, ja que, considera que os fatos
devem ser explicados e entendidos por suas vinculagdes e influéncias politicas,
econdmicas, culturais, entre outras. Nesse sentido, o estudo esta alicer¢cado, a partir
de abordagem qualitativa-quantitativa, exploratdria do tipo estudo de caso. Relizou-se
em instituicdo de ensino superior publica do estado de Sergipe, a saber UFS. Do
universo de estudantes matriculados, considerou-se amostra, o0 numero de
participantes mulheres com deficiéncia, matriculadas nos cursos de graduagao. Os

instrumentos para a coleta de dados foram o questionario fechado (APENDICE F), a

entrevista aberta com roteiro semiestruturado (APENDICE G). O recurso — a pesquisa
documental — foi necessario para caracterizar o cenario sobre o objeto estudado e
utilizado, a partir de dados brutos. Os primeiros instrumentos foram aplicados junto
aos sujeitos pesquisados. O banco de dados foi formado, a partir das informacdes
coletadas junto ao MEC/INEP, IBGE e Departamentos de Administracdo Académica
das Instituicbes. Quanto ao tratamento dos dados quantitativos, com os questionarios
e 0 banco de dados foram quantificadas as variaveis relacionadas a caracterizacao
das pesquisadas. Sendo assim, a analise interpretativa das fontes orais e a analise
documental foram organizadas, a partir de categorias que possibilitaram responder

aos objetivos tracados.

Quanto a entrevista semiestruturada, Trivifios (2006) credita forte relevancia
deste instrumento para as pesquisas qualitativas, ja que, “[...] parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas|...] o

informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
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experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar
da elaboragéo do contetido da pesquisa.” (TRIVINOS, 2006, p. 146).

1.3 PROCEDIMENTOS

Levando-se em consideracdo os elementos que antecedem o trabalho de
pesquisa apresentados por Severino (2000), evidenciam-se as caracteristicas de ser
algo pessoal, da criatividade, rigor e da autonomia. Estes elementos contribuem
diretamente para a escolha da abordagem qualitativa em pesquisa orientada pela

dimensao relacional entre pesquisador e pesquisado.

Em contraposicdo a ciéncia positiva que vigorou por grande parte da
producéo da ciéncia moderna, as ciéncias humanas e sociais questionaram
a rigidez e fixidade com as quais a busca da verdade orientava os padrbes
do conhecimento cientifico, neste aspecto as pesquisas qualitativas “se
empenharam em mostrar a complexidade e as contradi¢cbes dos fendmenos
singulares, a imprevisibilidade e a originalidade criadora das relagbes
interpessoais e sociais. Partindo de fenbmenos aparentemente simples de
fatos singulares, essas novas pesquisas valorizavam aspectos qualitativos
dos fendmenos, expuseram a complexidade da vida humana e evidenciaram
significados ignorados da vida social”.[...] Na abordagem qualitativa, a forma
de apreenséo e legitimidade dos conhecimentos, “parte do fundamento de
gue ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o0 sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito’[...]JA identificacdo do
problema e sua delimitacdo pressupdem uma imerséo do pesquisador na vida
€ no contexto, no passado e has circunstancias presentes que condicionam
0 problema. Pressupdem, também, uma partilha pratica nas experiéncias e
percepcdes que os sujeitos possuem desses problemas, para descobrir os
fendmenos além de suas aparéncias imediatas. A delimitacédo € feita, pois,
em campo onde a questao inicial & explicitada, revista e reorientada a partir
do contexto e das informacdes das pessoas ou grupos envolvidos na
pesquisa”. (CHIZZOTTI, 2010, p. 78, grifos nossos).

Sem pretensdo da compreensao global do problema delimitado, a investigacao
dos contextos que compdem as histérias e trajetos de vida de mulheres com
deficiéncia no ensino superior publico, valeu-se de fatores, sejam estes mensurados
em dados numéricos (quantitativos) ou qualitativos proprios de um campo especifico
de imersdao, cujas participantes do estudo estao diretamente envolvidas. Apoiando-se
neste aspecto qualitativo, as relacbes estabelecidas entre suas experiéncias
cotidianas nos ambitos dos espacos de socializa¢do, principalmente na universidade,

séo consideradas fundamentais para descortinar as transformagdes da realidade.
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De carater exploratério a pesquisa se desenvolveu no sentido de proporcionar
uma visdo geral, de tipo aproximativo sobre o tema, além do que os estudos
exploratdrios séo realizaveis em pesquisas de temas poucos explorados (GIL, 1999,
p. 43).

Quanto as fontes, optaram-se pelas [fontes] de carater documental,
bibliograficas, dados brutos coletados em bases institucionais e orais, coletadas
através do instrumental especifico, j& mencionado. No que diz respeito ao campo

empirico, inicialmente a proposta foi elaborada tendo como campo empirico para a

realizacdo do estudo, duas Instituicbes de Ensino Superior Publicas do estado de
Sergipe:'” a Universidade Federal de Sergipe — especificamente o Campus Sé&o
Cristovao — e o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFS) — Campus
Aracaju, contudo, pela impossibilidade da disponibilidade da Unica estudante que
estava concluindo o curso no IFS, optou-se somente pela UFS.

A abordagem contemplou estudantes com matriculas ativas nos cursos de
graduacdo da UFS e aprovadas dentro da politica de reserva de vagas (cotas — seja
a variavel deficiéncia, escola publica, recorte de renda), estando frequentando as
aulas ou nao e que tiveram interesse em participar da pesquisa, ou seja, contemplou

uma amostra por acesso. Nao se privilegiou o tipo da deficiéncia.

A partir deste cenario, a pesquisa se desenvolveu em etapas: entre 0s anos de
2014 e 2015 iniciaram-se 0s contatos com as Instituicbes de Ensino Superior Publicas
de Sergipe (Universidade Federal de Sergipe e Instituto Federal) no intuito de
apresentar a proposta da pesquisa e realizar levantamento do nimero de estudantes
com deficiéncia matriculados. Os contatos foram realizados por meio eletrénico e

presencialmente, com reunides realizadas junto as Pro-Reitorias de Graduacgéo e

17 De acordo com a atual classificagao adotada pelo Ministério da Educagéo, as Instituicbes Publicas
de Ensino Superior sao classificadas, de acordo com a seguinte natureza: Universidades sao
instituicbes cujas atividades-fim s@o o ensino, a pesquisa e a extensdo em todas as areas do
conhecimento humano. Centros universitarios sao instituicdes de ensino em todas as areas do
conhecimento humano, ndo sendo obrigadas a desenvolver pesquisas. Institutos séo instituicées de
ensino e pesquisa que ndo cobrem todas as &areas do conhecimento humano. Faculdades
Integradas sé&o instituicbes de ensino com propostas curriculares em mais de uma éarea do
conhecimento, organizadas sob o mesmo comando e regimento comum, ndo sendo obrigadas a
desenvolver pesquisas. Faculdades sédo instituicdes de ensino que ndo cobrem todas as areas do
conhecimento humano e ndo sdo obrigadas a desenvolver pesquisas. Escolas séo instituicdes que
oferecem um ou mais Cursos de Graduacdo em uma area especifica, ndo precisando fazer
pesquisa.
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Geréncia de Graduacao das Instituicdes. Com estes contatos iniciais estruturou-se um
afunilamento das informacdes com visitas realizadas a diversos setores, entre estes:
Divisdo de Acdes Inclusivas — DAIN e o NAPNE — para se obterem dados especificos

dos estudantes acompanhados pelos respectivos setores.

Em janeiro de 2016, através de contatos telefénicos, foi agendada visita a
Divisdo de Acdes Inclusivas — 6rgdo vinculado a Coordenacdo de Assisténcia e
Integracdo ao Estudante da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (CODAE/PROEST)
na UFS, cujo objetivo foi apresentar a proposta de pesquisa a coordenacao do setor
com o intuito de colaboracdo e apoio para a entrada ao campo. A representante da
unidade sugeriu que fosse preparado um material informativo, a titulo de convite, para
gue as estudantes atendidas o recebessem. O material informativo foi construido em
formato de folder, com informacdes sobre a pesquisa e a pesquisadora cujo objetivo
girava em torno de convidar as estudantes atendidas pelo setor para participagéo na
pesquisa. A sequéncia da distribuicdo deste material seria a organizacao de reuniées
em grupo para iniciarmos uma abordagem de grupo focal com tematicas
estabelecidas. Sobre a proposta de realizacdo de grupo focal, houve oposi¢cédo, mais
especificamente pelo entrave burocréatico do setor informando que as estudantes que
eram acompanhadas nao teriam interesse em patrticipar, pois, quando estavam sendo
atendidas no espaco do DAIN, o contato ndo era duradouro. Além do DAIN, foram
realizadas visitas aos Departamento de Apoio Pedagoégico (DEAPE) e Departamento
de Administragdo Académica (DAA) e PROEST.

Em todos os setores contatados, houve entrega de carta de apresentacao e
oficio com solicitacdo de dados. No caso da coleta de dados estratificados por
variaveis, esta foi dificultada na Universidade Federal de Sergipe, por haver
inseguranca nas informacdes prestadas pelo Departamento de Administracao
Académica, jA que, o representante da unidade demonstrou que o processo de
informatizacdo dos sistemas institucionais estava fragil no que dizia respeito a

alimentacao das informacdes relativas aos estudantes com deficiéncia matriculados.

A obstaculizagdo no acesso aos dados quantitativos, pela fragilidade dos
sistemas institucionais e burocratizacdo de procedimentos inerentes as rotinas,

também reverberou no acesso as informagcbes para o0 contato direto com as
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estudantes para abordagem e apresentacdo da pesquisa, o que implicou na mudanca
de estratégia para 0 acesso as potenciais participantes.

Inicialmente, a proposta estava baseada na realizacdo de grupos focais, a
partir dos acompanhamentos realizados pelos setores de atendimento especifico,
contudo a negativa institucional se deu por parte da chefia dos setores alegando que
estariam expondo as estudantes no local de atendimento e, que os procedimentos
adotados para todos os pesquisadores que estavam buscando dados de pesquisa
deveriam respeitar um fluxo que somente se estabelecesse de maneira documental e
sem contato direto aos processos de trabalho desenvolvidos. Esse feedback das
chefias dos setores ocorreu de maneira verbalizada nas reunifes que foram
realizadas na etapa anterior a coleta dos dados. Assim, elaborou-se uma carta convite
impressa para ser direcionada as estudantes que frequentassem o DAIN® e o
NAPNE?'®. Esta estratégia também nao logrou éxito.

Nesse sentido, a partir de janeiro de 2016, foram realizadas abordagens
presenciais em salas de aula e visitas semanais aos setores para adesdo a

participacdo na pesquisa, inclusive para coleta de dados como telefone e e-mail e

18 A Divisdo de acdes Inclusivas (DAIN) foi instituida, a partir da Resolugdo n. 03/204/CONSU,
aprovada em janeiro de 2014. E parte integrante da estrutura da Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis, vinculada a Coordenacdo de Assisténcia e Integracdo do Estudante (CODAE). Suas
competéncias sao: ‘I, oferecer tecnologias assistivas e servi¢cos, contribuindo para a permanéncia
do discente com deficiéncia até a conclusao do seu curso, fortalecendo suas responsabilidades para
com os estudos e preparando para o mercado de trabalho; Il. coordenar as a¢fes desenvolvidas
pelo Programa Incluir do MEC e o Programa de Ag¢les Inclusivas da UFS; lll. cadastrar,
acompanhar, orientar e apoiar a trajetoria académica dos discentes da UFS com qualquer tipo de
deficiéncia; IV. viabilizar a acessibilidade pedagoégica dos discentes com qualquer tipo de
deficiéncia; V. viabilizar o acesso a formacdo académica com participacdo em todas as atividades
complementares e a¢bes destinadas aos discentes; VI. fornecer orientacdes pedagogicas aos
docentes e bolsistas acompanhantes que sentirem dificuldade em atuar em sala de aula com
discentes com deficiéncia; VII. realizar campanhas de esclarecimento, a respeito de Direitos
Humanos e Inclusdo; VIII. sensibilizar os diversos setores da UFS quanto as questfes de
acessibilidade pedagdgica, de comunicacao, arquitetdnica ou cultural; 26 IX. propor a aquisi¢do de
equipamentos e servicos necessarios para 0 acompanhamento e permanéncia dos discentes em
seus cursos, e, X. disponibilizar espacos e materiais adequados, sob a responsabilidade de
especialistas com dominio no manejo das principais tecnologias assistivas que sejam utilizados nas
atividades dos discentes com deficiéncia.” (SERGIPE, 2014, p. 25). As atividades sdo desenvolvidas
por equipe técnica composta por coordenacdo, quatro técnicos(as) em assuntos educacionais,
dezesseis tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

19 Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas — O NAPNE tem como missao
promover a cultura da educacao para a convivéncia, o respeito as diferencas e, principalmente,
buscar a quebra de barreiras arquitetdnicas, educacionais e atitudinais na instituicdo e no espaco
social mais amplo, de forma a efetivar os principios da educacéo inclusiva. Além de garantir a
implementacao de politicas de acesso, permanéncia e aprendizagem de pessoas com necessidades
especificas e estimular atitude de inclusdo na comunidade interna e externa de modo que as
pessoas, em seu percurso, adquiram conhecimentos profissionais e também uma formacao humana
pautada na ética, na solidariedade e no respeito as diferencas. (CAMPOS, 2013).
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participacdo nas atividades do projeto de paraatletismo, além de indicacdes para

busca de contatos via redes sociais Facebook, whatsapp?°.

A partir da coleta dos telefones, as estudantes informavam se tinham interesse
na participacdo e, em consequéncia, agendava-se encontro presencial para
explicacdo e detalhamento do instrumental. Foi possivel elaborar um banco de dados
com 64?! estudantes do sexo feminino; destas, 24 informaram interesse na
participacdo e 6 participaram de fato. Os instrumentos utilizados foram questionario
estruturado, com o intuito de elaborar perfil das participantes e entrevista
semiestruturada para a compreensao das trajetorias. Nao se buscou a composicéo de
uma amostra representativa do ponto de vista quantitativo, ja que, pela perspectiva de

ser um estudo de trajetéria, a énfase se da pela dimenséo qualitativa das narrativas.

A outra etapa da pesquisa se constituiu através de coleta em base de dados
como INEP/MEC, IBGE, E-sic Portal da Transparéncia, onde solicitamos dados a
Coordenacéo Geral de Projetos Especiais para Graduacao — Secretaria de Educacéo
Superior (SEsu/MEC), Diretoria de Estatisticas Educacionais (DEED/INEP/MEC), Pré6-
reitoria de Assuntos Estudantis da UFS, Diretoria de Assuntos Estudantis dolFS, para
tracar panorama de acesso de mulheres com deficiéncia na educacdo basica e

superior.

20 O Facebook é uma rede social utilizada para conectar pessoas, que foi criada em 2004. O WhatsApp
€ um software, comumente utilizado em aparelhos celulares smartphones para troca de mensagens
instantdneas e comunicagao rapida.

21 O banco consta nos apéndices.
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Quadro 3 — Solicitagcfes realizadas atraves do sistema E-sic — Portal da
Transparéncia-Brasil

5o ; 5o Datade | Prazode S Datada | Nome do
Protocolo Orgao Superior Orgao Vinculado Abertura | Atendimento Situagao Resposta | Solicitante
MEC - Ministério d INEP - Instituto Nacional de Estudos HA112016 210016 E\Iéviat
23480020005201674 | 2= ~ MIMSIEN0 08 & pacavisas Educacionais Anisio Y19 10511272016 | Respondido |45 <0 1 | AUgusta
Educacio Telei 18:50 1559 Santos de
; aixeira
Melo Lopes
Flavia
MEC - Ministério da | UFS - Fundacéo Universidade 111112016 (0211212016 | Augusta
LR Educacio Federal de Sergipe 18:59 T e 10:39 Santos de
Melo Lopes
Flavia
o r4r | MEC - Ministério da | IFSE - Instituto Federal de Educacdo, | 11112016 | ¢ )4+, (211112016 | Augusta
430020 12120 &
234B0020008201516 Educacio Ciéncia e Tecnologia de Sergipe 19:02 05/1212016 | Respondido | pq 1) Santos de
Melo Lopes
Flavia
MEC — Ministério da 0510212017 .| 09/03/2017 | Augusta
23430002926201736 e - 00:06 1300312017 |Respondido 1750 Sanfos de
Melo Lopes
e Flavia
MDS - Ministério do - e
71200000244201731 | Desenvolvimento 20207 251052017 | Respondio | 191052017 | Augusta
. 1352 11:25 Santos de
Social
Melo Lopes

Fonte: Quadro de protocolos gerado através do portal da transparéncia-E-sic. (BRASIL, 2017)

De maneira mais clara, as etapas da pesquisa também podem ser explicadas

conforme abaixo:

a) (Re)Construcdo teorico-metodoldgica dos elementos que compuseram o
estudo, com levantamento (parcial) da bibliografia relacionada a tematica da
tese, particularmente aquela que aborda sobre construcdo da ciéncia moderna,
trajetdria histérica da mulher na sociedade, relacdo entre género — ciéncia e
género — deficiéncia, nos indicou conceitos e categorias que compareceram
como fundamentos analiticos do objeto.

b) Localizac&o, recuperacao e organizacao de dados disponiveis relacionados ao
campo empirico da investigacao. Nesta etapa foram identificadas e mobilizadas
as fontes secundarias de pesquisa: contato com as instituicbes de pesquisa
(entre os meses de novembro de 2014 a margo de 2016) para construcdo de
banco de dados com informacdes referentes aos estudantes matriculados,
inclusive os numeros e informacbes dos estudantes com deficiéncia.

Levantamento em banco de teses e dissertacdes.
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c) Pesquisa de campo. Realizou-se entre junho a setembro de 2017, apos a

aprovacgdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (ANEXO A): esta etapa da
pesquisa, com a aplicacdo de questionarios junto as estudantes com
deficiéncia, contribuiu para a realizacdo da caracterizacdo e perfil a partir da
amostra. Concomitante, foi realizada entrevista com as estudantes que
fundamentaram as andlises através dos relatos que constam no capitulo 4.
A pesquisa de campo foi iniciada com contatos institucionais através do setor
de DivisGes de Acdes Inclusivas (DAIN) da UFS e Nucleo de Atendimento
(NAPNE) do IFS, através de convite para os estudantes participarem de
reunido onde seria apresentada a proposta de pesquisa e através do critério de
acesso. Aaquelas que se disponibilizarem seria iniciada a segunda etapa com
as entrevistas seriadas.

d) Analise do material e elaboracdo da tese: sistematizacdo quantitativa e
tratamento tedrico e analitico das hipéteses de trabalho e das conclusdes
feitas. Nesta etapa final, realizamos um refinamento dos dados pesquisados de
modo a expor a problematica investigada como uma sintese deste processo de
aproximagdo a realidade pesquisada. Foi feita uma andlise estatistica
descritiva por inferéncia, na elaboracao dos gréaficos do perfil e dos dados

numericos nas tabelas e planilhas do excel obtidos em dados brutos.

Para explicar teoricamente o objeto estudado, partiu-se da premissa de que ha
uma importancia no uso dos conceitos como indispensaveis para sua compreensao.
Em Laville e Dionne os conceitos sao entendidos como:

Representacdes mentais de um conjunto de realidades em funcéo de suas
caracteristicas comuns e essenciais. [...]. Os conceitos, para o pesquisador,
sdo instrumentos insubstituiveis para se investigar e conhecer. Uma vez
mais, quanto mais se dispde de conceitos, maiores serdo nossas

capacidades de ler, questionar e conhecer o social. (LAVILLE; DIONNE,
2007, p. 91).

Os conceitos séo fontes de orientacdo para a observacdo e contestacao da
realidade em sua totalidade e das fragOes dessa realidade a ser estudada. Nesse
caminho, a relagc&o entre conceitos e teorias se conectam no sentido de formulagdes
explicativas em niveis diferenciados, ja que a “[...] teoria € explicacdo geral de um
conjunto de fenbmenos que pode ser aplicada, em principio, a todos os fenémenos
semelhantes” (LAVILLE; DIONNE, 2007, p. 93). Assim:
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O valor de uma teoria €, primeiramente, explicativo: € uma generalizacdo de
explicagbes concordantes tiradas dos fatos que foram estudados para sua
construgdo. Mas, para o pesquisador, seu valor é sobretudo analitico, pois
ela Ihe servira para o estudo e analise de outros fatos na mesma ordem.
Numerosas teorias que esclarecem o pesquisador em sua abordagem dos
problemas s&o fruto de pesquisas ou, pelo menos, observacbes
metodicamente analisadas [...] (LAVILLE; DIONNE,1999, p. 93).

Dessa forma, buscou-se na constru¢cdo do quadro teédrico, fundamentacdes
conceituais ja elaboradas em pesquisas anteriores. Vale salientar que
compreendemos as teorias como sinteses, onde as categorias sdo elaboradas, a
partir da realidade e que sao cobertas por conceitos. Neste sentido, entende-se que
as categorias sdo melhor explicadas pela compreensao marxiana, onde as mesmas
aparecem enguanto elementos constitutivos de processos sociais ou, nos proprios
dizeres de Marx, “[...] formas de ser, caracteristicas da existéncia”. (MARX, 2011, p.

85).

Sob este aspecto na construcéo deste trabalho, algumas categorias analiticas
foram fundamentais para o desenvolvimento tedrico das ideias e reflexdes
tencionadas pelo estudo. Dentre as principais, oportunizou-se destacar, de forma
preliminar, aquelas que adquirem uma maior centralidade no processo de busca e
apreensdo pelo conhecimento: género??, deficiéncia e educacéo, enquanto categorias
centrais. A discussédo sobre deficiéncia foi norteada pelas referéncias que discutem,
sob o ponto de vista o modelo social, bem como por algumas abordagens
interseccionadas ao género, também se problematizou o conceito pelas normas e leis
nacionais vigentes. No que diz respeito a categoria género, a abordagem foi norteada
pelo viés dos estudos feministas com autoras de perspectivas marxistas, entre outras.
Sobre a categoria Educacéo, esta foi estudada pela perspectiva da relagdo com a
estrutura e superestrutura da sociedade, contemplando também sua organizagéo
enguanto politica publica no Brasil, especificamente no nivel da Educacdo Superior

(InstituicBes-Universidade).

Neste caso, dentre as categorias centrais na tese, entende-se que foram mais
relevantes: mulher; género; educagédo; universidade; ensino superior; ensino superior

publico; além de outras subcategorias que surgiram no decorrer da analise dos dados.

22 Estdo imbricadas nas categorias elementos que se conectam e intersectam como, classe e raca.
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1.4 ORGANIZACAO DA TESE

O percurso metodologico possibilitou resultar na exposicao da tese, a partir da
divisdo em cinco capitulos e consideracdes finais. O primeiro, a préopria Introducao,
cujo contelido se expressa com o situar do objeto na realidade concreta, abordagem
geral sobre o tema com o0 apontamento das aproximagdes, motivacoes e 0 percurso
metodoldgico.

No capitulo 2 Producdo do conhecimento, ciéncia e situacdo das mulheres,
contexto de totalidade e processualidade histérica dos elementos que explicam as
diversas justificativas da exclusdo das mulheres dos espacos de producdo do saber
académico cientifico, enquanto espacos definidores da prépria construcao histérica
da sociedade e que contribuem para a permanéncia de estere6tipos que subjugam a
capacidade feminina. Este capitulo foi elaborado no sentido de compreender, que o
espaco em que a universidade ocupa, se traduz como espaco de producdo de
conhecimento imerso de contradices.

O capitulo 3 diz respeito aos Debates em torno de “género”: dialogos tedricos
e do cotidiano?. O esforco é de discutir a categoria género, a partir dos debates
proporcionados pelos estudos feministas e as contribuicbes do feminismo para as
reivindicac6es em torno das pautas relacionadas as mulheres como relevante [discutir
género] ao objeto de estudo, jA que a tese intenta para a articulacdo sobre a
particularidade e as especificidades das mulheres com deficiéncia.

O Capitulo 4 é o escopo da sintese proposta no estudo. Discute a educacédo e
0 acesso de mulheres ao ensino superior, levando em consideracdo o cenario da
atualidade e os rebatimentos da conjuntura politica, econémica e social.

O capitulo 5 apresenta as especificidades encontradas com a articulacdo entre
os dados qualitativos e quantitativos da pesquisa, indicando as tendéncias que se
apresentaram, a partir do contexto das mulheres participantes do estudo.

Por fim, nas consideracdes finais 0 que se apresentam s&o provisoriedades e
indicagOes parciais de uma realidade ainda em movimento e que se constitui pelas

reiteracdes e resisténcias de um espaco tao diverso que € a universidade publica.

23 Aremisséo ao termo cotidiano tem o sentido de situar o género, enquanto categoria em movimento,
gue se apresenta em relacéo a teoria e 0 mundo vivido, através da militancia expressa no movimento
feminista, nas politicas publicas e ag6es praticas.



2 PRODUCAO DO CONHECIMENTO, CIENCIA E SITUACAO DAS
MULHERES

“Tudo o que os homens escreveram sobre as
mulheres deve ser suspeito, pois eles sdo, a um
tempo, juiz e parte.”

Poulain de La Barre apud Beauvoir (1970, p. 7)
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2 PRODUCAO DO CONHECIMENTO, CIENCIA E SITUACAO DAS MULHERES

Os apontamentos contidos neste capitulo tém por objetivo situar em ambito
geral, como as conformagdes sociais na producéo do conhecimento interferiram nas
formas atuais de discriminacéo e perpetuacédo das desigualdades de género que se
processam nestas instancias de saber, refletindo assim, no espaco académico como
legitimo lugar referendado de producéo cientifica. Essa perspectiva geral justifica-se
pela tentativa de situar o especifico — realidade singular das particularidades
apresentadas pelas mulheres com deficiéncia, que, atualmente estdo em cursos

superiores em universidade publica.

Essas discriminacdes, ndo surgem sem causalidade, sdo cimentadas, a partir
de herancas simbdlicas, culturais, histéricas e ideologicas de caracterizacdo das

diferencas entre os sexos que culminam em patamares de desigualdades.

N&o se tem como direcdo apontar uma discussdo sobre a histéria da ciéncia
para associa-la a uma concepcdo que se aproxime do debate que este capitulo
pretende. Sendo assim, a ciéncia, entendida como esfera (campo social) destinada a
produzir explicacbes e contribuicbes para o avanco das sociedades, € um lugar
direcionado, ao longo do tempo e espaco, a pessoas que possuam habilidades
adequadas e competéncias estabelecidas, portanto, demarcada por critérios de
exclusividade. E a partir desse raciocinio que somos levadas a crer que ha uma
selecéo direcionada ao que se costumou definir enquanto aptidao de fazer ciéncia.
Entdo nos perguntamos: quem definiu critérios? Estabeleceu padrbes de perfis
adequados para se fazer ciéncia? A partir de quais modelos de influéncia? As
respostas sao inuUmeras, e possiveis de serem construidas orientadas por pontos de
vista diferenciados, mas, o que apontamos como elemento comum € a dire¢do de um
conhecimento e ciéncia masculinos, construido historicamente influenciados por
lugares de poder socialmente estabelecidos e sustentados por alicerces fixos e
desiguais entre classes, relagdes entre 0s sexos e elementos culturais fortemente

orientados pela religido.

Wilshire (1997, p.101) afirma que o conhecimento ocidental é hierarquizado,
sobrepondo determinadas modalidades a posi¢oes relativamente mais valorizadas do

que outras, onde “[...] a ciéncia e a filosofia empenham-se em alcancar e defender
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esta ultima forma de cogni¢do, altamente desejavel: objetiva, factual, Razdo Pura”.
Esta busca por padrbes de verdades objetivas, racionais e testadas de maneira
controlada, implica definir o conhecimento valido como formal/racional, em oposi¢cao
as outras variacdes de se produzir conhecimento, a despeito daquele [conhecimento]
elaborado pela observacao cotidiana, explicacbes baseadas em tradicdo, ou até os
proprios mitos. A sustentacdo para 0s argumentos e critérios de verdade véao
avancando, a partir da oposicdo na relacdo dual entre mente e corpo, razdo e
natureza, objetividade e subjetividade, o que legitimou e legitima a separacdo entre

0s saberes produzidos por homens e mulheres.

Esse espaco em que o conhecimento e a ciéncia se constituiram, na busca por
explicar as légicas contidas dos acontecimentos da vida e das relagcdes que a
humanidade estabeleceu com a natureza, baseou-se em patamares de desigualdade.
Inclusive, até hoje é muito comum os lugares de destaque em que as pessoas
costumam se colocar quando possuem acesso a niveis de escolaridade mais altos —
nivel superior, cursos de pos-graduacdo lato sensu e strictu sensu — isso quando
falamos de escolaridade formal. Os encastelamentos sédo formados, 0s guetos s&o
constituidos, até porque ainda ha uma popularizagao da expresséao “[...] conhecimento

€ poder”. (BACON, [s.d].).

2.1 AS UNIVERSIDADES COMO ESPACO DE SABER CIENTIFICO

Investigar, como 0 acesso ao ensino superior pode contribuir para a
contestacdo de paradigmas historicamente determinados por multiplos processos de
desigualdades no contexto da vida de mulheres com deficiéncia, pressupde
compreender 0 acesso ao ensino superior, no contexto brasileiro, enquanto um direito

que, na histéria, foi sistematicamente negado as “classes subalternas™* (dentre as

24 “0 legado da tradicdo gramsciana que nos vem por meio dessa nocao prefigura a diversidade das
situacdes de subalternidade, a sua riqueza histérica, cultural e politica. [...]. Por isso mesmo, obriga-
nos a fazer indagacfes sobre a reproducdo ampliada da subalternidade, sobre a multiplicacao
diferenciada dos grupos subalternos. Obriga-nos a ter em conta que as esperancas e lutas dos
diferentes grupos e classes subalternos levam a diferentes resultados histéricos, porque desatam
contradi¢cfes internas, que ndo séo apenas contradi¢cbes principais do desenvolvimento do capital,
a oposicdo burguesia-proletariado. Nessa perspectiva, a subalternidade ganha dimensdes mais
amplas, ndo expressa apenas a exploragdo, mas também a dominacgéo e a exclusdo econdmica e
politica” (MARTINS, 1989, p. 98, grifos do autor apud YAZBEK, 2003, p. 68).
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quais a mulher aparece como sujeito em destaque), alijando-as das possibilidades de
acesso e compartilhamento do saber. A educacao, durante séculos, foi propriedade
de nobres, membros do clero, fracdes da classe burguesa, ou seja, das camadas mais
abastadas da sociedade. Apenas muito recentemente — mais precisamente, a partir
da promulgacgéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, ainda
na década de 1960 e, especialmente, com a Constituicdo Federal de 1988 — o direito
a educacao pbéde ser ampliado as “classes subalternas”, a partir de processos de
intensas lutas e reivindicacfes para que o Estado viesse a reconhecer tal demanda,
enguanto um direito civil. Assim, o direito a educacédo, conforme afirmamos, antes de
tudo, sofre um recorte de classe, na medida em que foi negado a classe trabalhadora

0 Seu acesso, enquanto um direito basico e fundamental.

Ao recorte de classe social somam-se outras categorias que, juntas, contribuem
para pensarmos algumas particularidades de grupos sociais especificos, a exemplo
das categorias “género” e “deficiéncia”. Se ser “trabalhador(a)” e “pobre” é uma
condicdo significativa e, em alguns aspectos, determinante para a ampliacdo das
barreiras de acesso a educacdo, o que dizer quando se € “trabalhadora”, “pobre”,
‘mulher” e “deficiente™? A literatura nacional — e mesmo internacional — fala muito
pouco acerca desta relacdo de mulheres com deficiéncia e seu acesso a educacao.
O fato de ser mulher, em sociedades dominadas pela cultura patriarcal — a exemplo
do Brasil — onde os papeis femininos e masculinos estdo previamente definidos,
determinados pela sociedade e que, na grande maioria das vezes, sao desfavoraveis
a mulher, nos revela que superar os padrdes culturais, sociais, politicos e econémicos
estabelecidos durante o processo historico nestas sociedades, ndo foi e nem é tarefa
facil, em particular, para as mulheres. A historia esta repleta de exemplos e situacdes
gue revelam as resisténcias, ou mesmo, as fortes e conservadoras reacdes que 0
sistema de poder vigente estabelecia para punir, deter e dissuadir aguelas que

ousassem questionar os valores e regras sociais impostas a época.

Se para as mulheres em condicbes de auséncia de deficiéncia, tais
circunstancias ja eram por demais desfavoraveis, para as mulheres com deficiéncia,
tentar romper a “dupla desconfianga”, constituia-se e constitui-se em algo ainda mais
desafiante e desigual. A tradicional e cultural incapacidade que se atribui a mulher
acaba por se potencializar em funcgdo de sua deficiéncia, segregando-a, impondo e

negando a estas mulheres direitos fundamentais, especialmente a educacgao superior,
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a qual compfe um nivel de educacdo — estruturado e regulamentado em lei — e
realizado através de instituicdes de ensino. Contudo, € preciso mencionar que, o0 que
compreendemos hoje, enquanto ensino “superior”, carrega elementos constitutivos da

histéria da construcéo do saber cientifico no ocidente.

A producao do saber cientifico, ao longo da histéria da humanidade, vinculou-
se (e ainda permanece vinculada, em certa medida, a tais estruturas) as relacbes
sociais que os seres estabeleciam com a natureza, desde as formas mais simples e
tradicionais, baseadas em observacgdes, intuicdbes e dogmas, até as formas mais
complexas, a partir de métodos de experimentacdo e comprovacdo. Sendo historico,
o conhecimento se da a partir das relacdes sociais e, portanto, € produto de uma
elaboracdo tedrica, produzida a partir destas relacdes. Assim, conforme Brand&o
(2011, p. 4): “[...] toda teoria do conhecimento [...] se apoia, implicita ou explicitamente,
em uma determinada teoria da realidade e pressupde uma determinada concepc¢ao
da mesma, que influenciam toda uma forma de conhecer e de pensar a natureza e a

sociedade”.

A razdo, como principio que norteia a “idade das luzes” e constituigdo da ciéncia
moderna, é um imperativo que conduz, em grande parte, a constituicdo do
conhecimento cientifico como; o conhecemos no mundo contemporaneo, conforme

nos aponta Bazzanella (2010, p. 21):

Aguilo que convencionamos denominar ciéncia moderna marca uma tenséo
ontoldgica e epistemoldgica em relacdo ao mundo antigo e medieval. Isto
significa que a ciéncia moderna se estabelece a partir dos esforgos
civilizatérios empreendidos ao longo dos tempos, na busca de causas e
principios explicativos para os fendmenos naturais, para a existéncia.
Ampliando e aprofundando pressupostos e perspectivas herdados do mundo
antigo e medieval, uma nova visdo de mundo comeca a se estabelecer, uma
visdo de mundo que ultrapassa a fisica das qualidades, elevando a condi¢éo
primeira uma fisica das quantidades, pautada em pressupostos de
guantificacdo e mensuracdo, de natureza, de corpos|...] A ciéncia deixa de
ser uma interpretacéo contemplativa da natureza, para tornar-se experiéncia
ativa, numa relacéo de objetividade om objetos materiais e forcas fisicas que
compdem o mundo. (BAZZANELLA, 2010, p. 21).

Nesse sentido, o autor também pontua que, com o advento da ciéncia moderna
no século XVIIl, os principios da ciéncia experimental (principalmente os

conhecimentos da fisica) passam a influenciar e fundamentar as ciéncias humanas,

ja que € neste século que a ciéncia "triunfa”. IniUmeras descobertas e suas aplicacbes
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modificam o cenério deste tempo. Sdo exemplos: a eletricidade, o telefone, as

vacinas, ferrovias, etc.

Ainda em Bazzanella (2010), temos a informacdo de que, os modelos
referénciais de balizamento para a ciéncia moderna estdo fundamentados na
matematica e na fisica, com a constituicdo dos conceitos de leis naturais como
condicdo e "garantia” de compreensdo das formas universais de conhecimento,
estando estas vinculadas a idéia de verdade, presente no universo que pode revelar-
se, de forma inquestionavel, ao conhecimento humano. Essa relagdo com a verdade,
explicada através de métodos exatos, encontra eco na formulacdo de René
Descartes, quando este propde um pressuposto de modelo de um “mundo maquina”,
ou seja, dimensionar para as esferas mais gerais do conhecimento, a positividade

cartesiana das ciéncias exatas.

Estes apontamentos sao importantes e necessarios para se estabelecer uma
relacdo direta da propria constituicdo da ciéncia, ao longo do tempo, enquanto
"patrimdnio social". Tal patrimbnio elaborado por quem detinha legitimidade e poder
hegemonicos, constituiu-se através de uma marca de exclusdo da participacdo das
mulheres nesta construcdo. De igual legitimidade e reconhecimento, no mundo
contemporaneo, sdo as universidades que representam institucionalmente o lugar

legitimo de producé&o dos saberes socialmente construidos. Desse modo, vemos que:

Com a crescente polarizacdo das esferas publica e doméstica, a familia
deslocou-se para a esfera doméstica privada, enquanto a ciéncia migrava
para a esfera publica da industria e universidade. Coloco esta énfase sobre a
Revolucao Cientifica dos séculos XVII e XVIII porque foi nessa época que as
modernas instituicdes e ideologias limitando a participacdo das mulheres na
ciéncia tiveram lugar. As instituicdes cientificas - universidades, academias e
industrias - foram estruturadas sobre a suposicao de que 0s cientistas seriam
homens com esposas em casa para cuidar deles e de suas familias.
(SCHIEBINGER, 2001, p. 69).

A autora exemplifica a negacdo da insercdo da mulher ao mundo do
conhecimento pela via da constituicdo do que, esquematicamente, costuma-se

caracterizar como divisdo sexual de papéis, pautada na divisdo social do trabalho?®, o

25 A condigdo da mulher, nas sociedades de classes, tem sido vista por numerosos estudiosos como
resultado da injuncdo de fatores de duas ordens diversas: de ordem naturalizada e social. Dentre
0s primeiros, 0 mais sério diria respeito ao fato de a capacidade de trabalho da mulher sofrer grande
reducao nos ultimos meses do periodo de gestagdo, bem como, no primeiro tempo que se segue a
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que era especifico para homens (espaco publico) e o que era especifico e destinado
para mulheres (espago privado). Essa divisdo ndo é natural, vindo a se constituir a
partir da nossa “[...] triplice ancestralidade greco-judaico-cristd”. (CHASSOT, 2011, p.
64).

Para ilustrar isto, tomamos como ponto de partida as formulacdes aristotélicas
sobre a superioridade masculina que sustentou suas explicacdes até o final da Idade

Média, mas que também néao foi superada na modernidade:

Entre os animais, € 0 homem que tem o cérebro maior, proporcionalmente ao
seu tamanho, e, nos homens, os machos tém o cérebro mais volumoso que
o das fémeas. [...] S8o 0os homens que tém o maior nimero de suturas na
cabeca, e 0 homem tem mais do que a mulher, sempre pela mesma razéo,
para que esta zona respire facilmente, sobretudo o cérebro que é maior.
(ARISTOTELES, 2010, p. 79).

A subalternizacéo da mulher e grande parte das discriminacdes presentes em
nossa cultura contemporanea podem ser fundamentadas, a partir do ponto de partida
presente nas explicacfes da realidade fundada nos moldes mitologicos, religiosos e

da propria ciéncia a época, presentes, inclusive, nos dias atuais.

No medievo a ciéncia se encontrava sob a tutela da teologia, cujo paradigma
central se assentava na fé e no dogmatismo, traduzidos pela autoridade da
Igreja. Aqueles que produzissem conhecimento que se contrapusesse aos
dogmas que tal instituicdo elegeu como cientificos e, portanto, verdadeiros,
poderiam pagar com a prépria vida. Somente homens celibatarios podiam ter
acesso ao conhecimento cientifico (MACIEL, 1999), isso fez com que 82% do
meio milhdo de pessoas que foram queimadas nas fogueiras da Inquisicao,
fossem mulheres (PULEO, 2002). O discurso sobre as bruxas foi uma
oportuna justificativa para eliminar as curandeiras que competiam com a
emergente classe médica masculina. “Aos homens, quando realizavam
investigacdes, se dava o rotulo de sébios ou de cientistas, enquanto as
mulheres se interpretava como tendo associa¢éo com o demdnio e eram tidas
como bruxas e muitas terminaram na fogueira”. (CHASSOT, 2003, p. 66 apud
SANTOS, 2012, p. 73).

Esse cenario desigual — que se constitui em amplos aspectos da vida cotidiana,
reproduzido como fendmeno de longa duracdo — representa uma negacao de direitos,

no que diz respeito as possibilidades e potencialidades femininas para ocupar

ocorréncia do parto. O aleitamento tornaria ainda mais insubstituivel a mae junto a crianca pequena.
Estes fatos biol6dgicos sdo, muitas vezes, utilizados para justificar a inatividade e baixa produtividade
profissional das mulheres — as quais seriam ainda maiores e frequentes em contexto de alta taxa de
natalidade — durante toda a sua existéncia, onde, por vezes, tem-se consequéncias extremamente
desastrosas, quer seja para o equilibrio da personalidade feminina, seja para a socializagdo dos
filhos, ou ainda para as relagbes matrimoniais. (SAFFIOTI, 2013, p. 85).
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espacos que estivessem para além do doméstico ou que ndo se limitassem as pre-
condi¢cdes estabelecidas socialmente por sua constituicdo biolégica. Algumas
mulheres conseguiam manter certa rebeldia contra a ordem vigente e, por isso, eram
punidas pela mesma ordem, inclusive, com a proépria vida. Inicialmente, a consciéncia
coletiva reivindicatoria das mulheres sé se expressa, a partir de finais do século XVIlI
(COSTA; SARDENBERG, 2008), influenciadas por mudangas no desenvolvimento
das forcas produtivas e do modo de producao capitalista, bem como, de alteracdes no

padrao ideoldgico, cultural e politico em alguns paises da Europa.

Para a entrada nas universidades, as mulheres, primeiro desencadearam uma
luta pelo acesso a escolarizacao, a ter direito de ler e escrever. Mesmo considerando
a classe social, havia uma restricdo deste acesso aos espac¢os da casa para reproduzir
os letramentos com os filhos. Em paises da Europa e nos Estados Unidos, as
mulheres tiveram acesso as instituicées universitarias ainda nas primeiras décadas

do século XIX:

Em 1837 inicia-se a coeducac¢do no estado de Ohio, e funda-se o primeiro
women’s college, a primeira Universidade feminina: Mount Holoyoke, em
South Hadley, Massachussetts, em New Englad.[...] na Europa hd instituicbes
universitarias femininas na Inglaterra , desde 1848, Queen’s; em 1849,
Bedford ( Londres). Na Franca, o College de Sévigné é de 1880; o primeiro
lycée feminino é de Montpellier, 1881. Na Alemanha, desde 1894, ha hohere
Mé&dchenschulen (escolas superiores para mogas); em 1983-94 as mulheres
entram nas Universidades. Tudo isso, porém, muito lentamente, de modo
extremamente minoritario: segundo uma estatistica de 1910, havia 3.830
mulheres nas Universidades francesas; em 1914, ao comec¢o da primeira
Guerra Mundial, 4.057 nas alemas. Na Espanha, as primeiras mulheres que
cursaram a Universidade séo, creio eu, da geracdo de 98; uma delas Maria
Goyri, que se casou com Dom Ramén Menédez Pidal. As Universidades
inglesas abrem-se as mulheres em fins do século passado, e ndo as
principais: Oxford e Cambridge, ja bem dentro de nosso século, e com conta-
gotas. Na Europa, a presenca normal da mulher nas Universidades é um
fendmeno posterior & primeira Guerra. (MARIAS, 1981, p. 55).

O cenario da universidade como espaco de saber cientifico nem sempre esteve
aberto para a entrada das mulheres. A demonstracdo acima mencionada representa
um movimento que compde a segregacao das instituicdes por sexo, citando como
exemplo, a mencao feita pela jornalista Cecilia Malan ao Jornal Bom dia Brasil, onde
noticiava em janeiro de 2018, que a universidade de Oxford apresentou pela primeira
vez em mil anos, numero de matriculas de mulheres maior do que de homens, ja que

até 1974 existiam cursos separados para homens e mulheres.
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2.2 A EXCLUSAO DAS MULHERES DA PRODUCAO SOCIAL E DO SABER
CENTIFICO

N&o sé a ciéncia se constitui como espaco masculino (CHASSOT, 2011), mas,
outras esferas da vida como as artes, a filosofia, as religides, os espagos de poder
(governos/politica), os esportes, o mundo do trabalho. Esta constatacédo ainda € muito

visivel e presente.

O mundo das artes, de uma forma geral, representa uma gama de
possibilidades e expressbes, mas, se nos concentrarmos nas artes plasticas, na
pintura, escultura, ndo houve legitimidade da producao feminina como destaque. Nos
museus mais famosos (considerando aqui a Europa como referéncia®®), as obras
expoentes sdo produzidas homens, Leonardo Da Vinci, Vicent van Gogh, Pablo

Picasso, Salvador Dali.

A histéria de Camille Claudel?” é um exemplo do contexto da compreenséo do
elemento de género no mundo das artes, ja que, seu envolvimento com Rodin legou
a sua producdo uma marca de julgamento que negava sua capacidade artistica, e,
apesar da grandiosidade de suas esculturas foi colocada a margem do mundo das

artes.

Os governos e a esfera da politica sdo também espacos ocupados
predominantemente por homens, na pélis grega, o direito de cidada ndo era designado

aos escravos e mulheres.

Se saltarmos para a contemporaneidade, dos 193 paises® que compéem o

globo terrestre, ha como governantes uma média de 18 mulheres?®, o que representa

26 Apesar de compreender que existem museus e centros de produgdes artisticas muito importantes
pelo mundo, infelizmente, a visdo eurocéntrica ainda prevalece em grande medida como referéncia
para certas questdes. E importante deixar claro que, neste trabalho, isso se faz de maneira
ilustrativa, considerando também a importancia da autocritica.

27 Camille Claudel, 1915. Bruno Dumont. Franca. Filme biogréafico. H4 muitas nuances na obra que
refletem os aspectos a época na sociedade Parisiense, inclusive sobre o julgamento social do
relacionamento entre Rodin e Camille, a relagdo com a mae, a constru¢do da loucura que legou
uma vida de isolamento e degradacdo manicomial, o estabelecimento do descarte da condicdo
humana, inclusive e principalmente pela justificativa da loucura, sem relaciona-la aos elementos de
poder que estavam presentes na relagdo com o irméo. Camille foi por muito tempo acusada de ter
roubado as obras de Rodin, ja que foi sua aluna e seus tragcos superavam 0s do seu mestre, 0 que
com o tempo indica que o contrario ocorreu. (DUMONT, 2013).

28 Levando em consideracéo o estabelecido pela Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU, 2017).

29 “Atualmente, ha 10 paises com chefes de Estado mulheres (Chile, Croacia, Esténia, Republica das
llhas Marshall, Libéria, Lituania, Malta, Ilhas Mauricias, Nepal e Taiwan) e 7 governados por uma
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menos que 10% dos paises. Na histéria da republica do Brasil, ou seja, em 128 anos,
somente uma mulher chegou ao cargo de governante maior, e isto compreende um
cenario que demanda analises que associam a chegada ao cargo a figura masculina
de seu antecessor, além, das inUmeras justificativas por parte da midia, dos pares e
do senso comum sobre as inabilidades para governar o pais, ndo a toa foi impedida
de finalizacdo do seu segundo mandato que seria cumprido 2015-2019.

Encontramos também na filosofia e nas religibes maneiras de interpretacéo do
mundo, com pontos de vistas diferenciados. Nas religides, calcadas em dogmas e
explicagbes divinas, existem normas e leis que regulam a vida de maneira a situar
funcdes diferentes aos sexos. O cristianismo no ocidente € um grande exemplo. As
liderancas sdo somente masculinas, a mulher pela sua designacdo de “impura”’ e
‘pecadora” carrega um status de subordinacdo na hierarquia eclesial e no campo

moral da vida.

Outra esfera de reproducdo de desigualdades se apresenta através dos
esportes como atividades que estimulam a competicao, as vezes capacidade de forca,
poténcia, concentracdo. Desde a inspiracdo nos jogos olimpicos com corridas, saltos
e lutas, que sdo muito antigas, ndo houve possibilidade para a presenca das mulheres.
Se situarmos o Brasil, guando uma menina adquire habilidades para futebol — ja que
este € considerado “paixdo nacional” — ela vai ser julgada por ser atividade para
‘menino”. As selegdes femininas e masculinas tém tratamentos diferenciados e
desiguais quanto a incentivos, apoios, divulgacdo, salarios, e, em inUmeras
modalidades as mulheres que praticam esportes sofrem com preconceitos, assédios

e até violéncia.

No mundo do trabalho, com as influéncias e transformacdes do capitalismo, as
mulheres conseguiram acesso a postos que ndo se restringem somente ao domestico,
mas essas transformacdes implicam em duplas, triplas, quadruplas jornadas — dentro
e fora de casa — com salarios menores do que os dos homens, posi¢coes rebaixadas
e descrédito em suas competéncias para lideranca.Sendo assim, o papel

conhecimento e da ciéncia, enquanto alteradores de permanéncias, deve contribuir

primeira-ministra (Alemanha, Bangladesh, Namibia, Noruega, Pol6nia, Reino Unido e Escdcia). Na
Suica, é também uma mulher que lidera o Conselho Federal. (REIS, 2017).
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com formas de relagbes mais justas. Nesse sentido, parte-se da compreenséo de

ciéncia como:

[...] construto humano — logo falivel e ndo detentora de dogmas, mas de
verdades transitorias — e, assim, resposta as realizagées dos homens e das
mulheres [...] pode ser considerada como uma linguagem [...] para explicar
nosso mundo natural. Assim, a ciéncia € um dos mentefatos —ha outros como
as religides, os mitos, 0 senso comum, 0 pensamento magico, os saberes
primevos — para a leitura do mundo. (CHASSOT, 2008 apud CHASSOT,
2011, p. 28).

E na transitoriedade das formas de interpretar e dar respostas as questdes do
mundo que, o conhecimento cientifico e as maneiras de produzi-lo devem interferir
sobre pontos que historicamente cristalizados e potencializadores de desigualdades
nas relacdes sociais e de género, portanto, a necessidade de colocar em questdo um
conhecimento que se comprometa com os fatos do mundo da vida de maneira

reconstruir posicdes de hierarquia.

2.2.1 As influéncias datriplice ancestralidade que explicam a masculinizacdo da

ciéncia, a partir das ideias de Atico Chassot

Assim como a pobreza e a desigualdade social foram® justificadas como
destinos, como fim em si mesmo, a condi¢éo de subalternizagédo feminina também se
justificou (justifica) pela remissao a natureza das coisas, a funcdo que Ihe foi atribuida

pela heranca das explicacdes fundadas em mitos, filosofia, cultura, religides.

A heranca grega cumpriu um papel de explicar a ordem das coisas através dos
mitos. Em Pandora, foi construida a representacao feminina, que manifesta a origem

do castigo de Zeus aos humanos.

A primeira mulher se chama Pandora e traz consigo uma caixa fechada, de
onde deixara escapar, estupidamente, todos os males que pesam sobre os
homens. Isto €, uma primeira mulher, Pandora [...], p6e a perder o mundo
idilico, pois determina a ciséo entre os seres hermafroditas, pela necessidade
de possuir um homem. Como consequéncia se desencadeiam novas cis6es
€ novos rearranjos de pares agora homens e mulheres. (CHASSOT, 2011, p.
68).

30 A depender das influéncias morais, da visdo de mundo e dos juizos que se constituem pela juncéo
de ambos, ainda é possivel se ouvir dizer que “foi Deus quem quis”, “nasce pobre, morre pobre”,
“‘quem nasceu para cangalha, nunca dara para sela”, entre outros refor¢os naturalizadores de

questdes que sao “sociais”.
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Do ponto de vista das explicagcbes cientificas também na Grécia, Aristoteles
demarca a posi¢ao das mulheres pela 6tica das imperfei¢cbes, da negacdo ao homem.

Aristételes (1995), no livro X da Metafisica, diz que um género — genos —
compreende os dois sexos. Um genos é uma linhagem de machos ou de
fémeas capaz de se perpetuar, mas, apesar da existéncia empirica de dois
géneros, ele afirma que uma forma — a do pai — se transmite num geno. E
prossegue o autor da Metafisica, ha duas maneiras de definir caracteristicas
dos corpos femininos: a analogia e a inferioridade aos corpos masculinos [...]
Aristételes (1993) ensinava — e essas concepcdes se sustentaram até o final
da ldade Média — que a semente masculina estaria dotada de todas as
caracteristicas que teria 0 novo ser. Qualquer imperfeicdo que a nova criatura
viesse a ter era responsabilidade da mulher, que ndo alimentava
adequadamente a semente perfeita que lhe fora depositada pelo homem no
vaso nutridor. Se da semente masculina nascesse uma fémea, isso se devia
a uma impoténcia de seu pai que entdo geraria um ser impotente: uma fémea,;
assim, a mulher é ela propria um defeito. (CHASSOT, 2011, p. 104).
(CHASSOT, 2011, p. 69).

Essas herancas sao ainda responsaveis por inimeras cargas de valor que se
depositam sob a responsabilidade feminina, na maternidade, na idade reprodutiva, na
sombra que ronda a gestacéo, criacdo, formacao e cuidados de um novo ser humano

saudavel.

Outro componente estabilizador da mulher como inferior esta conformado nas
explicacBes religiosas — de influéncias judaicas “[...] a narrativa da criacdo que esta
em Génesis (livro Biblico) marca fortemente a tradicdo judaica, posteriormente
incorporada pela cultura crista ocidental. A mulher € produzida do homem, e criada a
partir de uma costela”. (CHASSOT, 2011, p. 73).

Estas interpretacdes biblicas sobre a origem e papel da mulher estdo formadas
pelo processo negativador do pecado cometido por Eva, jA que caiu em tentacao
causando a expulsdo do paraiso e gerando uma série de consequéncias desiguais
para atribuicdo das funcdes entre os sexos, inclusive, do ponto de vista do trabalho
como responsabilidade e fardo para os homens e as dores do parto, submisséo e

obrigacdes morais para as mulheres.

O acesso a cultura letrada para os homens também foi uma marca de algumas
religides, no caso o judaismo, “[...] as mulheres n&o séo iniciadas no hebraico, sendo
gue devem se dedicar aos trabalhos domésticos para facilitar gue os homens possam
se dedicar aos estudos dos textos sagrados”. (CHASSOT, 2011, p.77). Elementos

como esses confluem para o distanciamento feminino do conhecimento.
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Neste aspecto, as religibes compdem o conjunto de elementos que formam o
legado cultural de uma sociedade. Assim, os padrdes estabelecidos e herdados
funcionam como calibres de medicdo da ordem instituida, alicercada pelo machismo.
O lugar do homem justificado pelas capacidades positivas sdo lugares de altura,
garantidor do bom funcionamento das estruturas: na casa, na politica, nas instituicdes,

nas igrejas.

Questionar um conhecimento produzido e instituido por matrizes
religiosas/cientificas unilaterais, constitui riscos que historicamente se apresentaram
pela eliminacéo/aniquilagdo daqueles que ousaram desafiar a ordem vigente, como
na inquisicao.

Talvez assim se possa entender por que as mulheres que eram parteiras, as
gue conheciam o poder curativo dos chas, as que sabiam sobre a fertilidade
ou a esterilidade das sementes, as que conheciam o ciclo de reproducéo de
animais domésticos, as que dominavam a arte de fiar, as que tinham os
segredos da cozinha, as que geravam, amamentavam e educavam crian¢as
com competéncia, as que preparavam poc¢des para que 0s atos sexuais nao
fossem meros atos para a reproducdo, mas também prazerosos, estavam
realmente detendo poderes que os homens ndo tinham e por isso eram
condenadas como bruxas perversas. Ora! Eva ja infelicitara o homem uma
vez, fazendo-o perder o Paraiso e ter que trabalhar. Ndo se poderia repetir

gue a arvore do conhecimento e do discernimento voltasse a ser propriedade
da mulher. Elimina-la era justificado. (CHASSOT, 2011. p. 92).

Mais contemporaneamente, nos paises ocidentais, considerando-se a ameaca
representada pela possibilidade de acesso ao saber, muitas legislacbes que até
algumas décadas ainda vigoravam, legitimavam a tutela da mulher para seu pai ou
marido, a proibicdo de acesso a educacéo formal, atestavam a sua incapacidade civil,
nao a toa a luta pela condi¢do de cidadania pelo voto, foi uma das primeiras a serem

levantadas pelo movimento de mulheres.

A negacdo e consequente exclusdo das mulheres na producdo do saber
cientifico refletem padrées ideoculturais de desigualdade forjados em herancas
machistas, patriarcais. Portanto, € necessario enxergar a ciéncia, a partir de uma
perspectiva histérica, portanto mutavel, que supere modelos e formas conservadoras
e que contribua para a quebra e superagéo de preconceitos que se mantém ao longo

do tempo.
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2.3 A MULHER COMO NAO SUJEITO®/SEGUNDA ORDEM

Ha um principio bom que criou a ordem, a luz e 0 homem, e um principio mau
gue criou o0 caos, as trevas e a mulher.
Pitagoras [s.d.] apud Beauvoir (1970, p. 7)

Eu disse como esse livro [O segundo sexo] foi concebido; quase
fortuitamente, querendo falar de mim, percebi que precisava descrever a
condicdo das mulheres [...] Tentei p6r em ordem no quadro, a primeira vista
incoerente, que se ofereceu a mim: em todo caso, 0 homem se colocava
como o Sujeito e considerava a mulher como um objeto, o Outro. [...] Um dos
mal-entendidos que meu livro suscitou foi que se pensou que nele eu negava
qualquer diferenca entre homens e mulheres: ao contrario, ao escrevé-lo
medi 0 que 0s separa; 0 que sustentei foi que essas dessemelhangas sdo de
ordem cultural e ndo natural. Contei sistematicamente como elas se criam,
da infancia a velhice, examinei as possibilidades que este mundo oferece as
mulheres, as que lhes sdo recusadas, seus limites, suas oportunidades e
faltas de oportunidade, suas evasdes, suas realizacdes.

Simone de Beauvoir (apud CYFER, 2014, p. 59)

A dualidade no pensamento e na acéo e a oposicéo entre feminino e masculino
€ questao que se desenvolve ha muito no campo da filosofia e da ciéncia e no proprio
cotidiano das pessoas. Muito do pensamento oposicionista entre os sujeitos do
masculino e do feminino se constitui a partir das diferencas bioldgicas, que,
justificaram o estabelecimento de capacidades mais valorizadas de um em detrimento

do outro.

De facto a divisdo sexual masculino/feminino diferencia os seres vivos,
introduzindo no estudo dos mesmos a categoria da alteridade. Os filosofos
ndo ignoraram tal disting@o e foi a partir do seu olhar que se estabeleceu o
canon, a norma, melhor dito, a escolha de um pdélo dominante e regulador,
susceptivel de gerir a oposicdo em causa. Na aparente neutralidade do
binébmio masculino feminino, fruto da observagédo dos fendmenos da vida,
paulatinamente se foram estabelecendo valoragdes, afirmando-se um
elemento forte e um elemento fraco, um polo que domina e outro que
obedece, algo que representa a norma e algo que personifica a divergéncia.
A hierarquia instala-se, pois, um dos pares categoriais coloca-se como
modelo a seguir enquanto o outro € visto como negag¢do ou falha. Na inicial
complementaridade insinua-se a diferenga. A questdo “o que € o homem?”
gue desde SOcrates atravessa toda a filosofia parece anular tal diferenca
postulando uma unidade — a do ser humano. O uso do termo “homem” para
designar a totalidade dos humanos néo perturbou a maior parte das pessoas.
Também néo perturbou os fildsofos que até meados do século XX a usaram
sem quaisquer problemas de consciéncia. S6 que esta homogeneidade de
designacéo nédo € inocente. No que respeita a filosofia ela significa um modelo

81 A producéo feminista € ampla, diversificada e com matrizes tedricas que partem de bases que ndo
sdo univocas. Sendo assim, ha discussdes que colocam a mulher, enquanto sujeito do feminismo,
ja que, as pautas de movimento e da teoria foram balizadas pelas reivindicacdes destas. Existem
correntes contemporaneas que questionam este sujeito do feminismo e que situam amplas
possibilidades de se constituir enquanto “ser mulher”. A perspectiva do “ndo sujeito” esta relacionada
as construcdes desiguais na relacdo entre os sexos, e a posi¢cdo de subalternidade em que foi
colocada a mulher.
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gue se impde, um modelo masculino pois foi pensado por homens e teve 0s
homens como destinatarios. Face a tal modelo a mulher aparece como
desviante, ou numa hipétese mais moderada como diferente ou como “outro”.
(FERREIRA, 2007, p. 139).

Beauvoir (1970) desenvolveu em seu livio O segundo sexo reflexdes que
exemplificam o processo de construgéo social do sujeito feminino como consequéncia
das relagbes sociais, culturais, econdmicas que se estabelecem. As elaboractes
sobre a mulher como néo sujeito, ou como objeto na relagdo com o homem, sdo
recentes e partem de uma localizacao especifica situada nos marcos do pensamento

feminista, que se espraiam na historia, na filosofia, na sociologia.

As definicbes sobre mulher, feminino, feminilidade passam por caracteristicas
concretas que vao se alinhavando socialmente. Para as “mulheres de verdade” a
representacdo da “Amélia®®” como aquela que cumpre socialmente todas as
obrigagbes estabelecidas, destinadas, comandadas - consciente ou
inconscientemente — nao desvia, € “boa” mae, “boa” esposa, “boa em todas as
prescricdes”. Para isso desenvolve o elemento do feminino — na espécie humana ha
seres do sexo feminino e masculino, contudo nem todos do sexo feminino sao
mulheres — e da feminilidade quando constréi o universo necessario ao exercicio e

atribuicées do ser mulher.

As narrativas miticas, religiosas fazem uso da oposicdo entre 0S sexos
utilizando o rebaixamento da mulher como algo fundante, fatico, justificado pelas
diferencas bioldgicas, em que a fraqueza de estrutura muscular, os hormonios, a
menstruacdo, a maternidade, sempre comparada aos homens a levam a lugares de
menor classificagdo, como sendo seres de segunda ordem, de menos capacidade de

razao, naturalmente condicionadas a objeto.

A mulher tem ovarios, um Utero; eis as condi¢fes singulares que a encerram
na sua subjetividade; diz-se de bom grado que ela pensa com suas glandulas.
O homem esquece soberbamente que sua anatomia também comporta
horménios e testiculos. Encara o corpo como uma relacéo direta e normal
com o mundo que acredita apreender na sua objetividade, ao passo que
considera o corpo da mulher sobrecarregado por tudo o que o especifica: um
obstaculo, uma prisdo. "A fémea é fémea em virtude de certa caréncia de
gualidades", diz Aristoteles. "Devemos considerar o carater das mulheres
como sofrendo de certa deficiéncia natural". E Sto. Tomas, depois dele,
decreta que a mulher € um homem incompleto, um ser "ocasional". E o que
simboliza a historia do Génese em que Eva aparece como extraida, segundo

32 Remissédo a um exemplo nacional de molde do ser mulher.
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Bossuet, de um "0sso supranumerario" de Adao. A humanidade é masculina
e o0 homem define a mulher ndo em si mas relativamente a éle; ela ndo é
considerada um ser autbnomo. "A mulher, o ser relativo...", diz Michelet. E &
por isso que Benda afirma em Rapport d'Uriel: "O corpo do homem tem um
sentido em si, abstracdo feita do da mulher, ao passo que este parece
destituido de significacdo se ndo se evoca 0 macho... O homem é pensavel
sem a mulher. Ela ndo, sem o homem". Ela ndo é sendo o que o homem
decide que seja; dai dizer-se 0 "sexo" para dizer que ela se apresenta diante
do macho como um ser sexuado: para éle, a fémea é sexo, logo ela o é
absolutamente. A mulher determina-se e diferencia-se em relacdo ao homem
e ndo este em relacéo a ela; a fémea é o inessencial perante o essencial. O
homem é o Sujeito, o Absoluto; ela é o Outro. (BEAUVOIR, 1970, p. 10).

A autora demarca um lugar constituido e legitimado pela humanidade, cuja
elaboracgao deste “outro” encontra-se justificada na generalizacao da relagcdo com os
atributos das diferencas naturais, o corpo como lugar de contraste, em que a mulher
é subordinada aos interesses de seu contrastado.

E importante destacar o aspecto da objetividade masculina em contraste a
subjetividade feminina no poder atribuido a esses corpos sexuados. A “boa” mulher
deve manter o controle de seu corpo, a representacdo da pureza virginal, se colocando

num lugar oposto ao viril, forte, resistente.

Esse lugar do “outro” é muito caracteristico de relagdes que se estabelecem,
em algumas podem ocorrer parcerias; em outras concorréncias, desigualdades. As
desigualdades do “outro”, mulher, ser feminino, s6 pdde ser problematizada pelas

préprias mulheres, conscientes das desigualdades postas nas relacdes.

A mitologia, a teologia, as religides cumpriram um papel cristalizador da figura
da mulher como néo sujeito na histéria, apesar de existirem outros néo sujeitos como
negros, judeus, indigenas, proletarios como bem apontado pela prépria Beauvoir, as
relacbes com estes outros foram estabelecidas com bases em contextos culturais,
econdmicos. No caso da soberania sexual ha um desafio de compreenséo sobre o
reconhecimento da nao reciprocidade e a subordinacdo de um sexo ao outro sem que

necessariamente haja justificacdo que nao seja, como partida, a natural.
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2.4 AS FILOSOFAS, AS CIENTISTAS: ONDE ESTIVERAM? ONDE ESTAO? COMO
FORAM E SAO APRESENTADAS?

Ha muito que se produz e reproduz uma soberania masculina nos eventos
histéricos e decisivos da humanidade, registrada nos processos de educac¢do formal,
como nos livros de historia, filosofia, sociologia. Muito pouco se discute a existéncia
de mulheres que contribuiram de maneira importante para essa historia. llustro aqui
minha experiéncia escolar na educag¢do basica e até no ensino superior, nas
disciplinas de fisica, quimica, matematica, biologia. Nao tenho registro de mencéo
feminina as grandes descobertas nestas ciéncias. No ensino superior, em filosofia,
sociologia, politica, também n&o estudei, a partir de ideias elaboradas por grandes
pensadoras, a ndo ser algumas mencdes da histéria do brasil sobre mulheres como
princesas e rainhas que estavam ao lado dos homens que deram os rumos das
decisfes. Esta constatacdo ndo € somente individual, ela reflete a invisibilizacdo das
mulheres ao longo do percurso, com intencionalidades que marcam as desigualdades
no campo da producdo de um conhecimento que gera lugar de deciséo, de poder, de
capacidade de pensar, alterar a ldgica instituida como valida, transformar as

realidades, a partir de pontos de vistas diferentes.

As mulheres estiveram na arena das formulacdes de pensamento e
interpretacfes da realidade, apesar das estratégias dos usos do feminino e da figura
da mulher ser escalonada em nivel inferior. Ferreira e Amaral (2016) em dialogos,
indicam que:

[...] desde ha alguns anos que investigadoras e investigadores se tém

preocupado em recuperar e publicitar o pensamento de filésofas da
Antiguidade, como por exemplo33, Aspésia, Eudoéxia, Hipatia, ou Diotima,

33 Reforcando e exemplificando as filésofas citadas, encontramos em Silva (2014, p. 5): “[...] desde a
Antiguidade j& havia uma presenca feminina, podemos destacar trés: (1) Safo de Lesbos (VII-VI a.
C.) conhecida por lidar diretamente com as artes poéticas e musicais, criou um ambiente para que
as mulheres pudessem desenvolver suas habilidades artisticas; (2) Diotima de Mantineia (427-347
a. C.) é conhecida pelos diadlogos platdnicos sobre o amor, mais especificamente no O Banquete.
Como s6 encontramos a presenca dessa fil6sofa nos escritos de Platdo, ha dlvidas de sua
existéncia, mas como teve uma marcante presenca na obra desse filésofo, podemos nos direcionar
a favor do existir; (3) Hipacia de Alexandria (415 d. C.) foi uma fil6sofa e grande conhecedora de
Matemética e Astronomia. Ela foi professora na Academia de Alexandria, substituindo o filésofo
Plotino. Na Idade Média também houve saliéncia feminina. Igualmente destacarei trés mulheres: (1)
Heloisa de Paraclito (1101-1164) mais conhecida por sua relagdo escandalosa e conturbada com
Abelardo, que era casado. Também se destacava por sua dedicacao e inteligéncia. Assim, sendo
reconhecida como possuidora do dom a escrita e leitura, escrevendo Problemata; (2) Catarina de
Siena (1347-1380) foi uma lider italiana de uma comunidade heterodoxa de homens e mulheres.
Também escreveu Dialogo da Doutrina Divina; (3) Cristina de Pizan (1365-1431) foi uma filésofa
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cujas teses foram meramente referidas em doxografias. De entre as fildsofas
medievais, de acesso mais facil pois deixaram obra escrita, destacam-se
Hildegaard de Bingen, Heloisa, Cristina de Pisano. Na modernidade
relevamos a Princesa Elisabeth da Boémia, Anne Conway, Lady Masham,
Mary Astel e a pioneira do feminismo, Mary Wollstonecraft. Todas elas
conseguiram ultrapassar os preconceitos misdginos da sua época, muitos
deles construidos com a participacao explicita dos filésofos. (FERREIRA;
AMARAL, 2016, p. 124).

A indicacdo das pesquisadoras acima demonstra uma presenca feminina na
filosofia, desde antiguidade até a modernidade. Contudo, indicam ainda que, basta
que recorramos as interpretacdes das figuras femininas ao longo da cultura, para

percebemos a influéncia da figura de Eva3* como carregada de negatividade:

Sao diversas as referéncias literérias e filoséficas que revelam uma visdo
negativa das mulheres. Para comecar, basta pensar na primeira mulher
grega, Pandora, e na primeira mulher da tradicéo cristd, Eva. As duas foram
incapazes de conter a sua curiosidade e, por isso, geraram todos os males

poetisa, que ficou conhecida por criticar a misoginia dentro do meio literario. Na sua obra A Cidade
das Mulheres, ela questiona a autoridade masculina de seu tempo. Entrando, agora, na ldade
Moderna, exporei mais trés mulheres de muitas que ha: (1) Mary Astell (1666-1731) foi uma inglesa
que uniu todas suas convic¢des as causas feministas; (2) Mary Wollstonecraft (1739-1797) foi uma
escritora e fildsofa inglesa, ficando conhecida pelas suas defesas aos direitos das mulheres. Sua
obra A Reivindicacdo dos Direitos das Mulheres, é considerada como uma das mais importantes.
(3) Olimpia de Gouges (1748-1793) foi uma francesa que de destacou pelos seus escritos
revolucionarios em defesa das mulheres e dos negros. Uma de suas obras em destaque é Os
Direitos da Mulher e Cidada. Na Idade Contemporanea a presenca feminina vai ganhando peso em
sua visibilidade. Realgarei trés mulheres extraordinarias: (1) Rosa Luxemburgo (1871-1919) foi uma
filosofa marxista, que se tornou mundialmente conhecida por suas ac¢des revolucionarias e por
fundar o Partido Social-Democrata (SPD) da Pol6nia e Lituania. Escreveu diversas obras todas
ligadas as questdes da economia capitalista e o proletariado. Dentre elas se destacam, Acumulacéo
do Capital, Greve de Massas, Partidos e Sindicatos, entre outras; (2) Hannah Arendt (1906-1975)
foi uma filsofa alem@ de familia judia. Seus estudos se deram dentro da ciéncia politica. Ela foi uma
das poucas filésofas que ndo chegou a escrever sobre a condicdo feminina. Suas obras se
enquadravam dentro da filosofia politica, seu primeiro livro foi intitulado como As Origens do
Totalitarismo; (3) Simone de Beauvoir (1908-1986) foi uma escritora e filosofa francesa, ficando
conhecida como companheira de Sartre e por utilizar de seu existencialismo em suas obras.
Destacou-se nas questfes feministas, principalmente quando langcou seu famoso livro O Segundo
Sexo, o0 qual se tornou fundamental para qualquer feminista que quisesse compreender as questdes
das mulheres e de sua existéncia”. (SILVA, 2014, p. 5).

34 “A histéria da civilizacao e da filosofia ocidentais sé varia até o ponto em que cada era da énfase a
alguns aspectos favorecidos, caracteristicos; quanto ao conhecimento é sua aquisi¢do, todas as
eras nessa historia ttm em comum a explicita desvalorizacdo da terra e do corpo — mais
especificamente, o corpo da mulher, junto com formas de saber e estar no mundo associadas ao
feminino. Mesmo cristdos como Sdo Paulo e Santo Agostinho, que desprezam os deuses pagédos
como Apolo, continuam, entretanto, a exaltar e a manter no centro de sua teorizagédo, o dualismo
apolineo hierarquico que avilta o corpo humano, considerando o corpo feminino mais especialmente
pecaminoso, culpando Eva (e todas as mulheres subsequentes) pela queda do Homem, pelo
Pecado Original e tudo mais. A misoginia de Santo Agostinho é muitas vezes escancarada, como
guando diz: "o homem é a imagem e a gldria de Deus" e, por isso, "ndo deve cobrir sua cabeca”,
mas a mulher "ndo é a imagem de Deus" e, por essa razdo especifica, "ela é instruida a cobrir sua
cabec¢a" (On the Trinity [Sobre a Trindade], b. 12, cap. 7, p. 814), seguindo a orientacdo de S&o
Paulo, em Corintios 1 (11:7,5). (WILSHIRE, 1997, p. 103).
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do mundo. Ao longo dos tempos, as mulheres foram vistas como dotadas de
uma natureza colérica e perigosa, seres frageis, pouco confiaveis,
interesseiras, meros elementos decorativos, incapazes de se deixarem
compreender ou de elas proprias, compreenderem fosse o que fosse [...]
Aristoteles escreveu que o Conhecimento Racional é a mais alta conquista
humana e, portanto, os homens (que, segundo ele, sdo mais "ativos" e
capazes de obter éxito nessa area estritamente mental) sdo "superiores"
(Politica 1, 2:1254b) e "mais divinos" (De Generatione Animalium [G. A.]ll,
1:732a) do que as mulheres, que ele descreve como "monstros"... desviados
do tipo "genérico humano" (G. A. ll, 3:737a), "emocionais", prisioneiras
"passivas" de suas "fun¢cdes corporais" €, em consequéncia, uma espécie
inferior, mais préxima dos animais que os homens. Para ele, a mulher néo é
progenitora da crianga; os corpos femininos sdo menos recipientes para o
esperma do homem (o verdadeiro progenitor). Nada vé de positivo no Utero
da mulher que da vida, nada de valioso no que se refere as funcbes de
alimentar e educar nossos corpos. (WILSHIRE, 1997, p. 103).

Essa inferioridade atribuida gerou uma invisibilizacdo de importantes e grandes
nomes para a ciéncia no mundo. Hipacia de Alexandria foi uma pioneira nas
contribuicbes para a matematica e muito da sua producdo foi relegada a outros

pensadores, sendo esta precursora na antiguidade.

Na atualidade, encontramos em publicacdo da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), de setembro de 2016, a criacdo de um site, chamado
Ciéncia & Mulher para enaltecer o papel das mulheres cientistas, cujo objetivo é
estimular a producdo cientifica por mulheres, seu ingresso e permanéncia nas
carreiras académicas e o pensamento critico a respeito das questdes de género no
pais, além de homenagear as mulheres de destaque na ciéncia Brasileira, incluindo
as que presidiram a SBPC. Vale salientar que a SBPC foi criada em julho de 1948 e
em sua ata constam que a iniciativa partiu de um grupo de doutores que se reuniram
na associacao paulista de medicina. Dos seus 18 presidentes, 3 foram mulheres, até
o mandato atual 2015-2017.

Segundo dados do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), dos pesquisadores brasileiros que possuem doutorado, 62% séo
mulheres, contudo ainda had uma segregacdo masculina, quanto a ocupacdo de
cargos de alta hierarquia. Essa realidade coaduna com dados apresentados por
Ambrosini (2017), onde se verifica uma sub-representacdo das mulheres em cargos

de reitoras ou vice-reitoras.
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[...] das 63 universidades federais existentes no Brasil, somente 30,2% séao
lideradas por reitoras mulheres. O segundo cargo mais importante das
instituicbes de ensino superior, de vice-reitor, tem 34,4% de
representatividade de mulheres no cargo [...] verifica-se que a regido Centro-
oeste possui o0 maior equilibrio na representacdo entre homens e mulheres
no cargo de reitor, com 60% de representacdo feminina, e a regido Sul a
maior disparidade, com 18,2%. Ja na vice-reitoria, a regido Centro-oeste &
gue possui a maior discrepéncia entre sexos, com mulheres nas 20% das
vice-reitorias, ao passo que a regido Sul € que possui maior equilibrio, com
mulheres ocupando 45,5% dos cargos. (AMBROSINI, 2017, p. 2).

A pesquisadora Leta (2016) demonstra que, apesar de, desde a década de
1970 as mulheres estarem nas universidades — elas representavam 25,6% da
populacdo com titulo universitario, enquanto que em 2012 passam a representar
59,6%, e na pdés-graduacdo elas passam a superar os homens desde 2004 em
titulacdes de doutorado — ainda héa fatores que obstaculizam o desenvolvimento das
carreiras académico cientifica. Estes podem ser associados ao casamento e a
maternidade como atividades que sobrecarregam o tempo de investimento na carreira

e que ainda recaem sobre as mulheres.

Além de altos cargos em instituicbes como a universidade, e, na ciéncia em
geral, ainda sao emblematicos de exclusdo das mulheres. Ha o que alguns
pesquisadores caracterizam como efeito tesoura. As mulheres estdo em maior
namero na sociedade, na populacdo, nos cursos superiores e quando caminham na
construcdo de suas carreiras cientificas esbarram com desigualdade no acesso as
bolsas de produtividade, as vagas nas academias por area, principalmente, esbarram

em obstaculos aos estimulos de ascensao.

Em 102 anos da Academia Brasileira de Ciéncias ndo houve, até hoje uma
presidente mulher, no CNPq nunca houve uma presidenta, no Prémio Nobel, das 203
premiacdes somente 16 mulheres ja receberam. E ainda quando escolhem cursos em
areas de tradigao das “ciéncias duras”, lidam com discriminagdes calcadas em sua
possivel incapacidade pelo sexo — “Ta achando dificil? Entao vai fazer balé” ou “Vocés
meninas sdo mais lentas, s6 vocé nédo entendeu, entdo nédo vou explicar de novo3®” —
levando a perpetuacdo de “lugares” proprios masculinizados de se produzir

conhecimento.

35 Frases coletadas na campanha #esseemeuprofessor, feita pelo Instituto de Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em 2016, dentro do programa Meninas na Ciéncia.
(ALMEIDA, 2018).



3 DEBATES EM TORNO DE “GENERO”: DIALOGOS
TEORICOS E OS DO COTIDIANO

“O conceito de género surge da tentativa de
compreender como a subordinacdo é
reproduzida e a dominacdo masculina é
sustentada em suas multiplas manifestacoes,
buscando incorporar as dimensdes subjetiva e
simbdlica de poder, para além das fronteiras
materiais e das conformagdes bioldgicas.”

Clara Araujo (2000, p.68).
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3 DEBATES EM TORNO DE “GENERO”: DIALOGOS TEORICOS E COTIDIANO

Seguindo o panorama que apresenta a posicao da mulher na sociedade, seja
excluida do mundo do conhecimento e de importantes esferas da vida, o debate em
torno do género, enquanto categoria analitica, € importante de ser colocado como
expressdo mais atualizada e reconhecida no campo dos estudos académicos que

posicionam as reivindicacdes das mulheres.

E certo que muitos ja realizaram este debate, a palavra em si se tornou muito
popularizada no mundo contemporaneo, e, no Brasil em especial, pelo menos nos
ultimos anos, com polémicas em torno de uma chamada “ideologia de género”, que
perpassa as instancias normatizadoras e do legislativo nacional e incidem sobre o
campo moral, além de questdes como o aborto, casamento homoafetivo, retomam o
cenario conservador e mitico das diferencas entre os sexos. Sendo assim, a tentativa
deste capitulo é apresentar alguns matizes explicativas de género que compdem parte
da producéo sobre o tema. Longe de dar conta das amplas possibilidades que estédo
presentes no campo tedrico, a intencdo € dialogar com algumas das producdes
centrais e demarcar a posicionalidade do que o género representa neste trabalho,
inserido através das relacdes sociais e articulado interseccionalmente as categorias
de raca, classe e deficiéncia. (SAFFIOTI, 2000).

Levando-se em consideracao que a lei da transformacao e da mudanca € algo
presente no mundo, de uma maneira geral, e também no cotidiano dos humanos,
intensificam-se os debates em torno de “género” cada vez mais, sejam como pautas
de producdo do conhecimento, do senso comum ou nas esferas mais praticas de
socializacdo como escolas, instituicbes governamentais, meios de comunicacao,

espacos de lazer, nas familias, etc.

O termo género se tornou sinbnimo de muitas coisas, inclusive necessario para
se pensar e construir novos espagos que traduzam alteridade, equidade,
horizontalidade e respeito as identidades individuais, e, nesse ponto carrega em si,
uma infinidade de demandas que se relacionam com o aspecto da sexualidade, da
violéncia contra a mulher, das identidades e orientacdes dos relacionamentos afetivos,

dos processos de socializagdo das mulheres e homens, da construgédo dos corpos,
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das desigualdades no mundo do trabalho, das injusticas cristalizadas pelas diferengas
bioldgicas entre 0s sexos.

Em literatura relacionada a tematica, encontra-se uma relacéo entre os estudos
de género e as lutas travadas no movimento feminista, principalmente, do ponto de

vista da producéo de estudos académicos.

Assim, o feminismo, enquanto movimento inscrito na historia, representa uma
série de demandas que situam o ponto de partida das desigualdades nas relacdes
entre os sexos. Inicialmente, as bandeiras de lutas situavam a mulher, enquanto
sujeito representado. Joan Scott®® (1995) nos informa que existem trés pontos
importantes no que diz respeito a categoria género: primeiramente, ele representa a
contraposi¢ao ao determinismo biolégico com o termo sexo; segundo, situa o aspecto
relacional na producédo dos estudos feministas e o terceiro, a inser¢cao na producao do

conhecimento a perspectiva de género “mulher na historia”.

[...] o “género” parece ter aparecido primeiro entre as feministas americanas
gue queriam insistir no carater fundamentalmente social das distingdes
baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejeicdo ao determinismo
biolégico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenga sexual’. O
género sublinhava também o aspecto relacional das definicbes normativas
das feminilidades. As que estavam mais preocupadas com o fato de que a
producdo dos estudos femininos se centrava sobre as mulheres de forma
muito estreita e isolada, utilizaram o termo “género” para introduzir uma nogéo
relacional no nosso vocabulario analitico. Segundo esta opinido, as mulheres
e os homens eram definidos em termos reciproco e nenhuma compreensao
de qualgquer um poderia existir através de um estudo inteiramente separado.
[...] o “género” era um termo proposto por aquelas que defendiam que a
pesquisa sobre mulheres transformaria fundamentalmente os paradigmas no
seio de cada disciplina. (SCOTT, 1995, p. 3).

N&o se pode perder de vista a importancia do feminismo no processo de
mudanca da marcha historica, ja que, sdo inUmeras contribui¢cdes tedricas e praticas.
Em distintas areas de producdo do conhecimento, ciéncias sociais, historia, filosofia,
entre outras, o debate suscitado é ainda recente, ja que a dimensédo politica do
feminismo, como informa Scott (1995), causa(va) estranhamento académico, cuja
expressao se apresenta nos posicionamentos de n&o validacdo do conhecimento
produzido, o que ainda hoje, em certa medida, se apresenta com certas
“desconfiancas” quando os estudos e pesquisas produzidos se caracterizam em

discutir “género”.

36 Género: uma categoria Util para analise historica.
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Portanto, e, a partir da heterogeneidade de se explicar a realidade em que as
questdes sobre as mulheres e sobre o género estdo imersas, € que o género
disponibiliza um arsenal de possibilidades que problematizam a categoria, seja a partir
da diferenca, dos estudos poés-estruturalistas, das vertentes criticas, das articulacdes

com estudos culturais e da identidade, entre outas.

3.1 GENERO ENQUANTO CATEGORIA DE ANALISE: AS CONTRIBUICOES DE
JOAN SCOTT

Se pensarmos a constituicdo dos processos de socializagdo dos seres
humanos como sujeitos, inscritos na histéria, a perspectiva da categoria género vem
se alterando e sendo explicitada e explicada de maneira plural, diversa e nutrida de
fatores associados aos aspectos do mundo material e imaterial (um conjunto de

elementos abstratos, caso queira considerar os aspectos simbdlicos, subjetivos).

A pertenga do “humano” no mundo da vida, da existéncia, ja vem precedida de
um turbilhdo de expectativas, comportamentos, planos e projetos que se definirdo pela
determinacdo bioldégica de novo sujeito que se forma, ou seja, em analogia, séo
alicerces implantados sem a alternativa de escolha dos materiais utilizados para sua
construcao. Alterar estes padrdes de pensamentos ou comportamentos € uma tarefa
tensionada desde as primeiras manifestacdes de descontentamentos e injusticas que

marcaram o sujeito feminino ao longo de séculos. Nesses termos:

O género (sic) € uma categoria, um meio de fazer distingbes entre as
pessoas, classificando-as com base em tracos sexuais. Como a classe, tem
dimensdes externas e internas: isto é, a classificacao e a rotulacdo sdo vistas
e interpretadas pelos outros e pelo préprio ser e as similaridades podem ser
interpretadas com interesses compartilhados, coisas que se tem em comum
com os outros. O género pode ou ndo importar para nds ou para 0S outros:
em nosso mundo social e politico, ele sempre tem importancia. Interpretamos
o significado do género numa cultura examinando questdes como direito de
voto, cuidados com criancas, valor comparavel, participacdo no servico
militar, aborto, tecnologias reprodutivas, para citar algumas. Podemos
descobrir 0 que tem sido visto socialmente como feminino, isto €, o que, de
modo geral, tem sido feito pelas mulheres e para as mulheres. (FARGANIS,
1997, p. 233).
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As primeiras possibilidades de andlise desta categoria®’ partem da elaboracgéo
do sistema3® sexo x género, proposto por Gayle Rubin (1975), quando da analise da
economia politica das relacdes de trabalho, com o estabelecimento de relacfes de
poder de um sexo sobre o outro, com base em funcdes reprodutivas e bioldgicas.

Como nos aponta:

O primeiro estudioso a mencionar género foi Stoller (1968). O conceito,
todavia, ndo prosperou em seguida. Sé a partir de 1975, com o famoso artigo
de Rubin, frutificaram estudos de género, dando origem a uma énfase
pleonastica em seu carater relacional e a uma nova postura adjetiva, ou seja,
a perspectiva de género. Vale a pena retroceder um quarto de século, a fim
de se perceberem certas nuangas hoje consideradas familiares e, portanto,
desconhecidas. Afirmou Rubin, em 1975: “Como uma definicdo preliminar,
‘um sistema de sexo/género’ € um conjunto de arranjos pelos quais uma
sociedade transforma a sexualidade bioldgica em produtos da atividade
humana e no qual estas necessidades sexuais transformadas séo satisfeitas.
(p. 159). ...qualquer sociedade tera algumas maneiras sistematicas de lidar
com sexo, género e bebés. Tal sistema pode ser sexualmente igualitario, pelo
menos em teoria, ou pode ser ‘sexualmente estratificado’, como parece ser o
caso da maioria ou de todos os exemplos conhecidos. Mas é importante —
mesmo diante de uma desalentadora histéria — manter a distin¢gdo entre a
necessidade e a capacidade humanas de criar um mundo sexual e as formas
empiricamente opressivas nas quais tém sido organizados o0s mundos
sexuais. Patriarcado compreende ambos os significados em um mesmo
termo. Sistema de sexo/género, de outra parte, € um termo neutro que se
refere ao terreno e indica que a opressao nao é inevitdvel neste dominio, mas
€ o produto de rela¢des sociais especificas que o organizam. (p. 168). O
sistema de sexo/género nao é imutavelmente opressivo e perdeu muito de
sua fungéo tradicional. Entretanto, ele ndo desaparecera na auséncia de
oposicao. Ele ainda leva consigo a carga social de sexo e género, da
socializacdo dos imaturos e do fornecimento das proposi¢cfes fundamentais
sobre a natureza dos préprios seres humanos. E ele serve fins econémicos e
politicos diferentes daqueles a que ele foi destinado, originariamente, a
promover. O sistema de sexo/género deve ser reorganizado por meio da agdo
politica (p. 203-204)". (SAFFIOTTI, 2005, p. 43).

A dualidade estabelecida pela relacdo do sistema sexo x género é posta em
guestao, quando Scott elabora suas criticas em que indica a necessidade de ir além
das questdes descritivas em relacdo ao género. A universalidade contida nas
oposicdes entre homens e mulheres passa a ser acrescida de explicagdes sobre as
diferencas que se situam a partir do poder, sendo de seu interesse a compreensao de

como essas diferencas sao influenciadas pelas hierarquizacdes sociais.

87 Como categoria, se constitui como parte presente da realidade, existe em si e se manifesta através
das desigualdades nas relagbes, no mundo da vida, do trabalho, das oportunidades e
circunstancias.

38 “Sistema sexo/género [...] € uma série de arranjos pelos quais uma sociedade transforma a
sexualidade biologica em produtos da atividade humana, e nos quais essas necessidades sexuais
transformadas séo satisfeitas”. (RUBIN, 1993, p. 2).
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Segundo Scott (1995), entre os usos descritivos de género encontra-se o que
ela considera o mais simples, “género como sinébnimo de mulheres”, usado como
estratégia de amenizar o sentido politico do termo mulheres e dar aceitabilidade do
género como campo de pesquisa e “[...] procura de legitimidade académica dos
estudos feministas nos anos de 1980”. (SCOTT, 1995, p. 75). Assim, a possibilidade
de integrar estudos sérios e de “conotacgdo objetiva” e “neutra” estaria sendo relegada
a dimenséo dos estudos de género e ndo de mulheres, coonforme caracteriza a

autora:

O género parece integrar-se na terminologia cientifica das ciéncias sociais e,
por consequéncia, dissociar-se da politica — (pretensamente escandalosa) —
do feminismo. Neste uso, o termo género ndo implica necessariamente na
tomada de posicéo sobre a desigualdade ou o poder, nem mesmo designa a
parte lesada (e até agora invisivel). (SCOTT, 1995, p. 6).

Em suas discussoes, Scott, nos faz compreender que o género entendido como
construcgéo social estabelecido de maneira relacional onde se rejeitam as justificativas
bioldgicas, é outra forma descritiva do uso do termo, que vai se agudizando de
maneira mais complexa pelo seu uso, enquanto categoria social, que se expressa pela
imposicdo no corpo, 0 que talvez contribua para a dicotomia entre 0s aspectos
biolégicos e sociais. Para além dos aspectos descritivos, o entendimento da categoria
de andlise precisa se fundar nas formas explicativas de como o sexo (biolégico), o
corpo e as suas diferencas estéo inseridas na pratica social e histérica, para ndo cair
em fundamentos naturais imutaveis. A autora indica que o género tem que ser
redefinido e restruturado com a visdo de igualdade politica e social que inclui ndo so

sexo, mas também a classe e a raca.

3.2 CONTRIBUICOES DO FEMINISMO PARA AS REIVIDICACOES DAS
MULHERES E PARA AS FORMULACOES SOBRE OS ESTUDOS DE GENERO

Podemos considerar que o feminismo é uma conquista, um ganho social, um
salto de qualidade nas rela¢des sociais, na medida em que se constitui em um
conjunto de acgodes, situacoes e proposi¢coes presentes na sociedade — especialmente
em relacdo aquelas apresentadas pelas mulheres — e que leva em consideracdo o
desenvolvimento e questionamento de inumeros conceitos desenvolvidos pelas
ciéncias (humanas, sociais e naturais). Essa conquista também se materializa em um

movimento social capaz de propor e forcar alteragcbes na ordem socialmente
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estabelecida, quando suscita mudancgas de postura nas a¢des da vida cotidiana. Para
Costa (2005, p. 10), “[...] o feminismo, enquanto movimento social, € um movimento
essencialmente moderno”. Foi a consciéncia da subordinagéo e opressao da mulher?®,

nas sociedades, que elevou as lutas ao patamar de movimento organizado.

O feminismo, como doutrina que preconiza a igualdade entre 0s sexos e a
redefinicdo do papel da mulher na sociedade, é certamente a expressao
maxima de consciéncia critica feminina. Uma consciéncia que sera forjada,
inicialmente, na Europa setecentista, particularmente na Franca e na
Inglaterra, em meio as grandes transformacfes que entdo se operam, como
consequéncia do estabelecimento de um novo sistema econdmico: o
capitalismo. Por um lado, suas raizes se atrelam aos ideais liberais de
igualdade, trazidas pela revolu¢do democratica burguesa, que teve seu auge
na Revolugdo Francesa de 1789. Principalmente porque se trata de um
conceito limitado de igualdade, ou seja, uma “egalité, liberté, fraternité” que,
apesar de clamada para todos, na prética vai-se instaurar s6 entre as classes
dominantes e, como bem estabelece a “Declaragao dos Direitos do Homem”,
ja no titulo, s6 entre os homens. Para as mulheres, permanece a “Ménagier
de Paris” (1498). Para as filhas e esposas dessa burguesia ascendente,
igualdade e fraternidade s6 entre si. Liberdade, s6 entre os muros do espaco
doméstico e, mesmo assim, vigiada. Direitos? Os de boa filha, boa esposa,
boa méde. Nao é ao azar que a autoconsciéncia e a rebeldia das mulheres
surgem, inicialmente, entre mulheres de classes médias e nos paises mais
avancados. (COSTA; SARDENGERG, 2008, p. 24).

Sob esse prisma, a realizagdo da consciéncia, enquanto capacidade
constitutiva dos seres humanos, é elemento que, para se realizar, necessita da
compreensao da realidade, mas, ndo somente, ja que 0os meios e as condicdes
materiais interferem diretamente nesse processo. Portanto, pertencer a uma classe
gue possibilitasse 0 acesso aos meios necessarios para descortinar e entender que a
liberdade, a igualdade, a fraternidade e os direitos eram possibilidades distantes no
cotidiano e na vida das mulheres francesas foi essencial. Nesse sentido, entende-se
que, apesar da universalidade da desigualdade nas relacdes entre homens e
mulheres, a forma como se manifestava — em niveis mais aprofundados da
participacdo ou do questionamento — variava conforme a pertenca de classe e o

consequente nivel de consciéncia.

b

Ainda a luz das reflexdes de Costa e Sardenberg (2008) a transicdo do

feudalismo para o modo de producéo capitalista traz implicagbes no processo de

39 A opressdo da mulher é milenar e universal, e, se manifesta como primeira forma de opresséo
vivenciada pela humanidade [...] a subordinacdo da mulher ndo se manifesta da mesma forma, ou
no mesmo grau de intensidade, em sociedades, épocas ou classes sociais diferentes. E tampouco
€ vivenciada, ou percebida, da mesma maneira ou grau de intensidade, mesmo por mulheres em
condigdes historico-sociais semelhantes. (COSTA; SARDENBERG. 2008, p. 23).
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opressdo da mulher, quando expande, da familia para a fabrica, a subordinacéo
feminina. O desenvolvimento industrial inerente a fase da Revolugcdo Industrial,
requisita a forca de trabalho de homens, mulheres e criancas, o que aprofunda a
extracdo da mais-valia nas relacdes de trabalho, acirra a condicdo de inferioridade
das mulheres e, como consequéncia de sua “[...] passividade e submissao dentro do
mundo domeéstico” (COSTA; SARDENBERG, 2008, p. 25), se estabelece o
pagamento de salarios inferiores aos do homem e jornadas de trabalho excessivas e

insalubres. Assim, percebe-se que:

Oprimidas, exploradas, as mulheres sera longamente negado o direito a
sindicalizacdo, o acesso a protecdo das leis trabalhistas que garantiam o
salario, o limite da jornada e as mesmas condi¢bes de trabalho dos homens,
além do direito a cidadania. O rompimento com o isolamento doméstico
resultante da participacéo social de um lado e, de outro, os ideais liberais de
igualdade, levam as mulheres gradativamente a subverséo. Isto é; a se darem
conta da exploracdo e opresséo a que estavam submetidas. E a consciéncia
dessa situacao de inferioridade a origem do movimento feminista, que surge
em fins do século XVIII e toma corpo no século XIX, na maioria dos paises
europeus e nos Estados Unidos. (COSTA; SARDENBERG, 2008, p. 25).

Parte das literaturas que abordam a relacéo entre o surgimento do feminismo
e a Revolucdo Francesa revela que, décadas antes da revolucédo, ja havia mulheres
na Franca iniciando a participagéo ativa em setores produtivos, na busca por postos
de trabalho em fabricas e nas manufaturas (COSTA; SARDENBERG, 2008, p. 26). A
condicdo de classe e, consequentemente, a consciéncia dos processos de
exploracdo, também marcam a natureza e raio de acao desta participacdo, enquanto
as mulheres trabalhadoras tentavam iniciar percursos de reivindicagcéo por postos de
trabalho, as mulheres das classes mais abastadas engajavam-se em instancias

publicas e intelectuais, conforme observamos:

Uma das primeiras manifestacdes feministas de que temos registro, se da em
1789, quando, lideradas por Rose Lacombe, Loison Chabry e Theroig de
Mericourt, as mulheres francesas, em uma grande concentracdo em
Versalhes exigem que a Assembleia Constituinte estabeleca a igualdade de
direitos entre os sexos, a liberdade de trabalho etc. (ALBISTUR;
ARMOGATHE, 1977, p. 322 apud COSTA; SARDENBERG, 2008, p. 26).

Quanto a organizagdo do movimento feminista, as autoras destacam também
gue a dimenséo das lutas pelo recorte de classe fundamenta as posi¢des ideoldgicas
internas ao proprio movimento feminista, iniciando assim, 0 que contemporaneamente

gera a heterogeneidade do movimento feminista. Num primeiro momento, organizam-
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se em duas grandes tendéncias, o feminismo burgués ou “sufragista” e o feminismo

socialista. Dessa forma:

A corrente [...] sufragista caracterizou-se por sua moderacdo e reformismo
[...] Em geral, porém, essa corrente limitava-se a reivindicar uma série de
reformas juridicas quanto ao status da mulher, com base na nocéo de que a
igualdade nas leis bastaria para solucionar todos os problemas de carater
discriminatério que as mulheres sofriam. Em nenhum momento questionam
0 papel de mée e de esposa, como considerados pelas sociedades
patriarcais, em termos das obrigacdes esperadas das mulheres, inclusive na
utilizacdo desses papéis como argumentos para as reivindicacdes, que, a
serem atendidas, dariam maiores possibilidades as mulheres de
desenvolverem sua “principal” tarefa na sociedade: a de ser mae. As
sufragistas jamais se preocuparam em analisar a contradicdo entre a
incorporacdo da mulher ao mercado de trabalho e a tarefa principal que tanto
defendiam, e as consequéncias que trariam a operaria, obrigada a arcar com
dupla jornada. Essa corrente feminista se desenvolvera principalmente nos
paises de capitalismo avangado, como Estados Unidos e Inglaterra. [...] Por
outro lado, a corrente das feministas socialistas desenvolveu-se em distintos
paises, porém foi na Alemanha que alcancou maior intensidade, gragas a
atuagéo de Clara Zetkin e Rosa Luxemburgo. Essa corrente surge algum
tempo depois da publicagdo do “Manifesto Comunista” por Marx e Engels,
como parte integrante do movimento proletario internacional. Desde o inicio,
atuavam dentro dos partidos e sindicatos e s6 posteriormente tentou criar,
dentro dessas organizagfes, sec¢des ou grupos de mulheres. As socialistas
viam a questdo da opressao feminina tal qual a entendiam Engels e Bebel,
isto €, como consequéncia do surgimento da propriedade privada, como parte
do problema social geral das sociedades classistas. Acreditavam que a
medida que lutassem por uma sociedade sem classes sociais, estariam
também lutando por uma sociedade sem barreiras, sem desigualdades no
gue tange as outras categorias classificatérias como sexo, rag¢a, idade etc.
Isto €, acreditavam que com o surgimento da sociedade socialista, com a
socializacdo dos meios de producdo e a erradicacdo da exploracdo do
trabalhador, surgiria, automaticamente, uma sociedade mais igualitaria, em
todos os sentidos. (COSTA; SARDENBERG, 2008, p. 26, grifos nossos).

Na revisao realizada por Costa e Sardenberg (2008) é possivel compreender
que as duas tendéncias apresentadas pelas autoras vém orientando 0 movimento
feminista internacional por mais de um século, sendo traduzidas nas lutas pelo
sufragio (feministas burguesas) e nas lutas pacifistas (conduzidas pelas socialistas
durante a | Guerra Mundial). Os momentos de desarticulacdo entre as feministas,
motivados pela conquista do voto e pelo envolvimento das socialistas junto aos
partidos comunistas, ocorreram entre as décadas de quarenta e sessenta do século
XX. A partir dos anos 1960 e, com um amplo processo de contestacdes, o qual surge

com o desenvolvimento dos acontecimentos de maio de 19684, impulsiona-se a

40 Acontecimentos estes impulsionados pelo movimento negro, hippie e de jovens em algumas partes
do mundo, motivados por transformacgdes politicas, culturais, filosoficas e tecnoldgicas. (DEISTER,
2008).
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emergéncia de um “novo*!” feminismo e que questiona todos os valores, padroes,
praticas, comportamentos estabelecidos. Para Castelo (2013) esse movimento de
contestagdes, iniciado na Franca, irradiou-se pelo mundo em um movimento de
revolta global, tal como “[...] uma faisca que pbés fogo no campo” (ALI, 2008, p. 27
apud CASTELO, 2013, p. 153). Espalham-se as manifestacdes, atos de protestos e
greves organizadas pela classe trabalhadora, tanto no centro, quanto na periferia do
capitalismo mundial, fazendo emergir um programa de reivindicacdes e propostas
extremamente progressista e claramente contestatorias da ordem burguesa e do
sistema capitalista. Contudo, a nitida auséncia de dire¢cdo centralizada dos
movimentos levou-os a sua fragmentacao e fragilizacdo. Observa-se que tal auséncia
de direcdo levou varios desses movimentos a enveredarem pelas influéncias do
pensamento estruturalista. Netto (2010), tendo como recurso os estudos de Dosse
(1994), analisa que, no plano tedrico, as consequéncias de maio de 1968 tiveram uma
grande repercussdo no que se refere a penetracdo das correntes estruturalistas no
campo académico e nos mais diversos espacos intelectuais, influenciando o

pensamento de varios segmentos das sociedades em escala mundial.

O termo “novo” carrega uma expectativa de avangos para a propria organizagao
das mulheres, ja que, sédo transformacdes nas dimensdes econdémicas, politicas,
culturais e nas mais expressas variantes da superestrutura da sociedade que,
novamente, influenciam as formas de enfrentamento. Isso significa dizer que o ciclo
do capitalismo, mais uma vez, interfere de maneira significativa na organizagao e nas

bandeiras de luta que passam a orientar o movimento feminista.

A onda de expanséao do capitalismo expressa pelas investidas por parte dos
paises em pleno dominio da economia mundial, como os Estados Unidos, impingiu

entre os anos de 1950 a 1970, na América Latina, regimes autoritarios que

4l Esta perspectiva do “novo” se constituiu para Costa e Sardenberg (2008, p. 29): “[...] porque se
propde a ir além da luta por igualdade juridica de direitos, o que distingue, também, do movimento
feminista anterior. Trata-se, hoje, de um movimento que questiona o papel da mulher na familia, no
trabalho e na sociedade, luta por uma transformacéo nas relacées humanas e pela extincdo das
relagbes baseadas na discriminacéo social. Nestes termos, consiste em um movimento que, a partir
do questionamento tanto das rela¢des sociais da producdo material, quanto das relacdes efetivas e
sexuais entre os seres humanos, propde-se a lutar por mudancas histéricas. Buscando uma
transformacgéo mais profunda na sociedade, o feminismo tem que travar uma luta ideoldgica contra
os valores patriarcais representados diretamente pelos pais, pelos maridos, companheiros, amigos,
colegas de trabalho etc. Para as mulheres, esse feminismo significa também um processo de
reeducacao, ruptura com uma histéria de submissao e descobrimento das proprias potencialidades”.
(COSTA; SARDENBERG, 2008, p. 29).
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representavam o controle sobre as dimens@es politica, cultural e econdmica da vida.
Estes regimes representaram estratégias de reduzir a propagacédo de pensamentos
revolucionarios (socialistas) sobre o territorio global. Em 1970, Costa e Sardenberg
(2008) indicam que nasce o feminismo de resisténcia a ditadura militar na América
Latina. Surge sob o impacto do movimento feminista internacional e como
consequéncia do processo de modernizagdo que implicou maior incorporagéo das
mulheres no mercado de trabalho e ampliacéo do sistema educacional. E importante
demarcar que, no momento de seu surgimento, o movimento feminista estava
intimamente articulado com bandeiras vinculadas diretamente a categoria mulher,

enguanto sujeito politico.

No Brasil, a especificidade das questdes referentes as mulheres e a histéria do
feminismo, que se colocam para o recorte nacional, sdo apresentadas em obras como
Teles (1999), Saffioti (2013), Mary Del Priori (2007), entre outras. Tanto Teles (1999)
qguanto Costa e Sardenberg (2008) apontam que Nisia Floresta*? é um nome de
expressao que contribuiu para a disseminacao de ideias feministas ainda na primeira
metade do século XIX, com a publicacédo de obras de sua autoria e a traducao da obra
pioneira de Mary Wollstonecraft, “Direito das mulheres e injusticas dos homens”. A
aproximacdo do movimento feminista com a realidade brasileira chega através de
Nisia Floresta, considerada a primeira feminista brasileira, que teve influéncias
europeias. A pauta de reivindicacdes de 1900 a 1930, com as mulheres da classe
média, da-se pela via de conquista dos direitos civis e com as mulheres das classes
trabalhadoras as reivindicacfes eram mais gerais e giravam em torno de reducéo da

jornada de trabalho.

A trajetéria da organizagdo das mulheres no Brasil, em busca de situar suas
demandas na arena publica, revela que ha uma forte influéncia do movimento
internacional. Contudo, a passagem do século XIX para o século XX, junto com as

manifestacdes do capitalismo, vivenciadas de maneiras muito distintas entre os paises

42 Uma das primeiras feministas do Brasil, Nisia Floresta Brasileira Augusta, defendeu a abolicdo da
escravatura, ao lado de propostas como a educacao e a emancipacédo da mulher e a instauracao da
Republica. Nascida em 1809, no Rio Grande do Norte, dedicou-se ao magistério, publicou alguns
livros e traduziu o livro de M. Wollestonecraft — Direito das Mulheres e injusticas dos Homens — em
1832. No Rio de Janeiro, em 1838, fundou um colégio exclusivo para a educagcdo de meninas.
Mudou-se para a Europa, por ter sido vitima de criticas da imprensa, que ndo compreendia nem
aceitava suas ideias. No exilio, tornou-se adepta do positivismo e amiga de Augusto Comte. Morreu
na Franca, em 1885. (TELES, 1999, p. 30).
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da Europa Central e do Estados Unidos e os paises da América Latina —
especialmente o Brasil - demonstram a marca do patriarcado e do machismo de
maneira muito peculiar, a partir de sua conformacao historica, econdmica, cultural e

politica.

Assim, entende-se que o0 processo de colonizacdo no Brasil carrega grandes
marcas de desigualdades. Por isso, € imprescindivel compreender que a divisdo de
classes gera opressOes de carater estrutural e que as relacdes sociais se constroem
no ambito da producédo e reproducdo, sendo neste ambito que outras formas
especificas de opressdo vao sendo construidas, como a opressdo da mulher, do
negro, dos homossexuais, das pessoas com deficiéncia, que nao estdo diretamente

determinadas pela estrutura econémica da sociedade.

Essa evidéncia é reveladora, no sentido de explicar que grande parte das
desigualdades séo forjadas por discriminac@es historicas, construidas tomando como
base processos estruturais e ideolégicos de naturalizacdo de comportamentos, e
reproducao de valores que se cristalizam ao longo dos tempos, ndo sendo a toa que
as primeiras denuncias e reivindicagcfes, manifestadas individual ou coletivamente por
parte de mulheres que adquiriam alguma consciéncia sobre sua condicdo, estavam

pautadas pelo direito a educacédo. Assim, conforme vemos:

Na primeira metade do século XIX, houve mulheres que comegaram a
reivindicar por seu direito a educagéo. O ensino entdo proposto (1827) so
admitia para as meninas a escola de 1° grau, sendo impossivel, portanto,
atingir niveis mais altos, abertos aos meninos. O aspecto principal continuava
sendo a preparacdo para as atividades do lar (trabalhos de agulhas), em vez
de instrucdo propriamente dita (escrita, leitura e contas). Na aritmética, por
exemplo, as meninas s6 podiam aprender as quatro operacdes, pois nada
lhes serviria o “conhecimento em geometria”. As professoras ganhavam
sempre menos. E se alguma pensava em fugir desse esquema, era
severamente criticada, como a professora Maria da Gloria Sacramento, que
teve o ordenado suspenso por ndo ensinar prendas domésticas, como
mandava o figurino. A discriminacdo da mulher no que diz respeito a
educacdo nado parava por ai. O numero de escolas para meninas era inferior
ao numero de escolas para meninos (no Rio de Janeiro, na metade do século
XIX, havia 17 escolas primdrias para meninos e apenas 9 para as meninas).
[...]. No século XIX, a mulher competia, tanto quanto no periodo colonial, o
papel de dona-de-casa, esposa e mée. (TELES, 1999, p. 27).

Entre tantas reivindicacdes legitimas, a educacdo como possibilidade de
alcance aos espacos publicos e estratégia de rompimento com os ciclos limitantes ao

ambiente domeéstico, era um passo de extrema relevancia para aquela época, e que,
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ainda hoje, resvala de maneira “indireta”, inclusive nas escolhas das mulheres por

determinadas carreiras profissionais.

Essa historia de reinvindicacées que compdem o movimento feminista no Brasil
tem sua origem nas décadas que marcam o inicio do século XX, e que trazem a tona
a marca de conquista ao sufragio universal. A demanda que impulsionou as
reivindicacdes das mulheres foi a conquista pelo voto, inspiradas na crenca de que a
transicdo do regime imperial a Republica possibilitaria uma participacéo efetiva e de

maneira mais igualitaria entre homens e mulheres na esfera politica*.

Nesse compasso surge o feminismo de esquerda, associado ao Partido
Comunista Brasileiro (PCB), e que “[...] ndo assumiu caracteristicas proprias, pois sua
vinculacdo com os acontecimentos politicos e conjunturais interessavam mais a
politica mundial stalinista do que aos interesses das mulheres as quais diziam
representar” (COSTA; SARDENBERG, 2014, p. 8). Ainda no desenvolvimento das
ideias de Costa e Sardenberg (2014), encontramos que o feminismo que surge
vinculado a perspectiva de esquerda, reproduz visées que desconsideram as
necessidades préprias das questdes especificas das mulheres e as incorporam em
lutas gerais, reproduzindo assim estere6tipos tradicionais, reforcando o papel da
mulher na familia e na sociedade e, em segunda instancia, a ideologia de sua

opressao.

E importante destacar que, no contexto dos anos sessenta, com a instituicéo
da ditadura militar no Brasil, muitos movimentos sociais organizados sofrem com as
intervencdes militares. Com as organizagcdes feministas ocorre o mesmo. Com a
abertura politica que se inicia, lenta e gradualmente no pais, em meados da década
de setenta e, a partir do ano de 1975, instituido como o "Ano Internacional da Mulher",
pela Organizacado das Nacdes Unidas (ONU), € que se suscita o renascimento das

organizacdes de mulheres:

43 Algumas importantes instancias sdo conquistadas no inicio do Século XX, a saber: criagédo do Partido
Republicano Feminino (1910) no Rio de Janeiro; Os jornais 0 "Sexo Feminino" e "Voz Feminina",
em Minas Gerais; Liga para a Emancipacéo Intelectual da Mulher, em 1919, transformada em
Federacao Brasileira para o Progresso Feminino (FBPF) em 1922 tendo a frente Bertha Lutz, a
FBPF sera o ponto de partida para a criacdo de varias outras associa¢des de mulheres em todo o
Brasil, caracterizando-se como a primeira entidade de mulheres a nivel nacional. Torna-se assim, a
principal responsavel pela luta sufragista no Brasil, uma luta que se travou quase que
exclusivamente a nivel parlamentar. (SAFFIOTI, 2013, p. 354).
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Em 1975, em comemoracao ao Ano Internacional da Mulher, promovido pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), é realizado no Rio de Janeiro um
grande seminario, reunindo mulheres interessadas em discutir a condi¢édo
feminina em nossa sociedade, a luz das propostas do “novo” movimento
feminista que entdo se desenvolvia na Europa e nos Estados Unidos. Esse
“feminismo moderno”, articulado em torno da afirmativa de que o “pessoal &
politico”, traz como novidade o questionamento da divisdo sexual do trabalho
e, consequentemente, do papel tradicional da mulher na familia e na
sociedade. A partir desse evento, varios grupos de mulheres comecam a
surgir em todo pais. Muitos sdo apenas grupos de estudos e de reflexdo,
organizados nos moldes dos “grupos de conscientizagdo” surgidos no
exterior. Outros sao grupos de reflexdo e acao, entre os quais o principio da
autonomia vai ser um dos pontos mais polémicos no enfrentamento,
inevitavel, com outros grupos politicos e, em particular, com as organizagdes
de esquerda. E que, apesar desse movimento feminista autbnomo que se
organiza alinhar-se ideologicamente a esquerda quanto as propostas de
mudancas na sociedade, a divergéncia € profunda no que tange a conducéo
das lutas das mulheres. Firmes no principio da autonomia do movimento, as
feministas ndo aceitam a tutela dessas organizacdes. (COSTA,;
SARDENBERG, 2008, p. 42).

Muito do que comp6s a agenda de lutas das mulheres no Brasil, em um primeiro
momento, estava articulado com necessidades de: direito ao voto, acesso a educacao
formal, melhoria de condi¢des de trabalho etc. Porém, o avanco significativo deu-se
guando, a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (BRASIL,
1988), a qual, em muitos setores e areas, passou a ser considerada como a
“constituicdo cidadd”. As mulheres organizadas construiram propostas que
valorizassem a igualdade e o potencial femininos, com equiparacéo dos direitos entre
homens e mulheres. No entanto, muitos desafios e demandas que se construiram ao
longo da trajetéria do movimento feminista, incluindo-se ai, a igualdade de salarios,
divisdo do trabalho doméstico, superacdo das desigualdades fincadas no

determinismo bioldgico, entre outros, ainda continuam nesta agenda.

No campo tedrico, as transformacdes historicas do movimento feminista no
Brasil e no mundo, provocaram mudancas nos processos de explicacdo e
compreensao das opressdes vivenciadas pelas mulheres. Esse fator se relaciona
diretamente com os estudos de género que passam a nortear o movimento feminista,
a partir das décadas de 1970 e 1980, bem como, na insercéo deste campo de estudos

em niveis académicos. Conforme Piscitelli:
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As hipéteses explicativas sobre as origens da opresséo feminina foram sendo
gradualmente questionadas e abandonadas na busca de ferramentas
conceituais mais apropriadas para desnaturalizar essa opresséo. Esse
quadro de efervescéncia intelectual é o contexto no qual se desenvolve o
conceito de género. (PISCITELLI, 2002, p. 7).

O conceito de género, nas palavras de Piscitelli (2002, p. 1), “foi considerado
um avancgo significativo em relacdo as possibilidades analiticas relacionadas a
categoria ‘mulher”, ja que, a vinculagdo com demandas voltadas para “mulheres”
adensava certo descrédito e “simbolo de enfoques ultrapassados” (PISCITELLI, 2002,
p. 1) por parte de teoricos que refletiam sobre as demandas feministas e suas
producdes. Assim, ocorre uma ampliagdo em termos de considerar o género como
categoria de andlise que compreenderia de forma mais clara a reflexdo sobre as
relacdes sociais estabelecidas pelos sujeitos e a divisdo sexual destas.

O questionamento sobre as condutas masculinas e femininas nao se
processarem e se reproduzirem naturalmente na sociedade levou o movimento
feminista, agora, a partir dos anos 1980 — com a insercao de pesquisadores(as) nas
universidades — a caracterizar a categoria género, a partir da compreensao da
dimenséo social. Ou seja, 0 que aprendemos sobre o feminino e o0 masculino se da
pela via das relacbes que se estabelecem social, cultural, econdbmica e
ideologicamente. Esta constatacdo demonstra que, ndo é a determinacao do sexo
(biolégico) que estabelece as desigualdades, mas sim, o que se compreende, a partir
do aprendizado e das relagcdes sociais construidas sobre as bases dessa

determinacao sexual.

Conforme Portolés (2004, p. 28) “[...] existem dois fatores que contribuem para
o crescimento da producao cientifica em género: primeiro, 0 questionamento ao poder
patriarcal na sociedade, que [...] possibilita a revisdo necesséaria da autoridade
exclusiva dos homens ao conhecimento; segundo, os tracos androcéntricos de
maneira patente por algumas ciéncias [...] especialmente, Ciéncias Sociais e nas
Ciéncias Bioldgicas™* (PORTOLES, 2004, p. 28, traduc&o nossa). A autora continua

informando que, “[...] como conceito vivo, género nao possui significado Unico e, com

4 Dos factores han sido claves em este crecimiento productivo: 1) El cuestionamiento del poder
patriarcal em la sociedade, que proporciono la energia necesaria y trajo consigo la revision de la
autoridade exclusiva de los hombres en el conocimiento. 2) Los rasgos androcéntricos exhibidos de
manera patente por algunas ciéncias. Los casos mas evidentes se encuentran em las ciéncias
sociales y em las ciéncias biolégicas (PORTOLES, 2004, p. 29).



87

0 tempo, passou a ter uso diversificado e enriquecido. Para Harding (1986, p. 17) o
género, mais que uma consequéncia natural das diferencas de sexo, € uma categoria
analitica com que os humanos pensam e organizam sua atividade social. Seguindo
com seu entendimento, para a construcao social de género, interferem trés processos
que representam trés niveis de conformacdo: primeiro o simbdlico, segundo, o
estrutural e terceiro o individual” 4> (HARDING, 1986 apud PORTOLES, 2004, p. 30).

E continua:
Com significados atribuidos para a masculinidade e feminilidade, o simbdlico
de género atribui metaforas dualistas. Masculino relaciona-se a cultura, a
mente, a atividade e a objetividade e o feminino, a natureza, corpo,
passividade e subjetividade. [...] A estrutura de género na divisdo do trabalho
— ou divisdo sexual do trabalho — assemelha-se a esfera doméstica, o
trabalho ligado a reproducdo em sentido amplo, tudo o que leva consigo o
cuidado da espécie € considerado feminino, enquanto que os trabalhos
realizados na esfera publica, a politica, a producao- em seu significado mais
amplo- sdo considerados campos masculinos. O género individual, adquire-
se as identidades individuais através da identificacdo com tracos e

caracteristicas femininas ou masculinas. (HARDING, 1986 apud PORTOLES,
2004, p. 30).

A perspectiva de género se expressa, entdo, como “novo paradigma’,
estabelecendo conexao entre as protagonistas (as mulheres, enquanto sujeitos) e o
contexto social na producdo do conhecimento, em contrapartida a neutralidade do
conhecimento cientifico. Esse debate centra-se em torno da chamada crise de
paradigmas, em que, para algumas autoras, o conceito foi considerado como “[...]
desestabilizador de tradicdes de pensamento” (SCOTT, 1988 apud PISCITELLI, 2002,
p. 1), j& que possibilitou uma discussédo sobre as relacdes de poder estabelecidas.
Contudo, ha que se considerar que, os estudos de género — e 0 seu conceito —
apresentam diversas perspectivas de analise, entre elas desconstrucionistas,
estruturalistas, pos-estruturalistas, pos-modernas, da tradicdo marxista (PISCITELLI,
2002; BUTLER, 2014; CISNE, 2012).

45 Como todo concepto vivo, el de género no tiene una acepcion Gnica; com el tempo su uso se ha ido
diversificando y enriquecendo. Para Sandra Harding [1986, pp 17-18] el género mas que uma
consecuencia natural de las diferencias de sexo es uma categoria analitica com la que los humanos
piensan y organizan su actividade social. Seguiendo com su versién, em la construccion social del
género intervendrian trés processos que representan trés niveles de conformacion recursiva — punto
de partida y de llegada — de las categorias o atribuiciones de género: el simbdlico, el estructural y el
individual. (PORTOLES, 2004, p. 30)
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Em Piscitelli (2002) encontramos que os “estudos de género” surgem, a partir
dos “estudos sobre mulher"#¢, compartilhando dos pressupostos, mas, no intuito de
avancar e superar problemas relacionados a algumas categorias. Informa inda que, o
uso do conceito de género*’ se deu, a partir da publicacdo de Rubin (1975)*, que
estabelece uma relagdo dicotdmica entre sexo e género. Gayle Rubin (1975)
desenvolveu seus argumentos indicando o sexo, enquanto determinado naturalmente
pelo bioldgico, enquanto que o género seria a construcao social do sexo. Dessa forma,

tem-se que:

No marco do debate sobre a natureza, génese e causas da opressdo e
subordinacao social da mulher, Rubin definiu o sistema sexo/género como o
conjunto de arranjos através dos quais uma sociedade transforma a
sexualidade biol6gica em produtos da atividade humana, e nas quais estas
necessidades sociais transformadas sdo satisfeitas. Perguntando-se sobre
as relagdes sociais que convertem as fémeas em mulheres -- “a passagem
da fémea, como se fosse matéria prima, a mulher domesticada”, a autora
elabora o conceito sistema de sexo/género —“um conjunto de arranjos através
dos quais a matéria prima biolégica do sexo humano e da procriagéo é
modelada pela interveng&o social humana” --, localizando essa passagem no
transito entre a natureza e cultura, especificamente, no espaco da
sexualidade e da procriacdo. (RUBIN, 1975 apud PISCITTELI, 2002, p. 8).

O debate em torno da categoria género apresenta inUmeras perspectivas de
andlise, inclusive, em virtude das aproximacfes teoricas que cada pesquisador
apresenta. A propria Rubin, conforme analise de Piscitelli (2002), representou um
debate inicial que situou o sistema sexo/género no centro das explicacdes que, ao

mesmo tempo em que apresenta a perspectiva da diferenca, questiona as formas

universais de opressao femininas.

46 Estes estudos podem ser caracterizados como aqueles advindos da corrente do feminismo radical,
“segundo a qual, para além das questdes de classe e raca, as mulheres sdo oprimidas pelo fato de
serem mulheres”. (GRANT, 1993 apud PISCITELLI, 2002, p. 4).

47 O termo género foi aplicado a diferenca sexual, pela primeira vez, em linhas de pesquisa
desenvolvidas por psicologos estadunidenses. O termo ‘identidade de género’ foi introduzido pelo
psicanalista Robert Stoller, em 1963, no Congresso Psicanalitico de Estocolmo. Stoller formulava o
conceito da seguinte maneira: o sexo estava relacionado com a biologia (horménios, genes, sistema
nervoso, morfologia) e o género com a cultura (psicologia, sociologia). O produto do trabalho da
cultura sobre a biologia era a pessoa ‘acabada’ gendered, homem ou mulher. HARAWAY, Donna:
“Gender for marxist dictionary”, In: Symians Cyborgs na Women, 1991”. [c6pia do trecho original,
considerando as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnias (ABNT) da épocal.
(PISCITELLI, 2002, p. 8).

48 RUBIN, Gayle: “The traffic in Women: Notes on the “Political Economy of Sex”. In: REITER, Rayna.
Toward an Antropology of Women. Monthly Review Press. New York,1975. (PISCITELLI, 2002, p.
8). “O ensaio “O Trafico das Mulheres: Notas sobre a Economia Politica do Sexo” é situado no
pensamento feminista como um marco na utilizagdo do conceito de género”. (PISCITELLI, 2002, p.
8).
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Numa perspectiva de problematizar, criticar e reconstruir o conceito e, de forma

ampliada, em relagcdo ao pensamento de Rubin, situa Haraway (1991) que, conforme

Piscitelli (2002, p. 13), vai questionar a “insisténcia no carater de construgao social do

género”, entendendo que:

[...] 0 sexo e a natureza nao foram historicizados e, com isso, ficaram intactas
ideias perigosas relacionadas com identidades essenciais tais como
“mulheres” ou “homens”. Desta maneira, assumindo a distingdo sexo/género
0 poder de desconstruir como 0s corpos, sexualizados e racializados,
aparecem como objetos de conhecimento e espac¢os de intervencdo na
biologia estaria perdido. Além disso, Haraway, considera que a categoria
género obscurece ou subordina todas as outras —raca, classe, nacionalidade
—“outras”, que emergem nitidamente das “politicas da diferenga”. O problema
reside no género como identidade global e (central) (PISCITELLI, 2002, p.
13).

Outra estudiosa que aborda “género” pela via de suas problematizacfes e

7z

‘problemas” é Judith Butler. A autora questiona alguns suportes do debate

contemporaneo que localizam a cultura, enquanto o polo da construgcéo do género, e

nos informa que:

Se o0 género é construido, poderia sé-lo diferentemente, ou sua caracteristica
de construcdo implica alguma forma de determinismo social que exclui a
possibilidade de agéncia ou transformacdo? Porventura, a noc¢do de
“construgcdo” sugere que certas leis geram diferencas de género em
conformidade com eixos universais da diferenca sexual? Como e onde ocorre
a construgdo do género? Que juizos podemos fazer de uma construgdo que
nao pode presumir um construtor humano anterior a ela mesma? Em algumas
explicagbes, a ideia de que o género € construido sugere um certo
determinismo de significados do género, inscritos em corpos anatomicamente
diferenciados, sendo esses corpos compreendidos como recipientes
passivos de uma lei cultural inexoravel. Quando a “cultura” relevante que
“constréi” o género é compreendida nos termos dessa lei ou conjunto de leis,
tem-se a impresséo de que o género é tdo determinado e tdo fixo quanto a
formulacdo de que a biologia é o destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas a
cultura se torna o destino. (BUTLER, 2014, p. 26).

E importante reafirmar que as contribuices de diversas orientacdes teoricas,

gue foram feitas ao longo de décadas, até os dias atuais, tém relevancia e contribui¢éo

acerca da compreensao e reflexdo sobre o conceito de género. Contudo, 0s

apontamentos ndo podem tender e/ou esbarrar em isolamentos reflexivos e

autoexplicativos. As abordagens tedricas que apresentam a dimensao biolégica do

sexo, a cultura e a superacéo de alguns limites do patriarcado, entre outras, precisam

estabelecer mediagcbes que se articulem com a totalidade da realidade.

A partir destas abordagens, observamos que ha uma ampla caracterizagdo do

sentido do conceito de género. O desafio reside em compreender que o género nao
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se processa fora da realidade e que, por isso, a perspectiva de totalidade é necessaria
e valida para sua explicacdo. A sociabilidade humana se forja na relagdo com a
natureza e, por isso, as transformacfes contextuais e conjunturais sdo mudltiplas,
variadas e processuais. E nesse sentido que o sujeito sO se torna sujeito na relagéo
com 0S outros e 0 com 0 meio. Sua constituicdo parte de uma singularidade que
representa aspectos particulares. Contudo, € o transito das singularidades o que
guarda a relacdo com o universal. Assim, enquanto humanos, somos universais, em
que particularmente formamos nossa condicdo de sermos homens, mulheres, néo-
homens e ndo-mulheres, em um processo contraditério em que a formacdo do
“género” possibilite a descontinuidade de relagdes desiguais, a partir de sua negagao.
E preciso compreender, assim, o trAnsito da natureza a cultura, inseridos na historia
(historicizados), bem como, ultrapassar as polarizacbes que esbarram no
determinismo seja do “sexo”, seja da “cultura”, cujo género compreenderia a
superacdo das relagcbes sociais de opressédo e desigualdade, como o socialismo

estaria para a superacdo do modo de produc¢éao capitalista.

Quando nos referimos as mulheres com deficiéncia, a construcdo da categoria
género se aprofunda em seus contornos assimétricos. Na medida em que séo
mulheres, o proprio fato do “ser mulher” — no contexto em que experimentamos tantas
desigualdades e processos de subalternizacao — ja as coloca no lugar da inferioridade,
dos impedimentos, dos cerceamentos. A existéncia, entdo, de uma deficiéncia, neste
momento, estabelece e reafirma uma nova condi¢ao de inferioridade, de reducao de
suas habilidades, capacidades e potencialidades, contribuindo para demarcar a
exclusdo e limitar o acesso aos direitos em igualdade condi¢cbes aos homens
(inclusive aos homens com deficiéncia) e as demais mulheres sem algum tipo de
deficiéncia, reduzindo exponencialmente as suas chances de acesso. Essa
inferiorizacdo e discriminacdo — construidas pela via de preconceitos que se
cristalizam historicamente — se apresentam em forma de exclusao dos acessos a bens
e servigcos disponiveis na sociedade, a exemplo do direito ao trabalho, ao lazer e a
escola, os quais se distanciam a medida que se fortalecem as visfes conservadoras

sobre a questao.
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3.3 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO (E AS POLITICAS) RELACIONADAS AOS
ESTUDOS SOBRE MULHERES E GENERO NO BRASIL NAS DUAS ULTIMAS
DECADAS (2000-2017)

Partindo-se do pressuposto de que os estudos de género sdo recém-chegados
aos espacos académicos, a partir dos anos de 1980 e que, mesmo nestes espacos,
enfrentam tensdes onde se questionam a relevancia e a dimenséao de cientificidade a
eles creditados, sua ampliagcdo € também um reflexo do movimento da realidade
nacional e internacional, bem como, do proprio cotidiano dos sujeitos histéricos que

vivenciam e produzem sobre esta categoria.

As duas Ultimas décadas ou, pelo menos, em termos de politicas
governamentais, o Brasil experienciou a ampliacdo deste debate também nas esferas
instituidas do poder politico nacional, o que contribuiu para pér a questao de género
na agenda publica nacional. O primeiro governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-
2006) teve como uma de suas importantes acbes nesta temética a criacdo da
Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM) e que chegou a ter status de
Ministério, tendo sido esta secretaria conduzida historicamente por mulheres e
constituindo-se em um espaco estratégico de se pensar politicas e acdes voltadas
para as questdes das mulheres em areas como saude, reducdo da violéncia,
assisténcia social, trabalho, habitacdo, entre outras, com “[...] objetivo de promover a
igualdade entre homens e mulheres e combater todas as formas de preconceito e
discriminagao herdadas de uma sociedade patriarcal e excludente” (BRASIL, 2017a).
A Secretaria sofreu alteracdes com a Lei 13.502 (BRASIL, 2017) de 01 de novembro
de 2017, influenciadas pelo debate de reestruturacdo de 6rgdos do governo,

provocado pelo, entdo, presidente Michel Temer+.

49 Ao chegar ao comando do Poder Executivo Federal, em 12 de maio de 2016, por meio do
impeachment da presidente Dilma Rousseff, o entéo vice-presidente, Michel Temer, promove uma
ampla reforma ministerial, através da Medida Provisoria (MP) n. 726 (BRASIL, 2016). Esta MP
estabeleceu uma série de extingbes e fusdes de ministérios. No que diz respeito a Secretaria
Nacional de Politicas para as Mulheres — que, no ano de 2011, havia sido transformada em
Ministério pelo Governo Dilma — esta passa a ser extinta e transformada em uma secretaria
secundaria transferida, inicialmente, para o Ministério da Justi¢ca e Cidadania, sob o “comando firme”
do entdo ministro Alexandre de Moraes — ex-secretario de seguranca publica do governo de Geraldo
Alckmin (PSDB), em Sao Paulo, e responsavel por coordenar uma série de repressdes a
movimentos sociais organizados e reivindicadores de direitos naquele estado — ocasionando um
prejuizo incalculavel para todo o debate e acumulo que ja vinha sido alcancado nos anos anteriores.
Este cenario foi apenas o inicio do que se mostraria, mais adiante, um verdadeiro retrocesso nas
politicas e acbes voltadas para as mulheres neste governo, marcado por concepgdes
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E importante registrar que um dos avancgos alcancados neste periodo ocorreu
no ano de 2006 quando foi aprovada a “Lei Maria da Penha”, a qual vem possibilitando
a adocao de medidas de combate e punicdo aos crimes relacionados a violéncia
praticada contra as mulheres no pais. Apesar de o fendmeno da violéncia contra a
mulher ser muito presente na sociedade brasileira, a forma como o Estado passa a
encarar suas responsabilidades frente a prevencado e combate desta violéncia, de

alguma maneira, contribui para criar novas estratégias de mudanca.

A partir da criagdo da SPM fomentaram-se conferéncias com envolvimento
direto da sociedade civil, de movimentos sociais e que, por meio da primeira
Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres, realizada em 2004, elaborou-se
o | Plano Nacional de Politicas para Mulheres, o qual, atualmente, esta em sua terceira
versao para os anos de 2013-2015 (BRASIL, 2013). Os planos séo balizadores nas
acdes que tém como principios:

[...] autonomia das mulheres em todas as dimensBes da vida; busca da
igualdade efetiva entre mulheres e homens, em todos os ambitos; respeito a
diversidade e combate a todas as formas de discriminacéo; caréater laico do
Estado; universalidade dos servicos e beneficios ofertados pelo Estado;
participacdo ativa das mulheres em todas as fases das politicas publicas; e

transversalidade como principio orientador de todas as politicas publicas.
(BRASIL, 2013).

A articulagcdo da secretaria e as elabora¢gbes de documentos, que colocam a
questao dos direitos das mulheres como reconhecimento das lutas provocadas ao
longo da historia, situam a importancia da pauta e a necessidade de continuidade das
acOes para o enfrentamento, prevencdo e mudanca nos padrbes de entendimento
politico da questao. Ao mesmo tempo em que a instituicdo da pauta nas esferas de
governo, representam certo andar da caminhada, ndo o faz sem as resisténcias,
inclusive, da orientacdo de prioridades internas de governo, que alteram as visdes da

guestédo conforme lancam méao de posicionamentos ideoldgico-partidario.

conservadoras, autoritarias e por relaces sociais de género extremamente desiguais — a exemplo
da prépria composi¢ao ministerial, bastante criticado por, nas primeiras nomeagées, ndo contar com
uma unica mulher nestes cargos — algo que representava bem a visdo do proprio presidente da
Republica que, em declara¢des publicas, feitas por ocasido do dia internacional mulher, em 2017,
creditava a elas um importante papel de “cuidar do orgamento doméstico” e de ter a exclusiva
responsabilidade pela criagdo dos filhos, reforcando a oposicdo provocadas pelas diferencas
biologicas e culturais dos papeis de homens e mulheres na sociedade brasileira.
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No campo académico h&d um interesse maior nas ciéncias sociais, na
antropologia, na histéria, que dao lugar a essa producao de estudos, como bem situa
Tabak (2006):

Ao longo das ultimas décadas do século XX, o estudo da relacao entre género
— ciéncia e tecnologia se expandiu menos lentamente entre pesquisadoras
académicas e organiza¢Bes feministas, do que todo um conjunto de temas
gue mereceu alta prioridade. Entre esses temas, se incluem direitos
reprodutivos, aborto, trabalho, violéncia doméstica, participagéo politica. Sem
davida, as razdes que levaram a definicao de tais prioridades sao faceis de
entender. Tratava-se de atender a anseios e demandas reprimidas de
milhdes de mulheres, que se haviam manifestado durante décadas.(TABAK,
2006, p. 27).

No Brasil, existem redes articuladas de ndcleos de estudos sobre mulher,
feminismo e relacdes género, além dos programas de pés-graduacdo com linhas e
grupos de pesquisa, “[...] a criacdo dos nucleos de estudos de género foi uma

estratégia feminista para superar 0os entraves que as universidades faziam a entrada
do tema mulher na academia”. (BLAY, 2006, p. 63).

Esse marco de discussdo sobre as tematicas relacionadas as questdes das
mulheres, do feminismo e das rela¢cdes de género, chega ao Brasil em um contexto
onde o pais passava por transforma¢des no campo da politica, com a reabertura
democratica, apés o longo periodo ditatorial, sendo que, 0s préprios movimentos
sociais desempenharam papel de grande relevancia para os rumos do pais na busca
da construcdo de niveis de cidadania mais elevados. Nesse aspecto, observa-se a
importancia da influéncia da publicacdo de Heleieth Saffioti (1979 apud VEIGA,
2017)para inspiracdo do movimento feminista brasileiro, além da grande mobilizacéo
para a realizacdo de eventos e encontros feministas, vinculados a militdncia e partidos
gue depois se espraiou entre 0s anos 1980 e 1990 para o campo académico, com a

criacdo dos nucleos, de projetos e de publicacdes importantes (VEIGA, 2017).

A década e 1990 foi também o momento em que os encontros feministas e
de género passaram a ganhar especificidades relacionadas aos diversos
cenarios onde aconteceram. Entre os encontros pioneiros, pode-se dizer que
o primeiro foi 0 Encontro Nacional de Nucleos Universitarios de Estudos sobre
RelacBes Sociais de Género, em 1991, ocorrido na Cidade de Sao Paulo.
Esse foi o ponto de aglutinacdo para varias iniciativas, cujo desfecho resultou
na criacdo da Revista de Estudos Feministas (REF) e da REDEFEM — Rede
Brasileira de Estudos e Pesquisas Feministas. (GROSSI, 2004). Antes dele,
€ importante mencionar a iniciativa da Fundagdo Carlos Chagas, com apoio
da Fundacéo Ford, de realizar o Seminério Estudos sobre Mulher no Brasil:
Avaliacdo e Perspectivas, com a participacdo de feministas convidadas de
véarias universidades brasileiras. (COSTA; SARDENBERG,1994; ADRIAO,
2008). Consolidavam-se as bases de estudos feministas e de género como
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campo académico interdisciplinar, estreitavam-se seus lagos com o ativismo
politico. Os anos 1990 inauguraram varios féruns académicos nacionais
exclusivamente feministas e do campo de estudos de género: o | Encontro
Norte e Nordeste de Estudos sobre a Mulher e Relacdes de Género, que
fundou a REDOR em 1992; | Encontro da Rede Brasileira de Estudos e
Pesquisas Feministas (REDEFEM), em 1994; também nesse ano ocorreu o |
Encontro Fazendo Género, ha UFSC, reunindo pesquisadoras de diversos
estados do Brasil. Isso sem falar nos encontros e reunides de areas
especificas, GT’s de Associagbes como a ANPOCS, entre outras. Em 2006
aconteceu o Encontro Nacional de Nucleos e Grupos de Pesquisa —
Pensando Género e Ciéncias, patrocinado pela Secretaria Nacional de
Politicas para as Mulheres, reunindo mais de duzentos nucleos de pesquisa
de cerca de cem universidades brasileiras. (VEIGA, 2017, p. 36).

O percurso apresentado pela trajetoria e historicidade do surgimento destes
nucleos, representa um crescimento em agdes, pesquisas, eventos, que marcam e
inauguram nos ultimos vinte cinco anos, a relevancia das questdes relacionadas ao

género.

Imersa ao surgimento das redes de articulac@o estd a Rede Norte e Nordeste
de Estudos sobre a Mulher e Relagbes de Género (REDOR), criada em 1992, sendo

caracterizada por organizacdo nao-governamental feminista cujo:

“[...] objetivo congregar e articular nlcleos e grupos estimulando o
desenvolvimento e divulgacdo dos estudos sobre mulher e relacdes de
género no Norte e Nordeste brasileiro, além de capacitar estudiosas/os para
o desenvolvimento e articulacdo no que se refere ao tema. No ano de sua
criacdo, contava com 9 grupos de pesquisa; atualmente possui 33 Nucleos e
Grupos de Estudos afiliados e vinculados a IES das duas regidées”. (FREITAS;
CARVALHO, 2014, p. 163).

Conforme apontamento das autoras, esses grupos e nucleos estéo distribuidos
entre as regides norte e nordeste, sendo que a regido norte ainda apresenta menores

nameros, conforme quadro abaixo:
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Quadro 4 — Nucleos e grupos de estudos sobre mulher, feminismo e relagdes de
Género das regides norte e nordeste®°

Nucleos e grupos de estudo das regifes norte e nordeste
Estado Quantitativo | Caracterizagdo®!
Maranh&o 4 GERAMUS - 2005
Grupo de Pesquisa Educacéo, Mulheres e Relagdes de Género - GEMGe
Grupo de Estudos de Género, Memoria e Identidade - GENI
Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas sobre Mulher, Cidadania e
Relacdes de Género (NIEPEM)/UFMA

Piaui 1 Nao houve detalhamento

Ceara 1 Nicleo de Estudos e Pesquisas sobre Género, Idade e Familia
(NEGIF)/UFC — 1998

Rio Grande do | 2 N&o houve detalhamento

Norte

Paraiba 4 Grupo Flor e Flor Estudos de Género UEPB — 1995

Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Agdo sobre a Mulher e Relagdes de
Género (NIPAM)/UFPB — 2000

Pernambuco 9 Nucleo Familia, Género e Sexualidade (FAGES)/UFPE -1983

Nucleo de Pesquisa em Género e Masculinidades (GEMA)/ UFPE — 1998
Alagoas 1 O Nucleo Tematico Mulher e Cidadania (NTMC)/UFAL — 1989.
Sergipe 1 Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares sobre Mulher e Rela¢des

de Género (NEPIMG)/UFS — 1992

Bahia 5 Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher (NEIM)/UFBA — 1983
Acre 1 Nucleo de Estudos de Género na Amazbénia (NEGA)/UFAC — 2009
Tocantins 1 N&o houve detalhamento

Rondbnia 1

Amazonas 1

Para 1 Grupo de Estudos e Pesquisas “Eneida de Morais” sobre Mulher e

Relacdes de Género (GEPEM)/UFPA — 1994
Fonte: Elaboracéo a partir de pesquisa realizada por Freitas; Carvalho (2014).

O componente regional é elemento que demonstra certo descompasso nas
producbes promovidas entre norte-nordeste e sul-sudeste, jA que, ha uma nitida
concentracdo de centros de formacéo e capacitacdo, pessoal qualificado, seminarios
e encontros de associacdes cientificas, organismos de divulgacao e, sobretudo, dos
recursos de fomento a pesquisa nos estados do Centro-Sul. (COSTA;
SARDENBERG, 2014). A esta realidade estd associada o proprio grau de
desenvolvimento entre as regibes e 0s investimentos direcionados, que ainda
reproduzem polaridades entre as producfes, dicotomizando-as entre centro e
periferia. Contudo, apesar das disparidades ha que salientar a relevancia e
protagonismo do Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher (NEIM), no

estado da Bahia.

50 Estes grupos compdem a REDOR e foram mapeados, através de pesquisa citada na fonte. No
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPQ existem outros grupos.

51 A pesquisa apontou um quantitativo dos grupos até o ano de 2014, sendo que, nao obteve éxito em
informacdes mais detalhadas sobre a maioria.
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O NEIM®? foi criado em 1983, inicialmente vinculado ao Mestrado em Ciéncias
Sociais da UFBA. Ap6s mais de uma década tornou-se 6rgdo proprio dentro da
estrutura institucional, onde passou a funcionar o primeiro Programa de POs-
Graduacdo em Estudos Interdisciplinares sobre Mulheres, Género e Feminismo
(PPGNEIM), sendo o uUnico no Brasil e na América Latina. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2013). O Programa articula pesquisadores das diversas areas
e produz teses e dissertacdes que contribuem para a relacdo do conhecimento com a

pratica social.

Além do PPGNEIM, existem articulagbes com a elaboracdo de cursos de
aperfeicoamento, especializacdo, extensdo académica e o curso de Bacharelado em
Estudos de Género e Diversidade, o que significa a materializacédo de esfor¢os para a
formacao, capacitacdo e qualificacdo de profissionais para pensar e contribuir com
novas formas de enfrentamento das desigualdades de género.

N&o obstante, uma sintese desta caminhada nas lutas pela ampliacdo das
conquistas em torno da tematica, ainda existem especificidades no préprio movimento
feminista e na producdo académica que estao sendo postas na ordem do dia como
necessarias e pertinentes, a despeito das questdes que se intersectam ao género,

como a deficiéncia.

3.4 GENERO, DEFICIENCIA E OS ESTUDOS FEMINISTAS

Diniz (2012) em analises realizadas no livro “O que € deficiéncia”, nos aponta
em direcdo a um conceito sobre o termo que situa a complexidade do reconhecimento
do “corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a
pessoa deficiente”. (DINIZ, 2012, p. 10).

A autora realiza uma abordagem sobre a condicdo da deficiéncia enquanto
“estilo de vida”, onde o paradoxo normalidade x anormalidade se constitui pelo “valor
estético”, talvez aparente, enquanto valor moral. Sendo a “[...] anormalidade um
julgamento estético, e, portanto, um valor moral sobre os estilos de vida” (DINIZ, 2012
p. 8). Ao mesmo tempo que situa “o estilo de vida” como pressuposto diferenciado da

analise do padrao de normalidade, a autora ndo ignora as especificidades de acesso

52 Liderou a criagdo da REDOR e sediou a rede durante algum tempo, bem como realizou encontros
nos anos de 1992, 2001 e 2005. (FREITAS, CARVALHO, 2014).
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aos recursos necessarios, sejam eles, medicos ou de reabilitagdo, que um corpo com

lesdo necessite.

Essa relacao estabelecida entre os corpos e os padrdes constituidos demarcam
perspectivas de explicagbes da deficiéncia como categoria explicativa e de analise
cientifica, ja que, a forma como as sociedades tratam a condi¢do da pessoa deficiente
se manifesta de maneira diversa, multifacetada, que vém se alterando através de
superacdes e coexisténcia de modelos®3. Estes modelos passam por padrées
explicativos religiosos/moralizantes, a questdes medicas e, posteriormente, de cunho
politico/social. A evolugdo ou alterndncia nas formas de tratamentos ou
reconhecimento da pessoa com deficiéncia na sociedade, transitam desde as
marginais em que eram tratados na antiguidade — através do pressuposto das
explicacBes miticas e religiosas, onde representavam um castigo encarnado — e,
deveriam ser excluidos do convivio, realizando assim a total eliminacdo. Ao
componente de tragédia pessoal envolveu 0 que se costuma caracterizar de modelo
meédico, ja que, o individuo era/é entendido como responsavel por seus males,

portanto, necessitava/a ser tratado, diagnosticado, e por vezes segregado.

Como um campo pouco estudado no Brasil, Diniz (2012) afirma que: “[...] a
deficiéncia ainda néo se libertou da autoridade biomédica, com poucos cientistas
sociais dedicando-se ao tema, mas principalmente porque a deficiéncia ainda é
considerada uma tragédia pessoal, e ndo uma questdo de justica social’. (DINIZ,
2012, p. 11). E no contexto de situar a quest&o do ponto de vista politico, da sociedade

de maneira geral, que o modelo social passa a ser problematizado como diretriz de

% Em Harlos (2012), ha um arsenal explicativo que situa os paradigmas da deficiéncia: “o primeiro
paradigma de compreensdo da deficiéncia é certamente anterior a prépria existéncia de uma
categorizagdo cientifica que demarca um conjunto de pessoas como deficientes. Diaz (2009)
denomina este primeiro paradigma como Paradigma da Prescindéncia (Paradigma de la
prescindencia) e o caracteriza como concepg¢do em que as causas da deficiéncia sdo associadas a
motivos do mundo magico e religioso e a deficiéncia é interpretada em um Modelo Eugénico (mal a
ser eliminado com a eliminacdo da pessoa) e/ou em um Modelo de Marginalizacao (elemento a ser
distanciado).[...] No &mbito académico, dentre outros modelos, geralmente se fala em um Modelo
Médico, um Modelo Social e o que seria um emergente Modelo Biopsicossocial de compreensao
da deficiéncia, que representaria a busca de integracdo dos dois primeiros modelos citados
(BARNES, 2009). A partir dos estudos de Palacios e Romafiach (2006, 2008) encontramos mencdes
a outro modelo de compreensdo da deficiéncia que vem sendo denominado Modelo da
Diversidade. Em Brogna (2009), observamos a busca da construcdo do modelo de compreensao
da deficiéncia denominado Modelo da Encruzilhada. Esses modelos de compreensdo séo
adotados para formular diferentes interpretacfes da deficiéncia, sdo esquemas que funcionam como
dispositivos heuristicos para representar a deficiéncia em distintos pontos de vista. (DIAZ, 2009;
FINKELSTEIN, 2007)". (HARLOS, 2012, p. 51, grifos nossos).
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andlise da questdo. Ou seja, a deficiéncia articula elementos que levam a mudancas

sociais que passam por questdes de direitos, justica social e politicas de estado.

Sao paradigmas explicativos que partem de pontos de vista diferenciados, da
medicalizacdo e a relacdo saude x doencga, para a sociedade, a politica e a cultura
como expressdes do que consideramos “questdo social®*” em oposicédo a “questdo

individual”.

O modelo médico dedica-se a compreender a deficiéncia, a partir dos limites
corporais, “[...] entendido como um conjunto de interpretacdes da deficiéncia que tém
sua origem em pressupostos e conceitos originarios das Ciéncias da Saude”.
(HARLOS, 2012, p. 52). Sobre as concepcdes do modelo médico, Pereira (2006)
aborda:

O Modelo Médico aborda a deficiéncia com os mesmos referenciais tedéricos
e préaticos com que aborda a doenca. Ambas, pessoa doente e pessoa com
deficiéncia, séo vistas e tratadas como desviantes, pois ndo atendem as
exigéncias do padrdo de normalidade. Ora, deficiéncia e doenga sé&o
condicdes distintas, cuja manifestagdo implica também desdobramentos
distintos. A deficiéncia algumas vezes pode ser o resultado de uma doenga
(sequela), ou mesmo estar associada a alguma doenga, mas tecnicamente,
a deficiéncia ndo € uma doenca. (PEREIRA, 2006, p. 69).

Nas colocacbes de Pereira (2006), o modelo médico esteve de maneira
analoga, associado as formas e interpretacdes que por longos tempos a deficiéncia
teve junto as visdes religiosas. J& que, 0 médico passa a representar a figura daquele
gue detém o dominio e o saber para a cura e o tratamento daquilo que a doenca/

deficiéncia represente.

54 Na vasta literatura em Servico Social, a remissdo a expressdo “questao social’ suscita um debate
gue é central a formacao profissional atual. Em Netto (2013), a expresséo esta situada nos moldes
do desenvolvimento do capitalismo enquanto modo de producdo, e nas etapas de seu
desenvolvimento, a partir da lei geral da acumulacdo. As perspectivas conservadoras do trato da
guestéo social, a situavam pelo viés individual, caritativo, cujas consequéncias das condi¢fes de
oposicao capital x trabalho eram tratadas como “caso de policia”, o salto a arena politica das
reivindicacdes geradas, a partir das lutas dos trabalhadores eleva o patamar da questdo para o
reconhecimento das demandas por parte do Estado, nos dizeres de lamamoto e Carvalho (2003)
“[...] a questdo social ndo é sendo as expressdes do processo de formagéo e desenvolvimento da
classe operaria e seu ingresso no cenario politico da sociedade, exigindo seu reconhecimento como
classe por parte do empresariado e do Estado. E a manifestac&o, no cotidiano da vida social, da
contradicdo entre o proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros tipos de intervencéo,
mais além da caridade e repressdo” (IAMAMOTO; CARVALHO, 2003, p. 77). Com 0s avancos
explicativos existem correntes que abordam sobre a existéncia de uma “nova questéo social’, a
partir das particularidades do desenvolvimento capitalista. A linha critica mantém os supostos de
gue as bases contraditérias do sistema ndo foram superadas, portanto, as expressdes sédo a propria
“questao social”.
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Nesse sentido o limite imposto pelo corpo deficiente (biolégico) pode ser
comparado com a forma que a construcao do género se pautou pelas diferencas entre
0s sexos (o limite biolégico do corpo feminino). Essa compreenséo impde ao modelo
meédico estratégias limitantes e que desconsideram abordagens de compreensdes
ampliadas em torno de demandas que séo relativas as relagbes sociais, com 0sS
mundos objetivo e subjetivo que as experiéncias das pessoas com deficiéncia

possibilitem.

Em consonancia ao desenvolvimento da compreensdo médica, e visao
individual das questfes relativas as lesbes, atrelada a forma de se produzir
conhecimento na busca da objetividade e neutralidade do positivismo, a Organizacao
Mundial da Saude (OMS): “em especial a partir da Classificacdo Internacional de
Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIDID), organizou uma equipe de
cientistas para a modificagdo da Classificacao Internacional de Enfermidades, a fim
de incluir o que se denominava enfermidades cronicas e de longo prazo”. ( BARNES,
2009 apud HARLOS, 2012, p. 52). Esse trabalho ocorreu na década de 1970 e suas
formulac@es orientaram politicas publicas, e, principalmente de saude, por vinte anos,
até a revisdo deste documento e elaboragdo da Classificagdo Internacional de
Funcionalidades (CIF). Os conceitos que vigoraram estavam baseados na logica de

padronizagao conceitual “lesdo- deficiéncia- handicap®”. (DINIZ, 2012).

O contexto da elaboracéo e vigéncia deste modelo, expresso no documento
internacional, potencializou as discussdes em torno do novo vigor que o modelo
meédico passou a ter na relacdo com o entendimento sobre a deficiéncia, e, provocou
inUmeras discussdes entre grupos de militantes e académicos do modelo social para
problematizar sobre a necessidade de uma revisdo conceitual que contemplasse a
realidade para além da oposicdo doenca x lesdo x deficiéncia. (DINIZ, 2012). Assim,
conforme Oliver e Sarnes (1998) citados por Diniz (2012), as criticas resumem- se em

cinco pontos:

% “Segundo a ICIDH, lesao deficiéncia e handicap deveriam ser entendidos como: 1) leséo: € qualquer
perda ou anormalidade psicolégica, fisiologica ou anatémica de estrutura ou funcéo; 2) Deficiéncia:
€ qualquer restricdo ou falta resultante de uma leséo na habilidade de executar uma atividade da
maneira ou da forma considerada normal para os seres humanos; 30 Handicap: é a desvantagem
individual, resultante de uma les&o ou deficiéncia, que limita ou dificulta o cumprimento do papel
considerado normal”. (DINIZ, 2012, p.40).
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a) A representatividade do documento: foi produzido por pessoas que nao
tinham experiéncia na deficiéncia, mas apenas sobre a deficiéncia, o que
para os teodricos do modelo social representou uma fronteira ética
importante.

b) Os fundamentos morais: a tipologia baseava-se em pressuposicoes de
normalidade para a pessoa humana. Assim como haveria a expectativa do
normal, seria possivel classificar os desvios perigosamente descritos como
anormais.

c) Denunciava os equivocos da causalidade entre lesdo e deficiéncia:
pressupunha que as desvantagens experimentadas pelos deficientes
resultavam exclusivamente das lesdes.

d) Aintervencéo no corpo deficiente: aproximava a deficiéncia da doenca, dois
universos ora préximos, ora distantes. Essa aproximacao fortalecia acdes
medicalizantes sobre o corpo deficiente, ao mesmo tempo em que
afastavam o debate das perspectivas socioldgicas.

e) Ordem politica que individualizava as lesbes como problemas proprios,
sem relagdo com o meio (DINIZ, 2012).

As questbes postas durante anos pelo modelo médico criou possibilidades do

surgimento de um novo modelo pautado sob a 6tica das relagdes com o meio, que se
expressam por via do acesso as politicas publicas e leva a questdo da deficiéncia a

arena politica de debates ampliados.

3.4.1 O surgimento dos disability studies®” e o0 modelo social

De acordo com Diniz (2012), os estudos sobre deficiéncia surgem, a partir de
guestionamentos que tendiam para uma compreensdo diferenciada sobre a
deficiéncia na sociedade, incluindo a necessidade de construir discursos e visdes
positivadas sobre as experiéncias elaboradas, a partir da deficiéncia. Nos Estados
Unidos e Reino Unido emergem correntes que questionam as visdes que somente
impunham os limites para os corpos sem considerar as possibilidades de habilidades

gue se desenvolveriam a partir de condi¢cdes adequadas do meio social.

57 Disability studies, em traducéo para o portugués Estudos da deficiéncia, foi movimento académico
gerado a partir das elaborac¢des sobre o modelo social. (HARLOS, 2012; DINIZ, 2012).
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A expresséo Estudos da Deficiéncia refere-se a um campo interdisciplinar que
fornece espaco para o desenvolvimento de mudancas paradigméticas em
relagdo aos fundamentos ontoldgicos e epistemologicos da deficiéncia, que
se manifestam nas teorias, pesquisas, politicas e praticas relacionadas as
pessoas em situacao de deficiéncia (BARTON, 2009); refere-se, também, ao
exame da deficiéncia como fenémeno cultural, politico e social, em contraste
com perspectivas médicas, clinicas e terapéuticas e com foco em como a
deficiéncia é definida, vivenciada e representada na sociedade (TAYLOR, et
al. 2009) [...] pesquisadores vinculados aos Estudos da Deficiéncia trabalham
para mostrar que as idéias hegemonicas em relacédo as pessoas em situagao
de deficiéncia e varias categorias de deficiéncia, sdo historicamente,
socialmente, politcamente e economicamente contingenciadas, mudam ao
longo do tempo e variam em distintas culturas, regibes e classes sociais
(BARTON, 2009). Desta forma, os Estudos da Deficiéncia examinam as
idéias relacionadas a deficiéncia em diferentes culturas e momentos
histéricos, bem como analisam as politicas e praticas de distintas sociedades
para entender o contexto social, ao invés de focarem nos determinantes
corporais ou psicolégicos da experiéncia da deficiéncia. (HARLOS, 2012, p.
79).

Estes estudos sédo iniciados através de promocao de cursos, publicacbes de
revistas e artigos, além da instituicdo de departamento especifico de pos-graduacao,

conforme quadro:

Quadro 5 — Trajetoria internacional dos estudos sobre deficiéncia

ACAO DESCRICAO ANO
Curso “A pessoa deficiente na | Universidade Aberta (Open University) — Reino | 1975
comunidade” Unido
Boletim Informativo que se transformou | Criado pelo sociélogo Irving Kenneth Zola — Estados | 1980
na Disability Studies Quartely Unidos
Grupo de estudos Society for Disability | Grupo de sociolégos norte-americanos 1982
Studies
Primeiros cursos de graduacgdo e pés- | Estados Unidos A partir de
graduacdo direcionadas para estudos 1980 e inicio
da deficiéncia de 1990
Primeiro curso de pés-graduacéo Universidade de Kent- Reino Unido
Livro Servigo Social com deficientes Obra com abordagem materialista que inspirou | 1983
modelo social
Disability, Handicap and Society Primeiro periddico cientifico especializado em | 1986
Disability and Society estudos sobre deficiéncia, muda o titulo em 1993. 1993
Disability Press — primeira editora Primeira editora especializada em estudos sobre | 1996
deficiéncia — Centro de Estudos sobre Deficiéncia
da Universidade de Leeds - Reino Unido

Fonte: Elaborado a partir de informagdes coletadas em Harlos (2012); Diniz (2012)

Ainda a esteira de Diniz (2012), os estudos sobre a deficiéncia impulsionaram
a elaboracdo da compreensao do modelo social, que se funda no Reino Unido nos
anos de 1960, com as contribuicdes de um importante nome — Paul Hunt — e outros

socidlogos homens deficientes que iniciaram questionamentos as instituicbes sobre a
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forma de tratamento e compreensao dadas as pessoas com deficiéncia, sendo que as
ideias do soci6logo estavam alicercadas no conceito de estigma de Erving Goffman.

Para Goffman, os corpos séo espacos demarcados por sinais que antecipam
papéis a serem exercidos pelos individuos. Um conjunto de valores
simbdlicos estaria associado aos sinais corporais, sendo a deficiéncia um dos
atributos que mais fascinaram os tedricos do estigma. (DINIZ, 2012, p.13).

Sob o horizonte apontado pela autora, compreende-se que a influéncia do
conceito de estigma leva a organizacado de grupos de sociologos e os movimentos
sociais a compreenséo da deficiéncia como opressao. Este fato demarca o surgimento
de organizacdes, como a Liga dos Lesados fisicos contra a segregacdo, chamadas
Upias®®, como marco na forma de organizacdo dos deficientes, principalmente, porque
o direcionamento era realizado por estes (homens com deficiéncia) que pensavam,
produziam conhecimento e vivenciavam a condicdo da deficiéncia.

A originalidade das Upias foi ndo somente ser uma entidade de e para
deficientes, mas também ter articulado uma resisténcia politica e intelectual
ao modelo médico de compreensao da deficiéncia. Para o modelo médico,
deficiéncia é consequéncia natural da lesdo de um corpo, e a pessoa
deficiente deve ser objeto de cuidados biomédicos. Em um primeiro
momento, portanto, a Upias constituiu-se como uma rede politica cujo
principal objetivo era questionar essa compreensdo tradicional da
deficiéncia:[...] deficiéncia ndo deveria ser entendida como um problema

individual [...] mas, sim, como uma questdo eminentemente social. (DINIZ,
2012, p.15).

Os questionamentos gerados pela organizacdo dos deficientes, possibilitou
elaboracdes que relacionavam a deficiéncia como opressao e expresséo da exclusado
social, como as ja estabelecidas em outros grupos sociais marginalizados "como as
mulheres ou os negros" (DINIZ, 2012, p.17). Esse entendimento estabelecia a
necessidade do contexto social como elemento importante de compreensédo das
relacdes sociais fundadas em bases materiais, portanto, 0 marco tedrico inspirador
destes estudiosos "foi 0 materialismo histérico, o que conduziu a formular a tese
politica de que a discriminacao pela deficiéncia era uma forma de opressao social” e

uma “situagdo coletiva de discriminagao institucionalizada” gerando novas

58 Nasce na Inglaterra, e contribuiu para construgcdo do modelo social, no sentido de elaborar
compreensodes sociolégicas sobre a deficiéncia. “Tinha como objetivos: 1. Diferenciar natureza de
sociedade pelo argumento de que a opressdo ndo era resultado da lesdo, mas de ordenamentos
sociais excludentes. [...] o objetivo era dessencializar a lesdo, denunciando as construcfes
sociolégicas que a descreviam como desvantagem natural; 2. Assumir a deficiéncia como uma
guestdo sociolégica, retirando-a do controle discursivo dos saberes biomédicos. [...] o tema da
deficiéncia ndo deveria ser matéria exclusiva dos saberes biomédicos, mas principalmente de acdes
politicas e intervencao do Estado.” (DINIZ, 2012, p. 18).
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formulacdes sobre o entendimento da lesdo e da deficiéncia®®. (DINIZ, 2012 p.
17).Ainda de acordo com as formulac¢des da autora, o caminho tracado, a partir dos
estudos e do movimento organizado, indicou “a construcdo de uma teoria da
deficiéncia com base na opresséo que se pautou em cinco argumentos” (DINIZ, 2012,
p. 29):

1) a énfase nas origens sociais da lesdo; 2) o reconhecimento das
desvantagens sociais, econdmicas, ambientais e psicologicas provocadas
nas pessoas com lesfes, bem como a resisténcia a tais desvantagens; 3) o
reconhecimento de que a origem social da leséo e as desvantagens sofridas
pelos deficientes sdo produtos histéricos, e nao resultado da natureza; 4) o
reconhecimento do valor da vida dos deficientes, mas também a critica a
producéo social das lesdes; 5) a adocdo de uma perspectiva politica capaz
de garantir justica aos deficientes. (DINIZ, 2012, p. 29).

Essa trajetéria apontada em Diniz, e, associada ao que alguns outros tedéricos
discutem, indicam que o surgimento do modelo social eleva a compreensao critica
sobre a deficiéncia e potencializa a reivindicacdo por emancipacdo e alteracdo do
lugar de subalternizacdo a que foram relegadas as pessoas com deficiéncia, ja que, a
producdo de conhecimentos que se gestava, através dos estudos com base
sociolégica, tendia para processar reflexdes que se distanciavam do senso comum e

também do paradigma médico.

3.4.2 A critica feminista e a segunda fase do modelo social

E consideréavel a contribuicdo que os estudos sobre a deficiéncia e a elaboracéo
do modelo social promoveram na forma de explicar e elaborar as compreensoes,
contudo, observamos que estes estudos foram pensados e constituidos por grupos
de homens (Diniz, 2012; Harlos, 2012) que vivenciaram a experiéncia da deficiéncia
e que de alguma forma relacionaram as pautas reivindicatorias ao patamar da
autonomia e independéncia frente ao espaco publico. Nao se pensou em reflexdes

sobre o espaco privado, nem tampouco na relacdo da interdependéncia e cuidado,

59 Utilizando o conceito elaborado pela Upias, Diniz (2012) caracteriza assim: “Lesao: auséncia parcial
ou total de um membro, ou membro, organismo ou mecanismo corporal defeituoso; deficiéncia:
desvantagem ou restricdo de atividade provocada pela organizagdo social contemporénea, que
pouco ou nada considera aqueles que possuem lesdes fisicas e os exclui das principais atividades
da vida social.” (Idem, p.18). A reformulagdo conceitual traz o sentido da exclusdo social como um
movimento gerado a partir da relagdo entre o individuo e a sociedade.
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que historicamente marcam as relagcbes de género, fato que, sinaliza para

elaboracdes inseridas junto a critica feminista.

A literatura (DINIZ, 2012; HARLOS, 2012) aponta que, como mote que
demarcou os avancos do modelo social, esteve o direito de ocupagao dos espacos
publicos pela via da superacdo, da opresséo pelo corpo, com acesso ao trabalho, a
vida independente. A segunda geracdo de tedricos do modelo social introduz
elementos, a partir dos anos 1990 que provocam tensionamentos as elaboracdes da

primeira geracao.

A critica feminista levanta pontos que pensam nho reposionamento do
significado dessa independéncia pela conquista do espaco publico e coloca em
questao a diversidade das experiéncias da deficiéncia, incluindo o debate “privado é
politico”, ja que, existem situagbes em que a dependéncia & parte da prépria
sobrevivéncia — tanto humana quanto das pessoas com deficiéncia — de maneira
temporaria ou permanente. O conceito da interdependéncia provoca embates no
sentido do risco de reposicionar os limites do corpo lesionado e de também criar
condi¢Oes de resolver este dilema com respostas de ambitos caritativos e reverter as
conquistas do espaco publico (alcancadas pela primeira geracdo de teoricos do

modelo social) e retornar ao espaco privado.

Além deste ponto, o cuidado também é problematizado pela critica feminista
guando situado nas relacGes de interdependéncia. Este cuidado enquanto categoria
tedrica, ainda é muito pouco estudado, pois, mais uma vez adentra-se no campo moral
e das subjetividades, onde, enquanto pratica, sempre foi relegada a uma caracteristica
eminentemente feminina, sem considerar as estruturas culturais, os elementos
simbalicos, psicologicos e socioldgicos que estdo ai imbricados. Ja existem correntes
na filosofia que posicionam o cuidado, enquanto elemento de debate ético. Estas
correntes sao influenciadas por pesquisadoras feministas dos estudos sobre a
deficiéncia norte-americanas que elaboraram parte da critica que compde a segunda

geracdo do modelo social.

Em sintese a primeira geracdo do modelo social teorizou sobre dois aspectos:
“[...] as desvantagens resultavam mais diretamente das barreiras que das lesdes”; e
“[...] a retirada das barreiras” (DINIZ, 2012, p. 57), seria suficiente para a

independéncia. A segunda geracdo, a partir da critica feminista elabora pontos de
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questionamentos que incidem sobre “[...] a critica ao principio da igualdade pela
independéncia; a emergéncia do corpo com lesdes e a discussao sobre o cuidado”.
(DINIZ, 2012, p. 60).

As tedricas feministas foram as primeiras a apontar o paradoxo que
acompanhava as premissas do modelo social. Por um lado, criticava-se o
capitalismo e a tipificac&o do sujeito produtivo como nao deficiente; mas, por
outro, a luta politica era por retirar as barreiras e permitir a participacéo dos
deficientes no mercado de trabalho. [...] trouxeram a tona temas esquecidos
na agenda de discussfes do modelo social. Falaram do cuidado, da dor, da
leséo, da dependéncia e da interdependéncia como temas centrais a vida do
deficiente. Elas levantaram a bandeira da subjetividade do corpo lesado,
discutiram o significado da transcendéncia do corpo por meio da experiéncia
da dor, e assim forgaram uma discussao ndo apenas sobre a deficiéncia, mas
sobre o0 que significava viver em um corpo doente ou lesado [...] mostraram
gue, para além da experiéncia da opresséo pelo corpo deficiente, havia uma
convergéncia de outras variaveis de desigualdade, como raga, género,
orientacdo sexual ou idade. Ser uma mulher deficiente ou ser uma mulher
cuidadora de uma crian¢a ou adulto deficiente era uma experiéncia muito
diversa daquela descrita pelos homens com lesdo medular que iniciaram o
modelo social da deficiéncia. Para as teédricas feministas da segunda
geracao, aqueles primeiros tedricos eram membros da elite dos deficientes,
e suas analises reproduziam sua insercdo de género e classe na sociedade.
(DINIZ, 2012, p. 58).

Os apontamentos que a critica feminista vem elaborando junto ao modelo social
ocupam espaco no processo de alargamento do pensamento sobre a elaboracéo da
deficiéncia como categoria que incorpore a possibilidade interpretativa da diversidade,
incluindo os elementos que na prépria producédo do conhecimento, relegaram sempre
a figura da mulher a sua condicéo de sujeito de segunda ordem. O que no caso das
mulheres com deficiéncia podem se apresentar como demandas que precisam
também ser discutidas e alavancadas dentro das elabora¢cfes dos estudos sobre
deficiéncia e dos estudos feministas que contemplem e articulem as desigualdades

em suas variadas expressoes.

3.5 MULHERES E DEFICIENCIA: A CONSTRUCAO DA DUPLA DESIGUALDADE

A desigualdade é elemento que se constitui em oposi¢do a igualdade. Ela é
comumente classificada e identificada em sociedades que constituem relacdes em
que haja limitacbes e prejuizos entre pessoas, grupos, classes, balizados por
discriminagdo preconceito, exploracdo, exclusédo, entre outros. No capitalismo, os

elementos que compdem as formas de desigualdade se aprofundam na medida em
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gue crescem as formas de exploragéo. A divisao de classe, estrutura as relacdes de
maneira desiguais, sendo as relacdes de género, de raca também legatarias da ordem

desigual, em que uns dominam e outros sdo dominados.

As manifestacdes da desigualdade podem se caracterizar por expressoes de
pobreza, exclusdo, seja de origem material, através da renda e ndo-acessos a bens
basicos de sobrevivéncia, seja em niveis discriminatérios com padrdes estabelecidos
a partir das normas e valores construidos. Partindo da dominacédo de classes, ha um
suposto de manutencao da diferenca como elemento que aprofunda a desigualdade,
entre ricos e pobres (homens e mulheres, deficientes e ndo-deficientes) ndo ha o
reconhecimento entre iguais, além deste ndo reconhecimento a desigualdade atua
como objeto de inferiorizacdo. E nesse sentido que Sposati (1996), indica que a

exclusdo é expressao da desigualdade:

A desigualdade social, econémica e politica na sociedade brasileira chegou
a tal grau que se torna incompativel com a democratiza¢éo da sociedade. Por
decorréncia, tem se falado na existéncia da apartacdo social. No Brasil a
discriminacao é econdmica, cultural e politica, além de étnica. Este processo
deve ser entendido como exclusao, isto €, uma impossibilidade de poder
partilhar o que leva a vivéncia da privagéo, da recusa, do abandono e da
expulsao inclusive, com violéncia, de um conjunto significativo da populacéo,
por isso, uma exclusdo social e ndo pessoal. Nao se trata de um processo
individual, embora atinja pessoas, mas de uma légica que esta presente nas
vérias formas de relagbes econdmicas, sociais, culturais e politicas da
sociedade brasileira. Esta situacdo de privagdo coletiva é que se esti
entendendo por exclusdo social. Ela inclui pobreza, discriminacao,
subalternidade, n&o equidade, ndo acessibilidade, ndo representacao
publica. (SPOSATTI, 1996 apud WANDERLEY, 2001, p. 20).

Estes elementos apontados pela autora, compreendem o processo de
desigualdade imerso em diversas formas e manifestacées que situam os individuos
na sociedade, marcada por elementos que se agudizam também pela forma como o

seu desenvolvimento econémico e social ocorre. Segundo Sawaia (2001):

A sociedade exclui para incluir e esta transmutacdo é condicdo da ordem
social desigual, o que implica o carater ilusdrio da incluséo. [...] A insercao
econdmica, decente ou nao, digno ou ndo, sempre se da de algum modo, o
que caracteriza a “dialética exclusao/inclusao” e nao apenas a incluséo ou
exclusdo como processos separados. Esse par dialético também se confronta
com formas de legitimac&o social e individual que se manifestam no cotidiano
como identidade, sociabilidade, afetividade, consciéncia [...]. (SAWAIA, 2001,
p. 8).

Para o autor, a dialética excluséo/inclusdo ndo se caracteriza como falha do

modo capitalista de producao, mas sim, como um produto intrinseco ao funcionamento

do sistema que se manifesta como um dos vieses de sua propria contradi¢ao e reside
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em questbes que sdo parte do préprio desenvolvimento das sociedades como

condi¢céo de seu desenvolvimento.

Essa relacdo conceitual do modo como se pode interpretar conceitos que sao
interligados, demonstra elementos que sdo comuns e simbiéticos no que se refere a
manutencao de desvantagens relacionais, que podem ocorrer na esfera econdmica,
politica e principalmente social. Sendo assim, a partir das consideracdes de Sposati
(1999, p. 129) demonstra-se que o conceito de exclusdo social avanca no
entendimento de “questdes éticas e culturais” quando comparado ao conceito de
pobreza. Nesse sentido, “pobreza — absoluta ou relativa — pode significar um estado
de privacdo enquanto exclusdo, além de significar privacdo, também envolve
discriminacao e estigmatizacdo” determinadas por questdes inerentes ao sexo, raca,
opc¢ao sexual, idade, etc. Em outros termos, o pobre pode ser discriminado por ser
pobre (no sentido da escassez material de condi¢cdes de sobrevivéncia), mas o
excluido, passa a ser entendido como aquele que foi abandonado e que passa por
processos de fragilizacdo dos vinculos sociais. E nesse sentido que Sposati (1999)
prop&e o estabelecimento de padrdes minimos de dignidade humana que devem ser
reconhecidos pelo Estado e que esses respectivos padroes devem ser garantidos em

decorréncia das exigéncias e pressdes da sociedade civil.

Ja para Martins (1997, p. 13), o caminho para a emancipa¢do humana pode ser
através de outro discurso orientado pela perspectiva da contradicdo e nao pela
perspectiva do poder e do sistema econdmico ao ressaltar que, “[...] rigorosamente
falando, ndo existe exclusdo, mas sim, vitimas dos processos sociais, politicos e
econdmicos excludentes, ou seja, existem formas combativeis de inclusdo social
precéaria”. (MARTINS, 1997, p. 13). Em sintese, 0s processos sociais excludentes

ocorreriam “dentro” da realidade problematica e nao fora dela.
3.5.1 Excluséo social em Sposati e Martins

Nos apontamentos sobre a desigualdade remete-se aos pontos que interligam
a exclusdo como eixo que estrutura a separacdo entre aqueles que pertencem
socialmente ao meio e 0s que ndo pertencem ou ndo acessam e usufruem dos bens,
servicos, mas a discusséo do termo ndo é consenso entre os tedricos. Continuamos

com o que Sposati indica:
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[...] o modo de producao capitalista é estruturalmente excludente. Isto ja foi
demonstrado por Marx na metade do século passado. Deste ponto de vista
a exclusao social ndo € um novo fendnemo. Pelo contrario, € ela inerente
ao processo de acumulacdo. Este fato permitiu incluir no senso comum a
concepcao de que a exclusao é natural, como apregoava Adam Smith sobre
a naturalidade da diferenca e do processo seletivo da natureza. Note-se,
porém, que a nocao de Smith colocava a exclusdo no patamar de uma
condicao individual, enquanto Marx demonstrou a exclusdo social como a
l6gica inerente a um dado processo de producdo. (SPOSATI, 1999, p. 128).

A autora entende que a exclusdo possui um carater estrutural e, portanto, tdo
antigo quanto a propria estrutura do modo de producéo, contudo, ha que se considerar
as mudancas historicas e sua forte manifestacdo aos finais do século XX, que
agregam novos elementos aos seus processos. “E interessante também constatar que
o reforco a excluséo social, enquanto conceito, aparece ao mesmo tempo em que a
sociedade se torna recessiva econbmica e socialmente, a partir da regulacao
neoliberal que é mundializada a partir da segunda metade da década de 70”.
(SPOSATTI, 1999, p. 129). Como bem demonstra, existem elementos conjunturais
que alinhavam o0 que se interpreta enquanto fenbémeno tedrico, ou seja, 0
desenvolvimento social e as transformacbes do modo de producdo alteram

conceitualmente as formas de manifestacao dos fatos.

Assim, a partir das conotacfes dadas ao conceito, elabora distincdo entre

excluséo social e pobreza:

Considero que h& uma distingdo entre exclusao social e pobreza. Por conter
elementos éticos e culturais, a exclusdo social se refere também a
discriminacdo e a estigmatizacdo. A pobreza define uma situacdo absoluta
ou relativa. Nao entendo estes conceitos como sinbnimos quando se tem uma
visdo alargada da exclusdo, pois ela estende a nog¢do de capacidade
aquisitiva relacionada a pobreza a outras condi¢cdes atitudinais,
comportamentais que ndo se referem tdo sé a capacidade de ndo retencao
de bens. Consequentemente, pobre é o que ndo tem, enquanto o excluido
pode ser o que tem sexo feminino, cor negra, op¢do homossexual, é velho
etc. A exclusdo alcanca valores culturais, discriminacdes. Isto ndo significa
que o pobre ndo possa ser discriminado por ser pobre, mas que a exclusao
inclui até mesmo o abandono, a perda de vinculos, o esgarcamento das
relagbes de convivio, que necessariamente ndo passam pela pobreza.
(SPOSATI,1999 130).

Em contraponto as andlises de Sposati, e analisando a excluséo social, a partir
dos tracos da sociedade capitalista contemporédnea José de Souza Martins (1997)
criticara o uso terminologia e sua banalizagdo “[...] como se 0s muitos aspectos
problematicos da realidade social estivessem a espera de quem os batizasse, Ihes

desse nome. E ndo estivessem a espera de quem lhes descobrisse os significados
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ocultos e ocultados, 0s mecanismos invisiveis da producédo e reproducdo da miséria,
do sofrimento, das privagdes”. (MARTINS, 1997, p. 10). O autor entende que né&o
existe exclusdo, “[...] existe contradicdo, existem vitimas de processos sociais,
politicos e econdmicos excludentes; existe o conflito pelo qual a vitima dos processos
excludentes proclama seu inconformismo, seu mal-estar, sua revolta, sua esperanca,
sua forca reivindicativa e sua reivindicagdo corrosiva (MARTINS, 1997, p. 14)".

Segundo Martins:

[...] o rétulo acaba se sobrepondo ao movimento que parece empurrar as
pessoas, os pobres, os fracos, para fora de suas “melhores” e mais justas e
“corretas” relagbes sociais, privando-as dos direitos que dao sentido a essas
relacdes. Quando, de fato, esse movimento as esta empurrando para
“dentro”, para a condigcdo subalterna de reprodutores mecanicos do sistema
econdmico, reprodutores que ndo reivindiguem nem protestem em face de
privagdes, injusticas, caréncias. E preciso, pois, estar atento ao fato de que,
mudando o nome de pobreza para exclusdo, podemos estar escamoteando
o fato de que a pobreza hoje, mais do que mudar de nhome, mudou de forma,
de ambito e de consequéncias [...] temos de admitir que a ideia de excluséo
€ pobre e insuficiente. Ela nos lan¢a na cilada de discutir o que ndo esta
acontecendo exatamente como sugerimos, impedindo-nos, portanto, de
discutir o que de fato acontece: discutimos a exclusdo e por isso, deixamos
de discutir as formas pobres, insuficientes e, &s vezes, até indecentes de
inclusdo. (MARTINS,1997, p. 18).

A “nova” desigualdade, como expressdo das mudancas do movimento do
capitalismo, se configura sobre as bases da unificacdo ideolégica em detrimento da
separacao entre as condicdes materiais.

Ja as novas categorias sociais geradas pela exclusdo degradam o ser
humano, retiram-lhe o que é historicamente préprio — a preeminéncia da
construcdo do género humano, do homem livre num reino de justica e
igualdade. Recobrem e anulam o potencial de transformacdo das classes
sociais e, por isso, tendem para a dire¢do contraria, para o conformismo, para
0 comportamento anticivilizado e reacionario da reoligarquiza¢éo do poder,
do renascimento dos privilégios de alguns como contrapartida da privagéo de
muitos, da violéncia privada, da nova modalidade de clientelismo que € o
clientelismo ideoldgico derivado da colonizagdo do imaginario do homem

comum, especialmente dos pobres, através do consumismo dirigido.
(MARTINS, 1997, p. 22).

A dicotomia entre a relacdo de exclusdo/ inclusao gera o que o autor designa
como a falsa incluséo, o senso de pertencimento, através do consumo direto de alguns
bens produzidos, possibilita aos “despossuidos” a falsa sensacdo de estarem
incluidos em um sistema que o0s exclui. Analoga a essa analise, poderiamos
estabelecer os avancgos na esfera da compreenséao dos debates em torno da incluséo
social das pessoas com deficiéncia aos espacos publicos, como também parte do

processo de inclusao insuficiente, ja que, ainda ndo se contemplam as especificidades
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das pessoas com deficiéncia que sé&o negras, pobres, mulheres, entre outros, que
estdo ainda em constantes batalhas para o acesso aos bens e servigos socialmente

produzidos, levando assim a niveis de desigualdade dentro da desigualdade.

3.5.2 A mulher com deficiéncia

Ja se levantou como caracterizacdo ao longo de algumas producdes a
polarizac@o entre 0s sujeitos sexuados, esses polos se distanciam entre o positivo x
negativo, masculino x feminino. Neste sentido, a mulher se constitui, a partir das
relacbes e diferencas, o que por vezes demonstrou-se situar que essas relacdes

foram(séo) desiguais, em relacdo aos iniumeros aspectos da vida.

As mulheres sao sujeitos que se constroem (BEAUVOIR, 1970), mas também
se descontroem (BUTLER, 2014) pelos questionamentos aos padrdes estabelecidos.
Entre as pautas do feminismo, estas sdo postas enquanto sujeito politico, que de
forma organizada levantam(ram) importantes reinvindicagées sobre seu lugar no

mundo.

Importante salientar que ndo se deve essencializar o estatuto de “ser mulher”,
ja que, os espacos, lugares e tempos interferem sobremaneira as perspectivas e
experiéncias de cada uma. As dinamicas e pautas sédo problematizadas, a partir da
forma como se constituem as formas de socializacdo. No oriente, no ocidente, nos
paises periféricos, nas tribos, em zonas rurais, em zonas urbanas, sejam brancas,
negras, pobres, ricas, com deficiéncia, sejam transexuais, as formas e percepcoes

serdo plurais.

A deficiéncia também pode ser considerada uma construcéo, a medida em que
parte das experiéncias que foram estudadas, relatadas, e problematizadas, ainda
expressam contornos entre limitacGes, negativacdes e adjetivacbes que oprimem o
sujeito considerado incapaz, e que nao considera as incapacidades que o meio

apresenta.

Considerando “género” e a condicao feminina — ainda se constroem
expectativas segregadoras e de padrdes de criacdo diferenciados — e, as mulheres

com deficiéncia, supdem-se obstaculos que se agudizam na relacdo entre o espaco
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publico x privado, nas experiéncias de socializacdo e relacbes com a sexualidade e o
corpo, nas possibilidades de construgdo de autonomia e independéncia frente aos

acessos ao trabalho, educacéo, entre outros.

[...] autoras feministas como Hanna e Rogovski (2008, p. 64), sugerem que
as mulheres em situacdo de deficiéncia, encaram a sintese de dois
obstaculos: “precisam enfrentar o sexismo e a discriminagdo contra as
pessoas em situagdo de deficiéncia e o “fator adicional” conformado pelo
bindmio mulher/deficiéncia, que também gera um impedimento que so afeta
a elas”. No cerne destes obstaculos, Hanna e Rogovski (2008) interpretam,
gue os binbmios que se estabelecem entre participacdo (das mulheres
deficientes na sociedade), sistema socio-cultural (que determina os papéis
sociais que homens e mulheres devem desempenhar) e conceito de si
mesmo ( de cada mulher em situag&o de deficiéncia), movem um tridngulo de
causalidade circular em que as dificuldades vivenciadas em cada um destes
aspectos acaba afetando a dificuldade nos demais aspectos e sim intensifica
0os obstaculos enfrentados pelas mulheres em situacdo de deficiéncia.
(HARLOS, 2012, p. 129).

Apesar de criticas, que indicam ainda um distanciamento do feminismo frente
as reivindicagbes das mulheres com deficiéncia, foram pesquisadoras feministas
norte-americanas que levantaram o debate frente a essa realidade de desigualdade
no campo teorico e também da vida e das vivéncias, o que ainda demonstra que sao
escassas pesquisas que se debrucem sobre as questbes mais singulares destas
mulheres, no campo do corpo, da maternidade, do trabalho, da sexualidade.

Em pesquisa realizada sobre formacdes de profissionais em nivel de pés-
graduacéo especializados em reabilitagcdo Lewis, Brubaker e Armstron.(2009), indicam
uma série de variaveis que intensificam as desigualdades vivenciadas por mulheres

com deficiéncia, isto levando em consideracédo a realidade nos Estados Unidos:

[...] género e deficiéncia, combinam-se para moldar as experiéncias
interpessoais de mulheres e homens com deficiéncia. Esta area abrange uma
série de questdes, [...] como a nossa cultura atual define a feminilidade ideal
em termos de atratividade fisica, a capacidade de nutrir, o desejo de amar e
ser amado e a capacidade de mée em termos de feminilidade, as mulheres
com deficiéncia experimentam consequéncias negativas naqueles casos em
gqgue h& um fracasso para atender a essas expectativas
culturais. Especificamente, as mulheres sdo quatro vezes mais propensas do
gue os homens a se divorciarem ap6s o desenvolvimento de uma deficiéncia,
e sua probabilidade de casar é de 25% a 33% da probabilidade de seus
homdlogos masculinos (Asch & Fine, 1985; Gerschick, 2000). Os homens
com deficiéncia sdo mais propensos a encontrar um parceiro que esteja
disposto a cuidar deles do que as mulheres (Lorber, 2000). Por outro lado, as
mulheres deficientes que tém parceiros, mas que desejam abandona-las,
experimentam varias barreiras. Segundo Olkin (2003), tais obstaculos
incluem: "(a) necessidades fisicas; (b) necessidades financeiras; (c)
preocupagcBes com custédia; e (d) problemas de relacionamento "(p.
237). [...] as mulheres com deficiéncia s&o frequentemente vistas como
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assexuadas e, portanto, sdo negadas a educacdo sexual, acesso a
informacdes reprodutivas e servigos, incluindo controle de natalidade e
fertilidade (Schriempf, 2001; Burns, 2002; Lorber, 2000; Saxton, 2003). [...]
Além disso, as mulheres com deficiéncia muitas vezes ndo sdo vistas como
maes adequadas, e essa visdo molda politicas que Ihes negam a custédia e
a adocgdo (Saxton, 2003). O acesso a servi¢os relacionados com educacao,
cuidados de saude e outras necessidades claramente representa desafios
para as mulheres com deficiéncia [...] Devido a discriminacdo generalizada
gue enfrentam em muitos dominios sociais, as mulheres com deficiéncia
experimentam multiplos desafios psicossociais que afetam sua qualidade de
vida. A conexdo social tem sido relacionada ao desenvolvimento da auto-
estima, enquanto que o isolamento esta relacionado a problemas de saude e
mortalidade. As mulheres com deficiéncia experimentam um isolamento
social que pode afetar negativamente sua auto-estima, niveis de depressao
e estresse (Berkman & Syme, 1979). Por exemplo, os niveis de estresse para
mulheres com deficiéncia fisica foram relatados em niveis mais altos que os
da populagdo em geral (Hart, Rintala e Fuhrer, 1996). As mulheres com
deficiéncia parecem estar em maior risco de depressdo em comparagcdo com
homens com deficiéncia, mulheres sem deficiéncia e a populagdo em geral
(McGrath, Keita, Strickland e Russo, 1990). Uma variedade de fatores
contribui para a depressédo das mulheres, que incluem falta de apoio social,
baixa renda ou pobreza e abuso (McGrath, Keita, Strickland e Russo, 1990,
Warren & McEachren, 1983). As mulheres com deficiéncia também enfrentam
sérios riscos para a saude devido a sua vulnerabilidade e estigmatizacdo da
sociedade em geral, onde os pontos de vista patriarcais e discriminatérios
ainda permeiam. E provavel que sejam vitimas e possam ser mais suscetiveis
a violéncia e abuso devido ao seu duplo status de minoria como mulheres e
como pessoas com deficiéncia (Brownridge, 2006, Nosek, Foley, Hughes e
Howland, 2001). O abuso é cinco a oito vezes mais provavel entre as
mulheres com deficiéncia do que os homens com deficiéncia e mais provéavel
entre as mulheres que ndo tém deficiéncia (Nosek & Hughes, 2003). As
mulheres com deficiéncia sdo mais propensas do que as mulheres ndo
incapacitadas a sofrer abusos nas méos de atendentes e médicos, bem como
a sofrer abusos por longos periodos de tempo (Hassouneh-Phillips & Curry,
2002)%°, (LEWIS; BRUBAKER; ARMSTRON, 2009, p. 3).

A relacdo que estas pesquisas estabelecem com a realidade ainda € pouco
representada, principalmente no Brasil. S8o pouquissimos estudos que articulam
aspectos da interseccao entre género e deficiéncia aos aspectos das politicas sociais,
como saude, educacdo, entre outras. Nesse caminhar, o debate sobre as
desigualdades vivenciadas pelas mulheres com deficiéncia passa pelos aspectos de
ampliacdo das condi¢Bes de conquista e acesso a direitos, a niveis democraticos
justos e garantia de cidadania.
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3.5.3 A importancia da discussao sobre interseccionalidade

Existem algumas perspectivas contemporaneas no feminismo que constroem
0S conceitos, a partir de situagdes especificas, vivenciadas por grupos especificos
gue, ao longo da trajetoria das elaboracdes epistemoldgicas do feminismo, ndo foram
consideradas em suas experiéncias, a saber a interface entre género e raca/etnia. Um
conhecimento que ainda n&o conseguia tratar aquelas que estdo na periferia,
vivenciando processos de discriminacdo e opressdo sobrepostas. Assim, algumas
ativistas como Angela Davis, Kimberlé Crenshaw chamaram a atencao para o fato de
que as mulheres negras vivenciam processos de opressao que sao geograficos,
politicos, econdmicos e que transitam pelas questdes de género, atreladas as

condi¢cbes de pobreza e raca.

Ha um documento que demarca a definicdo da interseccionalidade, enquanto
conceito elaborado, que foi produzido por Kimberlé Crenshaw®!, ativista norte-
americana pelos direitos civis, e apresentado a Il Conferéncia Mundial contra o
racismo, onde, pela necessidade de se discutir a garantia dos direitos humanos para

as diferentes formas de discriminacéo que se apresentam, revela que a:

[...] incorporacéo da perspectiva de género, ou seja, focalizar a diferenca em
nome de uma maior inclusdo, aplica-se tanto as diferencas entre as mulheres
como as diferencas entre mulheres e homens. Ha um reconhecimento
crescente de que o tratamento simultdneo das varias “diferencas” que
caracterizam os problemas e dificuldades de diferentes grupos de mulheres
pode operar no sentido de obscurecer ou de negar a protecdo aos direitos
humanos que todas as mulheres deveriam ter. Assim como é verdadeiro o
fato de que todas as mulheres estédo, de algum modo, sujeitas ao peso da
discriminacdo de género, também é verdade que outros fatores relacionados
a suas identidades sociais, tais como classe, casta, raca, cor, etnia, religido,
origem nacional e orientagdo sexual, séo diferencas que fazem diferenca na
forma como vérios grupos de mulheres vivenciam a discriminacdo. Tais
elementos diferenciais podem criar problemas e vulnerabilidades exclusivos
de subgrupos especificos de mulheres, ou que afetem desproporcionalmente
apenas algumas mulheres. Do mesmo modo que as vulnerabilidades
especificamente ligadas ao género ndo podem mais ser usadas como
justificativa para negar a protecdo dos direitos humanos das mulheres em
geral, ndo se pode também permitir que as diferencas entre mulheres
marginalizem alguns problemas de direitos humanos das mulheres, nem que
lhes sejam negados cuidado e preocupagcdo iguais sob o regime
predominante dos direitos humanos. Tanto a légica da incorporacdo do
género quanto o foco atual no racismo e em formas de intolerancia correlatas
refletem a necessidade de integrar a raga e outras diferencas ao trabalho com

61 A ideia proposta pela autora esté ilustrada, a partir da “imagem que ela oferece é a de diversas
avenidas, em cada uma das quais circula um desses eixos de opressdo. Em certos lugares, as
avenidas se cruzam, e a mulher que se encontra no entrecruzamento tem que enfrentar
simultaneamente os fluxos que confluem, oprimindo-a”. (PISCITELLI, 2008, p. 267).
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enfoque de género das instituicdes de direitos humanos. (CRENSHAW, 2002,
p. 173).

A mencao estabelecida para a garantia dos direitos humanos apresenta a
consideracao da diferenca, enquanto parte das demandas que afetam as mulheres,
ja que, determinados aspectos sao desconsiderados quando somente a condi¢do de
género situa a primeira ordem, camuflando assim formas de vulnerabilidades que as
mulheres vivenciam por suas diferencas de classe, religido orientacdo sexual, entre

outras.

Por este aspecto, de considerar a diferenca dentro das diferencas na busca da

inclusdo das demandas de mulheres, elabora o sentido da interseccionalidade® como,

A associacdo de sistemas multiplos de subordinacdo tem sido descrita de
varios modos: discriminagdo composta, cargas multiplas, ou como dupla ou
tripla discriminagdo. A interseccionalidade é uma conceituagao do problema
gue busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo
entre dois ou mais eixos da subordinacéo. Ela trata especificamente da forma
pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades bésicas que estruturam as posicdes
relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como acdes e politicas especificas geram

62 Conforme Hirata (2014) a interseccionalidade é uma proposta para “[...] ‘levar em conta as multiplas
fontes da identidade’, embora ndo tenha a pretensdo de ‘propor uma nova teoria globalizante da
identidade’ (Idem, ibidem). Crenshaw propde a subdivisdo em duas categorias: a ‘interseccionalidade
estrutural’ (a posicdo das mulheres de cor na interseccdo da raca e do género e as consequéncias
sobre a experiéncia da violéncia conjugal e do estupro, e as formas de resposta a tais violéncias) e a
‘interseccionalidade politica’ (as politicas feministas e as politicas antirracistas que tém como
consequéncia a marginalizacéo da questéo da violéncia em relacdo as mulheres de cor) (cf. Idem,
ibidem)”.[cépia do trecho original]. (HIRATA, 2012, p. 62).

A categoria da interseccionalidade é considerada um avanc¢o no debate, mas ndo sem criticas, ja que
pode apresentar alguns riscos como apontados por Kergoat e citados por Hirata (2014): “1) a
multiplicidade de pontos de entrada (casta, religido, regido, etnia, nacao etc., e ndo apenas raga,
género, classe) leva a um perigo de fragmentacdo das préticas sociais e a dissolucao da violéncia
das relagBes sociais, com o risco de contribuir a sua reproducado; 2) ndo € certo que todos esses
pontos remetem a relagdes sociais e talvez ndo seja o caso de coloca-los todos num mesmo plano;
3) os tedricos da interseccionalidade continuam a raciocinar em termos de categorias e nao de
relacdes sociais, privilegiando uma ou outra categoria, como por exemplo a nagéo, a classe, a religido,
0 sexo, a casta etc., sem historiciza-las e por vezes nao levando em conta as dimensdes materiais
da dominacdao (cf. Kergoat, 2012, pp. 21-22). [c6pia do trecho original]. (HIRATA, 2014, p. 65).
Esses aspectos polemizam que a categoria classe social tem sido menos visibilizada em  relacdo
as dimensdes de género e raca, o que a propria Hirata (2014) menciona como questdes importantes
as relacBes sociais que se estruturam a partir de pesquisas sobre o care que apontam para as
dimensbes estruturais que perpassam as categorias de interseccdo para além de género e raca, ao
mesmo tempo em que ‘a interseccionalidade € vista como uma das formas de combater as opressdes
multiplas e imbricadas, e portanto como um instrumento de luta politica. E nesse sentido que Patricia
Hill Collins (2014) considera a interseccionalidade ao mesmo tempo um ‘projeto de conhecimento’ e
uma arma politica. Ela diz respeito as ‘condi¢ées sociais de producdo de conhecimentos’ e a questdo
da justica social (Idem, ibidem). Essa ideia é concretizada por Daniéle Kergoat (2012, p. 20) quando
afirma a ‘necessidade de pensar conjuntamente as dominac¢des’ a fim de, justamente, n&o contribuir
para sua reprodugado”. [cOpia do trecho original]. (HIRATA, 2014, p. 69).
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opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos
ou ativos do desempoderamento. (CRENSHAW, 2002, p.177).

No prélogo da obra “Otras inapropiables”, organizada por autoras que
demarcam a necessidade de ampliacdo dos estudos sobre as diferencas,
encontramos analises que caracterizam a diferenca como “periférica”, “deficiente”

“particular”, frente ao universal e ao central. Conforme segue:

As marcas de diferenca se apresentam mostrando as particulares marcas da
indiferenca: o neutro, invizibilizado pelo normativo hegemonico e sobre
representado. Frente a um feminismo global homogeneizador e excludente
gue pela opressao de género iguala todas as mulheres, estes textos falam de
multiplas opressodes, de diferentes diferengas e do estranhamento de muitas
mulheres com um movimento feminista com o qual se identificam e cuja
agenda e legado histérico resultam em grande medida estrangeiro que
tomam como sujeito de referéncia a mulher branca, ocidental, heterossexual,
de classe media urbana, educada e cidada.®® (HOOKS; BRAH; SANDOVAL;
ANZALDUA, 2004, p. 10, traduc&o nossa).

Sobre as mulheres com deficiéncia, existem formas proprias de discriminacéo
gue operam para dar carga de sentidos as suas experiéncias no decorrer das suas
vidas, que vao se aprofundando a medida em que aproximam elementos de
pertencimento de classe e raga. As discriminacdes produzem processos de exclusao
em niveis que limitam a condi¢do de existir enquanto ser humano e enquanto mulher.
E o que autora chama atencdo para os processos de “subinclusdo” que ocorrem
guando as demandas de grupos de mulheres marginalizadas sao invisibilizadas a
partir do destaque gerado por demandas de ‘“elites” das mulheres, formando
hierarquias de género que ndo absorvem as diferentes formas de vulnerabilidades dos
diferentes grupos de mulheres. Assim, nas palavras da autora “[...] nas abordagens
subinclusivas da discriminacéo, a diferenca torna invisivel um conjunto de problemas;
enquanto que, em abordagens superinclusivas, a propria diferenga € invisivel”.
(CRENSHAW, 2002, p. 176).

No caminho percorrido para realizar a caracterizagdo do cenario que

problematiza e situa o objeto estudado, h4 que se considerar muito demarcada a

63 Las marcas de diferencia se revuelven mostrando las particulares marcas de la indiferencia: lo
«neutro», invisibilizado por normativo hegemonico y sobrerepresentado. Frente a un feminismo
global homogeneizador y excluyente que bajo la opresién de género iguala a todas las mujeres,
estos textos nos hablan de multiples opresiones, de diferentes diferencias, y del extrafiamiento de
muchas mujeres con un movimiento feminista con el que se identifican pero cuya agenda y legado
histérico resultan em gran medida ajenos puesto que toman como sujeto de referencia a la mujer
blanca, occidental, heterosexual, de classe media, urbanita, educada y ciudadana.
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dimensdo da raca como elemento que potencializa as discriminagdes vivenciadas
pelas mulheres com deficiéncia; ja que, das entrevistadas quase 70%, ou seja, 4 das
6 se identificam como negras e pardas (ndo-brancas) e em suas narrativas o
cruzamento da deficiéncia e da raca delimitam discriminacdes especificas nos
espacos de socializagdo (vizinhancga, escola) que interferem em suas possibilidades
enquanto sujeitos. Sendo assim, o acesso a educacdo formal € central para
desconstruir as discriminacdes historicas, sendo a universidade um espaco de
reflexdo e mudancas. E preciso transformar os espacos educacionais, para o
acolhimento e respeito as diferencas, e, por isso, a interseccionalidade é uma chave
conceitual para compreender como operam essas articulacdes entre camadas de
opressao que se sobrepdem as historias e experiéncias de mulheres com deficiéncia,

negras, pobres.

Os silenciamentos pela negacéo de direitos, ou pela desconsideracdo da
condicdo de humanidade precisam ser combatidos, através de criacdo de condi¢des
e oportunidades que valorizem cada pessoa em seus aspectos de individualidade.
Essas questbes carecem ainda de muitos aprofundamentos que articulem as
dimensfes ideoldgicas, tedricas, politicas, econdmicas da propria sociedade. Do
ponto de vista ideo-tedrico sdo desafios que precisam ser superados para avancar, ja
gue as dinamicas historicas se alteram e precisam alcancar as transformacdes da
realidade que estd sempre mais adiante da teoria. Do ponto de vista politico, as
guestdes precisam ser abertas ao debate da coletividade que pressionem os sistemas
de dominacdo excludente impositivo (as vezes a universidade representa
parcialidades que se traduzem enquanto verdades. O debate sobre as cotas é um
exemplo muito atual que toca em cristalizac6es de privilégios de classe, ja que, 0
espaco académico, além de ser considerado “mérito”, € legitimado como ndo sendo
para todos, o que fratura a possibilidade daqueles que estdo a margem). As
discriminacdes de classe geradas pela apropriacdo do poder econdmico por parte de

poucos, também sao de importantes destaques para o elemento interseccional.

Em Ribeiro (2017) encontramos apontamentos que reafirmam e justificam o
lugar de fala como representativo das vivéncias e experiéncias proprias de cada
pessoa. Apesar de ser explicado sobre prismas diferenciados, o termo se articula com
a producao do feminismo negro, que pretende demarcar ponto de vista especifico que

entrecruzaria as diferentes experiéncias de ser mulher.
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Pensar a interseccionalidade como relevante para explicar os aspectos
estruturais que envolvem as dimensodes das categorias de género, deficiéncia, raca e
classe, significa afirmar que as mulheres com deficiéncia estao inseridas em diversas
classes sociais. No grupo pesquisado, demarcam-se situacdes que demonstram que
o lugar social que elas ocupam restringem oportunidades, ja& que, em grande parte
sdo pobres e negras e, essas condi¢cdes impactam diretamente no alcance de

possibilidades de cidadania. Ribeiro (2017) salienta que:

[...] experiéncias comuns resultantes do lugar social que ocupam impedem
gue a populacdo negra acesse a certos espacos. [...] ndo poder acessar
certos espagos, acarreta em nao ter producdes e epistemologias desses
grupos nesses espacos; ndo poder estar de forma justa nas universidades,
meios de comunicacdo, politica institucional, por exemplo, impossibilita que
as vozes os individuos desses grupos sejam catalogados, ouvidas [...]. O falar
ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir. (RIBEIRO,
2017, p. 64).

As condicdes para reconstruir lugares de existéncia social podem ser
alicercadas por resisténcias teéricas e praticas, onde, se descortinem os véus das
hierarquizacdes dos saberes, lugares, posicdes. Nesse sentido € importante destacar
que a “deficiéncia” e o “género” apresentam um alicerce discriminatorio similar
(comum), cuja biologizacdo das relacdes sociais constituem énfases em dicotomias
(forte x fraco; superior x inferior, normal x anormal) que destituem a condi¢cdo de
humanidade plena. O racismo também constitui componente que retira a poténcia
humana pela via “hierarquizagao de racas”, estabelecendo distingdes entre superiores

e inferiores.
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4 EDUCACAO E ACESSO DE MULHERES AO ENSINO SUPERIOR
E AS MULHERES COM DEFICIENCIA

“[...] o curso secundario era o unico a permitir o
ingresso direto nos cursos superiores. Se, no
nivel secundario de estudos, a mulher deve
receber educacdo especial orientada para ‘a
natureza feminina de sua personalidade’ e tendo
em vista ‘sua misséo no lar’, é este o curso que,
sem distingdes, pode conduzi-las aos bancos
das escolas superiores”. (SAFFIOTI, 2013, p.
320).
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4 EDUCACAO E ACESSO DE MULHERES AO ENSINO SUPERIOR E AS
MULHERES COM DEFICIENCIA

Podemos considerar a educacdo enquanto um patriménio social construido
pela humanidade através das relacdes sociais, fortalecendo-se a medida que homens
e mulheres reconhecem o valor do conhecimento, dos aprendizados primarios que se
desenvolvem na familia, nos grupos, em manifestacdes culturais, na politica etc.

Assim, Brandédo (2007) compreende que:

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que
as pessoas criam para tornar comum, como saber, como idéia, como crenga,
aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode
existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e 0
controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade entre os
homens, na divisédo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. A
educacédo €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais
gue a criam e recriam, entre tantas outras inven¢des de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacdo que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos 0s que ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa
as palavras da tribo, os cddigos sociais de conduta, as regras do trabalho, os
segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer
povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a de cada um
de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e entre os
homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a propria educacao
habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as vezes a
inculcar — de geracdo em geracdo, a necessidade da existéncia de sua
ordem. (BRADAO, 2007, p. 4).

Compreendida e inserida no contexto do capitalismo, a educacédo, enquanto
parte fundamental do “modo de vida” estabelecido na ordem burguesa, cumpre uma
dupla e estratégica funcéo para o capital, tanto na dimensao da estrutura (econémica)
— na medida em que apresenta mecanismos que auxiliam na producao e reproducéo
do capital, na obtencdo da mais-valia e da exploracao da forca de trabalho — quanto
na dimensdo da superestrutura (politica), contribuindo ideologicamente para a
manutencdo da ordem burguesa, seus interesses, praticas, valores, normas,
inculcacgdes, reproduzindo-a a medida em que se desenvolve a propria formacédo do
sujeito humano. Sob uma perspectiva critica de analise, Mészaros (2008) assinala

que:

E por isso que hoje o sentido da mudanca educacional radical ndo pode ser
sendo o rasgar da camisa-de-forca da légica incorrigivel do sistema:
perseguir de modo planejado e consistente uma estratégia de rompimento do
controle exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis, bem como
com todos 0s meios ainda a ser inventados, e que tenham o mesmo espirito
(MESZAROS, 2008, p. 35, grifos nossos).



120

Este controle, esta “camisa-de-for¢a” citada por Mészaros (2008), no qual a
educacao historicamente se constituiu, dentro das préprias funcées do modo de
producdo capitalista, permitiu uma profunda interferéncia nas mais variadas
dimensdes da vida (social, econémica, politica, cultural etc.), sob diferentes e amplas
formas. Uma das principais delas — o trabalho — com os processos de exploracao e
alienacdo que se multiplicam nas outras dimensoes e transformam as relagbes em
processos obijetificados e mercadorias. E nesse caminho que a institucionalizac&o da
educacao, enquanto processo de formacao ideolégica para o atendimento e alcance
de um projeto societério, vai se estabelecendo numa sociedade em que a contradi¢éo
de classe e a sobreposicao dos interesses de uma em detrimento da outra, adquire
status de hegemonia e direciona ideologicamente os espac¢os de decisdo. Como nas

ideias apontadas a seguir:

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propésito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da
sociedade, seja na forma “internalizada”, isto &, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos ou através de uma dominacgado estrutural e uma
subordinag&o hierarquica e implacavelmente impostas. (MESZAROS, 2008,
p. 35).

Apesar de compreender os limites que a educacéo insitucionalizada apresenta,
nos moldes estabelecidos pelo modo de producdo capitalista, concebemos que é
neste espaco, também, que muitas contradicdes aparecem, principalmente pelas
possibilidades de acesso a saberes que podem potencializar a construgdo de um novo
projeto de sociedade, e que possibilite descortinar e superar desigualdades,
discriminacdes, opressdes. Esse entendimento comunga com o entendimento de
Perrot (2007) ao afirmar que "[...] o direito ao saber, ndo somente a educacdo, mas a
instrucdo, € certamente a mais antiga, a mais constante, a mais largamente
compartilhada das reivindicacbes [do movimento feminista]. Porque ele comanda
tudo: a emancipacéo, a promogéo, o trabalho, a criagéo, o prazer". (PERROT, 2007,
p. 159).
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4.1 A MEDIACAO DA EDUCACAO NA SOCIABILIDADE CAPITALISTA

Pensar a categoria mediacdo no processo de relacionar educagdo com uma
perspectiva transformadora na sociedade capitalista parte da necessidade de
entender, a partir de um viés critico. Mészaros é um dos autores que contribuem na
discusséo acerca da mediacdo dentro da teoria marxista. O que o tedrico aponta esta
dentro de uma légica de interpretacdo do préprio sistema capitalista, onde ele
estabelece uma diferenca entre capital e capitalismo, a partir do conceito de que o
capitalismo, necessariamente implica o desenvolvimento do modo de produgéo em
uma determinada fase da historia e o capital antecede e sucede o capitalismo. O
trabalho seria uma mediacdo de primeira ordem dentro do modo de producéo
capitalista, porque através do trabalho o homem/mulher pode transformar a si mesmo
e a natureza criando uma nova forma de socializacdo. Estando mesmo nesse sentido
de uma mediacé&o de primeira ordem, o trabalho, como ocorre na sociedade capitalista
€ alienante “reificador” porque as necessidades materiais criadas pelos homens nao
sdo necessidades proprias, a partir da sua esséncia, mas, necessidades criadas e
recriadas dentro da légica que o préprio sistema estabelece para atender a
determinada classe ou determinado contexto de exploracdo das necessidades. As
mediacdes de segunda ordem se contrapdem ao trabalho como mediacao de primeira
ordem e o trabalho seria essa mediacdo que possibilitaria criar novas formas de
transformacao da sociedade. Assim:

A partir de Mészaros (2002), compreendemos que a distingdo entre capital e
capitalismo é imprescindivel, na medida em que muitos pensadores
acreditam e defendem a tese de que a ruptura com o capitalismo seria
suficiente para se atingir uma sociedade comunista, humanizada; situando-
se, assim, o problema da alienagdo como préprio a sociedade capitalista.
Para o fildsofo hungaro, a ruptura com o capitalismo n&o levaria a mudanca
radical da sociedade, pois o que € preciso ser destruido, de fato, é o capital,
0 qual antecede o capitalismo e é também posterior a ele; sendo
compreendido como “o regulador sociometabdlico do processo de
reproducdo material que, em Ultima andlise, determina ndo somente a
dimenséo politica, mas muito mais além dela” [...] Para Mészaros (2006), a
partir da teoria marxiana, os sentidos (olfato, paladar, tato, audicao, visao) so
se tornam, de fato, humanos, quando a natureza vai se tornando humanizada,
ou seja, quando o0 homem, ao se relacionar com a natureza e com 0S outros
homens, cria a sociedade. Assim, fica claro que é no ambito da sociedade
gue os sentidos humanos véo se tornando cada vez mais sociais e refinados.
Nesse processo, a educacdo € uma mediagdo indispensavel, pois cabe a ela
reproduzir no individuo parte daquilo que foi construido pela humanidade
(género humano) ao longo do processo histérico. Por ter essa fungéo, Lukacs
(2013b) e Mészaros (2006) concordam que a educacao é responsavel por
estabelecer a mediacao entre o individuo e o género humano. Ao se apropriar
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de elementos que constituem o género humano, o individuo (singular) se
torna parte desse género humano. E vale destacar que é nessa relagéo de
mediagédo entre individuo (singular) e humanidade (geral), estabelecida pela
educacao (particular), que o individuo constitui a sua individualidade; ou seja,
o individuo é sempre um ser (nico, mesmo que se aproprie de caracteristicas
da humanidade das quais outro individuo também se apropriou. De acordo
com o que pontuamos anteriormente, podemos afirmar que, sem a mediacéo
da educacéo, nao é possivel a continuidade da humanidade. Nessa direcao,
estamos falando da educacédo no sentido geral (ontolégico), ou seja, em
qgualquer sociedade e tempo histérico e independentemente de onde ela
ocorra (familia, igreja, partido politico, grupo de amigos etc.). (DARCOLETO,
2016, p. 95).

O esforco em compreender a educacdo como uma mediacdo na sociabilidade
capitalista implica retomar algumas categorias importantes de serem mencionadas —

a mediacdo e a sociabilidade capitalista. Mediacdo é uma categoria ontolégica® que

64 “A compreensao tedrica da categoria de mediagdo ndo dispensa uma necessaria apropriagdo dos
fundamentos da Ontologia do Ser Social de Marx. Dai porque torna-se indispensavel que se
recoloque os elementos centrais para este entendimento, quais sejam a fundacgdo tedrico-
metodoldgica da Ontologia. Para tanto passo a recordar alguns dos principais fundamentos da
Ontologia marxiana: a)- A teoria Social de Marx é uma ontologia do ser social porque seus
enunciados concretos sempre se colocam em face de um certo tipo de ser, invariavelmente sua
observacédo e enunciados se colocam apoiadas no préprio movimento das categorias ontolégicas
que estruturam o real, e ndo em conceitos logicamente articulados. ‘A ontologia marxiana volta-se
primordialmente para os processos de producdo e reproducdo da vida humana, sendo que as
representacdes que surgem na mente humana, sdo reflexos do real captados como representagdes
na consciéncia (Pontes, 1995:59). A este propésito Lukécs afirma que as categorias [...] ndo séo
formas légicas primarias que de algum modo se ‘apliquem’ a realidade; mas sim os reflexos de
situacdes objetivas na natureza e na sociedade’ (1978:75) (grifei). b)- A base de sustentacéo desta
perspectiva assenta-se na determinacdo da relacdo homem-natureza, ou seja no primado
econdmico do ser social. O trabalho assume, nesta perspectiva, o papel de condicionador da
existéncia humana. ‘E ao trabalho que o homem tributa a razdo de seu ser social, porque este
propicia o arrancar das potencialidades naturais a seu servico e, conduz ao autodesenvolvimento
da espécie’ (Pontes,1995:61). Na relacao entre as categorias do ser natural e do ser social o homem,
através do trabalho vai humanizando as primeiras e subordinando (mas n&o eliminando) a segunda.
c) Nesta perspectiva da-se a prioridade ontoldgica do SER sobre a CONSCIENCIA: ‘ndo é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social que determina a
sua consciéncia’ (Marx, 1982:14). porque o SER é muito mais complexo e movente do que o
CONHECER, e 0 auto movimento do SER (real) distingue-se da forma como a RAZAO captura este
mesmo movimento. Lukacs elucida que ‘é preciso compreender que o caminho, cognoscitivamente
necessario, que vai dos ‘elementos’ (obtidos pela abstracdo) até o conhecimento da totalidade
concreta é tdo-somente o caminho do conhecimento, e ndo aquele da propria realidade. Este ultimo,
ao contrario é feito de interagdes reais e concretas entre esses ‘elementos’ dentro do contexto da
atuacao ativa ou passiva da totalidade complexa. Disso resulta que uma mudanca da totalidade
(inclusive das totalidades parciais que a formam) sé é possivel trazendo a tona a génese real’
(Lukécs, 1979-38) (grifei). d)- a totalidade ndo é soma das partes, mas um grande complexo
constituido de complexos menos complexos (reciprocidade da a¢éo). e) A concepcao da Ontologia
tem como traco fundamental o trabalho com CATEGORIAS e ndo com CONCEITOS. Na expressao
de Marx ‘as categorias exprimem [...] formas de modos de ser, determinacfes da existéncia’ (Marx
1982:18). As categorias ndo sao estruturas somente légicas que a razdo constroi,
independentemente, nem tampouco hipéteses intelectivas, mas configuram-se como estruturas que
a razéo extrai do real, reproduzindo mentalmente o que realmente existe.” (PONTES, [s.d.], p. 6).
[copia do trecho original, considerando as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnias
(ABNT) da épocal].
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desempenha um papel fundamental, a partir da producéo critica de autores que
desenvolvem analises sobre a perspectiva marxista. No campo do Servigo Social esse
debate se fundamenta em um projeto de profissdo e de sociedade que leve em
consideracao as transformacdes historicas, a luta de classes e as contradicfes. No
caminho do método dialético, a categoria mediagdo € imprescindivel de ser situada,
para a superagdo da imediaticidade da realidade, quando possibilita através da
reflexdo, modos de operar que descortinam os niveis aparentes das “coisas”, para
tanto, ela ja esta no universo do real e através das relacdes se processa enquanto

articuladora no complexo da totalidade. Sendo que:

Parte-se do entendimento de que a totalidade e seus complexos dindmicos
estdo submetidos a uma dada legalidade, que resultou da propria
processualidade destes, e que embora tenha carater de universalidade para
0 ser social, particulariza-se em cada complexo. Ai reside uma chave
heuristica para compreender o processo de conhecimento da realidade. A
universalidade, que € o plano em que residem as grandes determinacdes e
leis de uma dada formacéo social, mas que no plano da imediaticidade o que
se nos aparece sdo 0s aspectos singulares da vida cotidiana e dos fatos,
despidos condicionamentos da legalidade social. As universalidades
emergem de um ‘rico desenvolvimento do concreto, quando uma
caracteristica se revela comum a um grande nimero, a uma totalidade de
fenbmenos’ (Marx, in Lukécs, 1978:88). J& na singularidade as mediacdes
estdo ocultas ao sujeito cognoscente e tanto a génese histdrica, quanto sua
estrutura social estdo submersas na faticidade; as coisas parecem nao se
conectar e tém um sentido em si préoprias. A dialética entre o universal e
singular processa-se através da particularidade, que no dizer de Lukacs é um
campo de mediagBes. E neste campo de mediacdes que os fatos singulares
se vitalizam com as grandes leis da universalidade, e a universalidade se
embebe da realidade do singular. Ainda Lukécs, elucida que ‘a dialética de
universal e particular na sociedade tem uma funcdo de grande monta: o
particular representa aqui precisamente a expressao logica das categorias de
mediacdo entre os homens singulares e a sociedade’ (Lukéacs, 1978:
92)(grifei). A relag&o individuo-sociedade, particularizando-se num campo de
mediagbes, passa a elucidar o modo de ser historico de nascimento, de
funcionamento, de movimento de um complexo total e das forcas que se
embatem no seu evolver processual. O mesmo autor ainda elucida que a
aproximacao dialética no conhecimento da singularidade nao pode ocorrer
separadamente das suas multiplas rela¢cdes com a particularidade e com a
universalidade. Estas ja estdo, em si contidas no dado imediatamente
sensivel de cada singular, e a realidade e a esséncia deste s6 pode ser
exatamente compreendida quando estas mediacdes (as relativas a
particularidade e a universalidade) ocultas na imediaticidade sao postas a luz’
(Luk&cs, 1978:106). Com isso sumarizamos as principais determinacfes
tedricas para o entendimento da categoria de mediagdo. (PONTES, [s.d.], p.
9). [cbépia do trecho original, considerando as normas da Associacdo
Brasileira de Normas Técnias (ABNT) da época].
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Em associacdo ao estudo sobre acesso de mulheres com deficiéncia ao ensino
superior, situa-se que a necessidade da compreensao tedrica da mediacao, implica
situar a educacao enquanto chave mobilizadora de sublimacédo das processualidades
historicas que tendem a uniformizar os fatos, as atividades, 0os aspectos que compdem
0 mundo da vida, tornando alienante e alienador o fato de ndo se possibilitar niveis de
reflexividade que combatam o modo como as rela¢des sociais se processam atraves
das influéncias, politicas, culturais, econbémicas, entre outras. E assim, ndo como
sinbnimo de “meio”, mas de processo em si que sintetiza transformagdes
sociohistoricas, 0 acesso ao ensino superior por parte de grupos antes excluidos,
representa o que consideramos elemento da contradicdo posta pelos niveis da

mediacao da educacéo.

4.2 ASPECTOS HISTORICOS SOBRE O ACESSO DE MULHERES A
UNIVERSIDADE

Os pressupostos fundadores da producdo cientifica na histéria da ciéncia
moderna estavam baseados em argumentos naturalistas, na condi¢cao de neutralidade
da ciéncia, com perspectiva masculinista e com linguagem androcéntrica na dimensao
universal atribuida ao conhecimento cientifico, assim como pela crenca no carater
progressista da racionalidade cientifica, o que marca a divisao crucial na producao de
saberes relacionadas aos sexos. A mulher ocupava um lugar desprivilegiado® na
producado dessa ciéncia. Era caracterizada, a partir da sua condicdo de passividade e
de impoténcia, seja do ponto de vista bioldgico ou ndo, ja que muitos argumentos da
época apontavam para a sua incapacidade intelectual, acirrando os dualismos —
mulher (natureza, subjetividade, sentimento) e homem (ciéncia, objetividade,

neutralidade).

Entende-se , a partir das colocacdes elaboradas em Rossi (2001) que a
constituicdo da ciéncia moderna, de um espaco publico de saber cientifico, de uma
experiéncia racional e critica, ocorreu em condi¢cdes sociais e politicas bastante

particulares, ou seja, em uma Europa marcada pela necessidade de promover uma

65 Este lugar desprivilegiado se constituiu pelas desvantagens historicamente acumuladas: primeiro,
as proibicbes de acesso aos processos de escolarizacdo, baseadas em argumentos da
incapacidade intelectual, em virtude de seus aspectos biologicos; segundo o destino quase que
irremediavel dos cuidados com o lar e a familia.
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“revolucgdo cientifica”, revolugao esta que levasse em consideragao “[;;;] a rejeicéo da
concepcao sacerdotal ou hermenéutica do saber, a nova avaliagdo da técnica, o
carater hipotético ou realista do nosso conhecimento do mundo, as tentativas de usar
— inclusive com relacdo ao mundo humano — os modelos da filosofia mecanica, a nova
imagem de Deus como engenheiro ou relojoeiro, a introducéo da dimensao do tempo
na consideracdo dos fatos naturais” (ROSSI, 2001, p. 19). Rossi continua afirmando
gue esta ciéncia “[...] ndo nasceu na tranquilidade do campus” ou em laboratdrios
artificiais, ja que estes espacos ainda nao existiam e quando existiam, como no caso
das universidades, a partir do século XVII, muitas vezes estavam em polos
divergentes. Conforme Le Goff (1977) citado por Rossi (2001):

As universidades nasceram em Bolonha, Paris e Oxford no final do século
XIl, multiplicaram-se no decorrer do século seguinte, difundindo-se
sucessivamente por toda a Europa nos séculos XIV e XV. As universidades
se tornam os lugares privilegiados de um saber que se configura como digno
de reconhecimento social, merecedor de uma remuneracdo, um saber que
tem leis préprias, que sdo minuciosamente determinadas (Le Goff, 1977:153-
70). Ao contrario das escolas monasticas ou das catedrais, a universidade
era um studium generale, possuia um estado juridico especifico, fundado por
uma autoridade “universal” (como o Papa ou o Imperador). A permissao aos
docentes de ensinar em qualquer lugar (licentia ubique docendi) e os
deslocamentos dos estudantes contribuiram consideravelmente para
construir uma unificagdo da cultura latino-cristad. (ROSSI, 2001, p. 15).

A associacdo dos saberes, vinculados a igreja (religiosos), bem como, o
privilégio do acesso a estes saberes, foram caracteristicas que marcaram, de maneira

consideravel, a criacdo das universidades ainda na Idade Média.

Conforme Vanin (2008, p. 12) “[...] tanto o advento da Escolastica como da
Ciéncia Moderna corrobora para a constituicdo de um mesmo fato historico: a
exclusdo das mulheres dos espacos destinados a producéo do conhecimento formal,
que a partir do século Xlll torna-se uma das formas de ascensdo ao poder. Para
Jacques Le Goff (1995, p. 9) até o advento das universidades, o mundo ocidental tinha
conhecido os seguintes meios de acesso ao poder: por hascimento, por riqueza e por
sorteio”. Assim Vanin (2008), corroborando com Schiebinger (2004, p. 30), nos aponta

que:

O ensino universitario se tornou especificamente importante a medida em que
as burocracias em expansdo nos novos estados-nagdo requisitaram mais
funcionarios. Quando a nobreza de toga e a da espada se coligou, os
aristocratas da Inglaterra e Frangca perceberam que a educacdo era
necessaria para preparar os jovens cavalheiros para o exercicio do poder do
Estado. Na Inglaterra, esta nova conjuncdo entre o servico no estado e a
educagao produziu o que Lawrence Stone denominou de “revolugéo
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educativa”. Houve aumento de matriculados, incluindo muitos jovens da
nobreza rural e das classes médias. Esta revolugdo, no entanto, ndo se
estendeu as mulheres. Apesar dos defensores destas apresentarem
argumentos com energia e durante muito tempo para que fossem admitidas
nas universidades, as mulheres de todas as classes continuaram excluidas
da educacao universitaria. (VANIN, 2008, p. 17).

De acordo com Bandeira (2008) foram poucas as mulheres que conseguiram
se inserir nas discussodes filosoficas, historicas, cientificas e culturais em grande parte
da construgdo da historia da humanidade. “Nos séculos XVII e XVIII podem ser
citadas: Madame d"Epinay; Madame du Chatelet, a veneziana Elena Cornaro Piscopia
(1678), primeira mulher a ter uma cadeira na universidade; a fisica Laura Bassi (1723),
segunda mulher na Europa a receber um grau universitario; e Marie Currie, que em
1903 dividiu o prémio Nobel com seu marido”. (BANDEIRA, 2008, p. 212).

E nesse caminho entre a construcdo da ciéncia, o surgimento das instituicdes
que legitimam a producado de saberes e, a entrada das mulheres neste cenario, que
situamos o surgimento das instituicbes de formacdo académica no Brasil. Nesse
sentido, a implantacdo das universidades, no caso nacional, tem influéncias diretas
do processo de colonizacao e do entendimento por parte da "metrépole" (Portugal) do

gue representaria o desenvolvimento de tal forma de ensino.

De acordo com Cunha (2007), a coroa portuguesa ndo era favoravel a
implantacéo das universidades no Brasil, por isso as proibiu, ja que as compreendia
como sendo uma ameaca a sua dominacéo e incentivadoras de movimentos que
impulsionassem a independéncia, influenciados pelas ideias iluministas. Durante o

século XVI e, no lugar das universidades:

[...] a metrépole concedia bolsas para que um certo nimero de filhos de
colonos fossem estudar em Coimbra, assim como permitia que
estabelecimentos escolares jesuitas oferecessem cursos superiores de
Filosofia e Teologia [...] O primeiro estabelecimento de ensino superior no
Brasil foi fundado pelos jesuitas na Bahia, sede do governo geral em 1550.
Os jesuitas criaram, ao todo, 17 colégios no Brasil, destinados a estudantes
internos e externos, sem a finalidade exclusiva da formacgéo de sacerdotes.
Os alunos eram filhos funcionarios publicos, de senhores de engenho, de
criadores de gado, de arteséos e, no século XVIII de mineradores. (CUNHA,
2007, p. 152).

Nas reflexbes apresentadas por Cunha (2007) encontramos informacdes que
afirmam que, com a vinda da familia real ao Brasil, ja no século XIX e, no sentido de

transpor instituicbes e servicos que eram presentes na sede da coroa, a classe
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dominante portuguesa criou instituicbes econdmico-financeiras, administrativas e
culturais, até entdo proibidas no Brasil. No caso do ensino superior foram criadas,
isoladamente, catedras para formagao de profissionais “[...] de medicina, na Bahia e
no Rio de Janeiro, em 1808; e de Engenharia, embutidas na Academia Militar, no Rio
de Janeiro, dois anos depois”. (CUNHA, 2007, p. 154).

Entre tantas transformacfes que influenciaram o proprio modelo de
universidade que temos no pais, seja pela forte influéncia portuguesa — que, por sua
vez, sofreu interferéncia da Franca e da Espanha — seja pela disputa entre aqueles
que defendiam ideias liberais ou positivistas®®, na transicdo do império a republica, a
universidade, que primeiro apresentou este nome foi criada em Manaus em 1909,

conforme aponta Cunha (2007):

A primeira universidade criada no pais, explicitamente com esse nome, foi
em Manaus, no estado do Amazonas, em 1909, durante o curto periodo de
prosperidade gerada pela exploracéo da borracha. Resultado da iniciativa de
grupos privados, a Universidade de Manaus ofereceu cursos de Engenharia,
Direito, Medicina, Farmécia, Odontologia e formacao de oficiais da Guarda
Nacional. O esgotamento da prosperidade econémica na regido levou ao fim
da instituicdo, em 1926, da qual restou apenas a Faculdade de Direito,
incorporada em 1962 a recém-criada Universidade Federal do Amazonas.
(CUNHA, 2007, p. 162).

Posteriormente a Universidade de Manaus, foram criadas a Universidade de
Séo Paulo, em 1911, Curitiba, em 1912, e a Universidade do Rio de Janeiro, em 1920,
que “[...] assumiu duradouramente o status de universidade”. (CUNHA, 2007, p. 162).
A Universidade do Rio de Janeiro® inaugura o modelo que inspirou as outras
instituicGes que se seguiram, ja que, foi através dela que houve a reunido das

faculdades de Direito, Medicina e Engenharia, ja existentes.

As décadas seguintes apresentam, dialeticamente, inUmeros elementos de

avancos e retrocessos para a educacgao no Brasil, de uma maneira geral e, para o

66 Para os liberais, a criacdo de uma universidade no pais era vista como uma importante tarefa no
campo educativo, mesmo quando reconheciam ser instrucdo das massas precaria ou quase
inexistente. J& os positivistas brasileiros opunham-se violentamente a criacdo de uma universidade
por acreditarem tratar-se de uma instituicdo irremediavelmente comprometida com o conhecimento
metafisico (na classificacdo comteana), que a ciéncia estava destinada a substituir. (CUNHA, 2007,
p. 156).

67 Nas palavras de Cunha (2007) é possivel identificar um modelo fragil que orientou a aglutinacéo das
faculdades ja existentes. O autor informa que o conselho universitario formado pelos diretores das
faculdades e por professores catedraticos era uma instancia simbdlica, ja que, eram escolhidos pelo
presidente da Republica, mediante cooptacdo, além do que, 0s recursos governamentais eram
destinados diretamente a cada faculdade.
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ensino superior, especificamente. Politicas autoritarias, entre os anos de 1930 a
1945°%8, reformas e expansao no periodo militar entre 1960 a 1980 e os rebatimentos
da politica neoliberal, com estagnacdo de investimentos publicos, nos anos que se
seguem, e reestruturacdo com novas politicas de expansdao e interiorizacdo, a partir

dos anos 2000 até os dias atuais.

Os fatos aludidos demonstram que as Universidades surgem para o
atendimento das elites® e que por vezes representam uma ordem vigente — que se
manifesta pelo recorte de classe, no nivel da politica e das ideologias que defendem
— esta ordem implica a disseminac&o de comportamentos e ideias que traduzem, pelo
menos no inicio do processo de caracterizacdo do ensino superior no Brasil, para a

exclusdo das mulheres no mundo da ciéncia ou sua invisibilidade.

Segundo Oliveira (2006), mesmo antes da vinda da corte portuguesa para o
Brasil, a elite brasileira, preocupada com a formacéo intelectual e politica das novas
geracdes, enviava seus filhos para estudar no continente europeu. Ou seja, 0 acesso
a educacao superior, no Brasil, desde o processo de colonizacdo, é seletivo,
excludente e a disposicdo de uma minoria. Mesmo no ambito de seu surgimento, com
influéncias disso até hoje, o acesso a universidade tem como critério de selecédo a
meritocracia, o que concordando com Chaui (2003), retira da universidade o seu
carater democratico e a torna um ambiente de reproducédo de privilégios e de
acentuacéo das desigualdades sociais.

Esse recorte de classe, seletividade e mérito que se atribui ao ensino superior,
acirra-se ndo s6 pelo fato de homens de classes mais abastadas terem tido,

inicialmente, acesso; mas também, representa a dimensdo da desigualdade de

68 Ao final da era Vargas, em 1945, eram 5 as instituicbes universitarias, em meio a dezenas de
faculdades isoladas (CUNHA, 2007, p.164). Conforme resumo técnico do Senso da Educagédo
Superior de 2017, realizado pelo INEP/MEC, existem atualmente 2.448 Instituicbes de Educagdo
Superior no Brasil, sendo que, sdo 199 Universidades, 189 Centros Universitarios, 2.020 Faculdades
e 40 IF e Cefet. (BRASIL, 2017).

69 Cunha (2007) vai nos informar que com a proclamacdo da republica — que resultou do golpe
instaurado pela conspiracdo de liberais, positivistas e monarquistas ressentidos — a burguesia
cafeeira garantiu a manutencdo de seus interesses, quanto ao controle das esferas politica e
econdmica e de poder na area educacional. Assim, “os latifundiarios queriam filhos bacharéis ou
“doutores”, ndo s6 como meio de lhes dar a formacgéo desejavel para o bom desempenho das
atividades politicas e o aumento do prestigio familiar, como, também, estratégia preventiva para
atenuar possiveis situagfes de destituicdo social e econdmica. Os trabalhadores urbanos e os
colonos estrangeiros, por sua vez, viam na escolarizacdo dos filhos um meio de aumentar as
chances destes de alcangarem melhores condi¢des de vida”. (CUNHA, 2007, p. 157).
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género, ja que, a escolarizacdo de mulheres no Brasil foi um processo extremamente
comprometido pela mentalidade (ideologia) importada também de Portugal, como bem

nos informa Ribeiro (2007):

Durante 322 anos — de 1500 a 1822 — periodo em que o Brasil foi colénia de
Portugal, a educacao feminina ficou geralmente restrita aos cuidados com a
casa, o marido e os filhos. A instrucéo era reservada aos filhos/homens dos
colonos. Esses ultimos cuidavam dos negécios do pai, seguiam para a
Universidade de Coimbra ou tornavam-se padres jesuitas. Tanto as mulheres
brancas, ricas ou empobrecidas, como as negras escravas e as indigenas
ndo tinham acesso a arte de ler. Essa questédo nos remete a tradi¢ao ibérica,
transposta de Portugal para a colbnia brasileira: as influéncias da cultura dos
arabes naquele pais, durante quase 800 anos, consideravam a mulher um
ser inferior. O sexo feminino fazia parte do imbecilitus sexus, ou sexo imbecil.
Uma categoria & qual pertenciam mulheres, criangas e doentes mentais.
(RIBEIRO, 2007, p. 79).

O cenario de desigualdade no processo de escolarizagao “primaria”, que marca
o periodo imperial, traz consequéncias para a educacgao “secundaria” e consequente
acesso ao ensino superior. Dissertando sobre a educacdo secundaria feminina, que
se dava gquase que exclusivamente em colégios confessionais (entre protestantes e
maioria catolicos), Azevedo (1964, p. 639 apud SAFFIOTI, 2013, p. 290) informa que,
“[...] no Brasil, até 1930 ndo haviam ainda as mulheres conquistado o seu lugar no
ensino superior e universitario”. A explicagao para tal realidade se funda em alguns

argumentos aprese ntados:

A par de ndo ser a instrugao de nivel superior sentida socialmente como uma
necessidade para a mulher, a coeducacéo reinante nos cursos superiores,
com absoluta predominancia do sexo masculino, constituia, inegavelmente,
um dos fatores desfavoraveis a penetracdo das mulheres neste nivel de
ensino. Nem mesmo a instrucéo de nivel secundario chegava a ser pensada
como uma via de obtencdo da ilustracdo do espirito feminino. A
interpenetracdo dos mundos clerical e pedagdgico, ocorrida no Brasil em grau
consideravelmente grande, acentuara o carater religioso, literario e retérico
do ensino secundario, posto em execucgdo segundo os modelos europeus de
tipo classico. Nestes moldes, nem sequer a educagao masculina, muito mais
orientada para estudos posteriores que a feminina, os estabelecimentos de
ensino secundario representavam instituicbes adequadas. Quanto as
mulheres, considerando-se seus papéis sociais de entdo, ndo encontravam,
evidentemente, finalidades Uteis num ensino daquele estilo. A concentracéo
do elemento feminino nas escolas confessionais, principalmente catdlicas,
constituia- se num poderoso fator de obstru¢cdo das mudancas educacionais
cuja necessidade se fazia sentir [...]. (SAFFIOTI, 2013, p. 290).

De acordo com Teles (1999), no Brasil do final do século XIX, a primeira

mulher’® a ingressar na universidade foi no estado da Bahia, no ano de 1881,

70 As informacdes aqui mencionadas também podem ser observadas e conferidas nas edi¢des do Eco
das Damas, principalmente a publicacdo Ano Il de 04 de janeiro de 1888. (BRASIL, 1988).
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formando-se pela faculdade de medicina, em 1887. As mulheres ndo era permitido
frequentar o ensino superior. Foi apenas em 1879 que Dom Pedro Il “concedeu’,
através de lei, autorizacdo para frequentarem o ensino universitario, conforme nos
indica Paula (1988) apud Blay e Conceicao (1991):

A mulher comeca tardiamente frequentar a universidade no Brasil: no fim do
século XIX, na area da medicina. D. Pedro Il fez aprovar, em 19 de abril de
1879, uma lei permitindo a mulher frequentar curso superior, pois observou
gue a bolsa que concedera em 1976 a Maria Augusta Generosa Estrela para
estudar medicina em Nova York ndo Ihe permitira exercer a profissédo quando
retornara, formada, ao Brasil. Rita Lobato Velho Lopes foi a primeira mulher
a se formar em medicina no Brasil em 1887, pela Faculdade de Medicina da
Bahia, e a clinicar por mais de 40 anos no Rio Grande do Sul, onde também
foi vereadora na Camara Municipal de Rio Pardo. (BLAY; CONCEICAO,1991,
p. 51).

Esse percurso que a mulher trilhou para acessar a universidade representa o
enfrentamento de entraves construidos nas relacdes objetivas e subjetivas. Nas
relacdes subjetivas, as lutas pela educacao e o mercado de trabalho, alteram o padréao
da chamada "boa esposa”, "boa mée" e esmero para os cuidados com o lar. As
relagBes objetivas se colocam na linha das mudancgas entre a esfera estatal. Até a
década de 1970 o numero de homens a concluir cursos superiores era maior do que
o numero de mulheres. Foram alteracdes no entendimento da propria educagédo, como
mobilizadora de desenvolvimento, que impulsionou a qualificacdo da mao de obra
feminina para ampliar os contingentes de um Brasil em desenvolvimento. A década
de 1980 marca um cenario de muitas alteracdes, principalmente politicas, com a
redemocratizacdo e a reelaboracéo da carta magna do pais, elevando-a ao patamar
de cidada. A educacdao, assim como as demais politicas de Estado, passam a ter maior
atencao e, influenciada também pela adeséo as politicas neoliberais, passam a ser
compreendidas como elemento chave para a “correcao” das desigualdades do pais.

Sobre este aspecto Guedes (2008) diz que:

O contexto social em que ocorre a expansdo do ensino superior € marcado
pela abertura do regime politico ditatorial, pela liberalizacdo sexual e pela
quebra de antigos ‘tabus’. O movimento feminista come¢a a ressurgir no
Brasil e a entrada das mulheres no mercado de trabalho aparece também nas
classes mais altas, nas quais tradicionalmente o papel desempenhado pelo
contingente feminino estava ligado ao espaco doméstico e aos afazeres do
lar. Essas mudancas sdo de suma importéancia para o espago ocupado pelas
mulheres no processo de escolarizagdo da populacéo brasileira [...]JA melhora
nos indices de escolaridade das mulheres pode ser percebida em todos os
niveis educacionais, porém mais intensamente no grupo com nivel superior,
estrato no qual apenas 25% eram mulheres em 1970, mas que no ano 2000
passa a ser majoritariamente feminino (53%). O significado desse avanco na
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maior qualificacdo das mulheres representa uma conquista,
independentemente da maneira como essa melhora na escolaridade
repercutiu na insercédo laboral feminina. (GUEDES, 2008, p. 121).

N&o sé para as mulheres, 0 ensino superior, a partir das reformas iniciadas em
meados do século XX, passa por transformacdes e que, nas suas primeiras décadas
século XXI repercute novas discussdes sobre o0 acesso de grupos antes excluidos

deste espaco.

4.3 EDUCACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E ACESSO DE MULHERES
COM DEFICIENCIA AO ENSINO SUPERIOR

4.3.1 O sentido dos termos

Ao iniciar uma breve abordagem sobre a relagcéo entre educacéo e as pessoas
com deficiéncia, faz-se necessario ilustrar, de maneira sintética, uma reviséo sobre as
terminologias relativas ao termo “deficiéncia”. Nesse sentido hd uma profusao de usos
e termos que sédo direcionados ao grupo de pessoas com deficiéncia que, ao longo do
tempo, as palavras designativas vao adquirindo significados que se adequam aos
contextos. Em analises realizadas na obra O cotidiano e a histéria, Heller (2004, p.
55) indica que “[...] o desprezo pelo ‘outro’, a antipatia pelo diferente, sdo tdo antigos
quanto a propria humanidade”, defende que, nas sociedades capitalistas, sédo criados
na esfera da vida cotidiana, padrdes e esteredtipos que orientam seus membros a
compreender a vida social por meio de generalizacbes. Desse modo, e através de
orientacdes da classe burguesa dominante, os modos de agir e de pensar apresentam
caracteristicas ideoldgicas que configuram comportamentos e legitimam essa mesma
classe enquanto dominante e dirigente. Assim, € na esfera do cotidiano que o0s
processos conformadores atribuicdo de juizos estigmatizadores se realizam:

Considerando o carater empirico e imediato do pensamento cotidiano, os
comportamentos individuais sdo assim orientados, gerando uma gama de
preconceitos com o diferente e que permeiam a vida do individuo em
sociedade. Seguindo esse viés, os individuos orientam-se por um padréo de
“normalidade” socialmente constituido, capaz de moldar seu pensamento e
acles. [...] os preconceitos sdo “juizos provisorios refutados pela ciéncia e
por uma experiéncia cuidadosamente analisada, mas que se conservam

inabalados contra todos os argumentos da razdo [...]". E a partir desse
pensamento que se encontra a explicagcdo para a resisténcia aos
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preconceitos na histéria da humanidade até os dias atuais. Mesmo diante da
evolugdo do pensamento cientifico, o preconceito consegue resistir a razéo,
sobrevivendo na imediaticidade da vida cotidiana.

Os preconceitos estdo presentes em todas as esferas da sociedade; até
mesmo nos conceitos e nomenclaturas que utilizamos em producdes
cientificas e textos legais. Isso fica evidente quando nos referimos ao
tratamento das pessoas com deficiéncia. Essas pessoas e 0s conhecimentos
produzidos a partir das investigacdes sobre as mesmas, sdo também
estigmatizados em virtude de nédo fazer parte dos padrées de producao
estabelecidos pela sociedade capitalista, isto €, o individuo considerado
normal é aquele configurado dentro da relacdo capital/trabalho e que nao
sofre com restricdes fisicas ou emocionais para a producdo e reproducéo
deste sistema. (MELO; COSTA, 2007. p. 29).

O tratamento comumente estabelecido as pessoas com deficiéncia, através da
histéria, é diverso e em maior parte das vezes pautou-se/pauta-se em regras e
padrées de normalidade socialmente estabelecidos que agudizam formas e rotulos de
preconceitos. Observa-se que alguns estudos ja apresentavam designacdes, como

segue:

Os primeiros estudos realizados na Europa utilizavam-se dos termos
"selvagem", "débil" e "idiota" para designar a pessoa com “transtorno mental”.
Esse fator esta explicito nos trabalhos realizados por Jean Marc Itard, no
século XIX, com o “Selvagem de Aveyron”. Nesse momento, as pessoas com
deficiéncia eram consideradas/associadas a seres ndo socializados, pois,
ndo eram considerados seres produtivos, capazes de atender ao padrédo
estabelecido pela sociedade capitalista. As palavras acima referidas eram
utilizadas como sinénimos. Entretanto, o que é comum a todas elas, é o
sentido de inutilidade do individuo e exterioridade a vida social, como néo
pertencente a um padrdo de vida pré-estabelecido.

Com relagdo a pessoa com deficiéncia motora, os termos mais utilizados
eram "paralitico” e "invalido", que carregam em si o estigma da falta de
capacidade do individuo realizar qualquer agdo. Esses termos atravessaram
séculos e ainda hoje sao utilizados na sociedade contemporanea, tendo
permanecido com seu sentido inalterado. Ao tempo que essas nomenclaturas
conferem ao individuo a auséncia de deveres, retiram-lhe também os direitos,
esvaziando o sentido de cidadania que é peculiar as rela¢des das sociedades
capitalistas. (MELO; COSTA, 2007, p. 29).

Nas duas ultimas décadas do século XXI, muitas expressdes e discussdes
sobre o0 uso do termo mais “adequado/apropriado” para se estabelecer na relagédo com
as pessoas com deficiéncia foram debatidas, além do que toca ao uso da linguagem
nao so politicamente correta, mais respeitosamente adequada e justa para o trato com
o grupo de pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, utilizam-se expressées como:
portadores de necessidades especiais; pessoas com necessidades especiais;
portadores de deficiéncia e pessoas com deficiéncia. Essa multiplicidade de
terminologias carrega significados que s&o construidos, a partir de visbes de

externalidade que, muitas vezes, incorrem em atitudes preconceituosas inerente a
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cotidianidade’. Nesse aspecto Melo e Costa (2007) indicam que ao adentramos no
campo da subjetividade, elaboramos a partir de relagbes que se constituem através
das instituicbes cujas relacdes em aspectos mais gerais ou especificos sdo imersas
em caracteristicas de efemeridade que nos impedem de realizar reflexdes mais
acuradas, ao mesmo tempo o0 espaco da cotidianidade gera atos revolucionarios
através das lutas de classe coletivas, com 0os movimentos organizados, gerando
novos processos de relagdes sociais que busquem superar desigualdades. Assim,
“[...] apesar de a vida cotidiana ser 0 espaco da efemeridade e das acdes imediatas,
de acordo com Heller, € nesse mesmo espaco que se abre a possibilidade de construir
a consciéncia coletiva, através do trabalho, da arte, da ciéncia e da moral”. (MELO;
COSTA, 2007, p. 30).

A literatura que elabora discusséo conceitual sobre os termos relacionados as
pessoas com deficiéncia € ampla. Algumas similaridades quanto a intepretacdo do
uso do termo “portador” é traduzida enquanto significado de alguém que carrega
consigo algo, ou que conduz alguma coisa. Esse termo € amplamente utilizado no
aparato legal brasileiro, pelo menos, até a primeira década do século XXI, contudo,
algumas, alteragfes de ordem terminoldgica, vém se processando com o uso do termo
“pessoa com deficiéncia”, este sendo representativo da luta dos grupos organizados

de pessoas com deficiéncia’.

A concepcao de deficiéncia é algo relacional, ela representa uma diversidade
de contextos que se constituem entre o individuo e a sociedade, apesar de ao longo

do tempo ter se estabelecido sua determinacao, a partir de um padrao entre o “normal

71 O cotidiano é a vida de todos os dias e de todos os homens em qualquer época histérica que
possamos analisar. Ndo existe vida humana sem o cotidiano e a cotidianidade. O cotidiano esta
presente em todas as esferas de vida do individuo, seja no trabalho, na vida familiar, nas suas
relacdes sociais, lazer etc. O cotidiano e a cotidianidade existem, penetram eternamente em todas
as esferas da vida do homem. A histéria e o progresso transformam continuamente sua paisagem,
mas o0 extermina. Em cada época historica os ritmos e as regularidades da vida cotidiana se
distinguem, se tornam diferenciaveis. A vivéncia e experiéncia da cotidianidade, também, é
diferenciavel, segundo os grupos ou classes sociais a que os individuos pertencem e em cada
modelo societario existente. (CARVALHO, 2005, p. 24).

2 Melo e Costa (2007, p. 30) indicam que “[...] o termo deficiéncia encontra na literatura diversas
interpretacées. Em sua andlise, Correr (2003, p. 26) traz as concep¢des de alguns autores:
Verbrugge e Jette (1994) apontam a deficiéncia como um produto resultante da relagdo entre o
sujeito (que pode ou néo ser portador de patologias), as exigéncias do meio [...] Omote (1995) faz
a leitura da deficiéncia como uma condicdo social que, embora aparentemente iniciada na
consideragdo da diferenca, é construida socialmente, a partir da desvalorizagdo, por parte da
audiéncia social [...] Aranha (1995) propde ser a deficiéncia uma condi¢do social caracterizada pela
limitacdo ou impedimento da participacdo da pessoa diferente nas diferentes instancias do debate
de ideias e de tomada de decisbes na sociedade”. (MELO; COSTA, 2007, p. 30).
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e o “anormal”’. Do ponto de vista inclusivo, a sociedade que se pretende diversa,
necessita considerar as varias perspectivas de atendimento as necessidades dos
seus membros, sejam estes idosos, pessoas com deficiéncia, mulheres, criancas,

entre outros.

4.3.2 As instituicdes educacionais

As pessoas com deficiéncia, ao longo da histéria, foram tratadas de maneira
excludente, segregadora e desigual. Excludente porque ndo estavam inseridas em um
padrao estabelecido, do ponto de vista da “normalidade” corpérea, da aptidao para o
trabalho e para a vida de uma maneira geral. A visao “comum”, forjada em estereétipos
padronizados e estabelecidos pelos limites de um corpo “normal”, traz inumeras
consequéncias e impactos na maneira de lidar com a temética e as demandas
direcionadas as pessoas com deficiéncia, o que também se apresenta na forma como
0 acesso educacional se fez presente na vida dessas pessoas. O atendimento
educacional e as nocdes de respeito direcionadas para as pessoas com deficiéncia
eram “ligadas ao misticismo e ocultismo”, pelo menos até o século XVIII, conforme

Mazzota (2005) nos indica:

Considerando que, de modo geral, as coisas e situa¢gbes desconhecidas
causam temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito
contribuiu para que as pessoas portadoras de deficiéncia, por “serem
diferentes”, fossem marginalizadas, ignoradas.

A propria religido, com toda a sua forga cultural, ao colocar o homem como
‘imagem e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condigéo
humana como incluindo perfeicéo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos
com Deus”, os portadores de deficiéncias (ou imperfeicbes) eram postos a
margem da condicdo humana.

Por outro lado, observa-se que um consenso social pessimista,
fundamentado essencialmente na ideia de que a condigédo de ‘incapacitado’,
‘deficiente’, ‘invalido’ € uma condigao imutavel, levou a completa omissao da
sociedade em relacdo a organizacdo de servicos para atender as
necessidades individuais especificas dessa popula¢éo. (MAZZOTA, 2005, p.
16).

As ideias que fundamentaram os juizos de valores relacionados as pessoas
com deficiéncia foram empecilho para o reconhecimento dos seus direitos e
consequente avanco na condicdo de cidadania destes sujeitos. Na literatura
especializada encontramos informacdes que dao conta do surgimento de medidas
educacionais direcionadas a este publico, principalmente na Europa, depois se
espraiaram até os Estados Unidos e Canada e, posteriormente, ao Brasil (MAZZOTA,

2005, p. 17). As expressoOes utilizadas com referéncia ao atendimento educacional
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destas pessoas eram diversas: “Pedagogia dos Anormais, Pedagogia Teratologica,
Pedagogia Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia
Emendativa”; estas nomenclaturas foram empregadas até o final do século XIX
(MAZZQOTA, 2005). Entretanto, ainda hoje ha prevaléncia de abordagens de cunho
caritativo, assistencialista e terapéutico, associadas a determinadas formas de

atendimento educacional.

As iniciativas educacionais que surgiram nos paises da Europa estavam
vinculadas comumente a praticas e acdes religiosas, portanto, entendendo a questao
de maneira humanitéria e assistencial, ou, em alguns casos, como experiéncias da
area médica, a exemplo do tratamento com os “deficientes mentais”. Importante
salientar que a maioria das instituicées criadas ndo eram custeadas pelo Estado, mas
por iniciativas individuais e/ou particulares e que inspiraram praticas em paises como
o Brasil. O quadro abaixo ilustra, de maneira panoramica, algumas informacdes sobre
as instituicdes que surgiram ao longo dos tempos, principalmente a partir das ultimas

décadas do século XVIII no mundo e, a partir do século XIX, no Brasil.
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Quadro 6 — Instituicdes de Educacao voltadas para o atendimento de pessoas com

deficiéncia no mundo e no Brasil

Ano Local Instituicdo Publico Atendido
1770 Paris hkkk “Surdos-mudos”
1784 Paris | Instituto nacional dos Jovens Cegos Cegos

1791 Liverpool rkkk Cegos

1799 Londres rkkk Cegos

1805 Viena il Cegos

1806 Berlin ool Cegos

1817 Connecticut | Escola Americana de West Hartford Surdos

1829 Massachusetts | Asilo de New England para Cegos Cegos

1832 Munique | Instituicdo para coxos, manetas e Deficientes Fisicos
paraliticos

1832 Nova York | Instituto de Nova York para Cegos
Educacao de Cegos

1837 Ohio | Escola publica de Ohio para Cegos Cegos

1848 Montreal | Instituto Catdlico para Meninos Surdos
Surdos-Mudos

1848 Massachusetts | Internato publico para deficientes Deficientes Mentais
mentais

1854 Rio de Janeiro | Imperial Instituto de Meninos Cegos Cegos

1857 Rio de Janeiro | Imperial Instituto dos “Surdos- Surdos
Mudos”

1900 Chicago | Primeira classe para cegos e Cegos e deficientes
primeira classe para “criancas fisicos
aleijadas”

1905 Rio de Janeiro | Escola Rodrigues Alves Deficientes Fisicos e

Visuais

1909 Joinville | Colégio dos Santos Anjos Deficientes Mentais

1925 Belo Horizonte | Escola Estadual Sdo Rafael Cegos

1936 Salvador | Institutos de Cegos da Bahia Cegos

1936 Recife | Instituto de Cegos Cegos

1941 Recife | Escola Especial Ulisses Deficientes Mentais
Pernambucano

1948 Rio de Janeiro | Sociedade Pestalozzi Deficiente Mental

Fonte: Elaborado tomando como base informagdes contidas em Mazzota (2005, p. 18)

No caso do Brasil o quadro 6 aponta que as primeiras instituicdes voltadas ao

atendimento educacional de pessoas com deficiéncia foram criadas no periodo

imperial. Estas, inicialmente, cumpriram a funcdo de atender interesses muito

direcionados as relagcées que a familia imperial mantinha com pessoas de alta corte’.

Apesar da importancia das instituicdes, no contexto do império, ndo ha como

depreender que figurava como forma de politica publica, até porque, a prépria

constituicdo da politica de educacéo no Brasil apresenta uma trajetéria de nuances

complexas no sentido de ser compreendida enquanto direito garantido a todos. No

73 A fundacao do Imperial Instituto de Meninos Cegos deveu-se, em grande parte, a um cego brasileiro,
José Alvares de Azevedo, que estudara no Instituto de Jovens Cegos de Paris, fundado por Valentin
Hauly no século XVIII. Por ter obtido muito sucesso na educacao de Adélia Sigaud, filha de Dr. José
F. Xavier Sigaud, médico da familia imperial, José Alvares de Azevedo despertou a atencéo e o
interesse do Ministro do Império, Conselheiro Couto Ferraz. Sob a influéncia de Couto Ferraz, D.
Pedro 1l criou tal instituto. (MAZZOTA, 2005, p. 28).
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que diz respeito as pessoas com deficiéncia, as acdes saltaram do patamar de
isoladas para publicas e coletivas, somente a partir da década de 60 do século XX,
com a articulacdo de campanhas oficialmente pela estrutura de estado e mobilizadas
por organizacdes de familiares e associagfes, a exemplo das Associacdes de Pais e

Amigos dos Excepcionais (APAE’s).

Do ponto de vista da garantia legal ao direito educacional, foi a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961 que mencionou o direito dos
“‘excepcionais” a educacgao de forma preferencial na rede regular de ensino. Em 1971
houve alteracao daquela lei para estabelecer “tratamento especial” para os alunos
com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”. (BRASIL, 1971). O que se
observa no cenério brasileiro € que, até final da década de 1980, ndo havia o
estabelecimento de perspectivas, pelo menos legalmente, de inclusdao e
universalizacdo de uma politica educacional que se voltasse ao atendimento dos
estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino, até porque a prépria concepgao

de “especial” direcionava e indicava ac¢des segregadoras e integradoras.

A Constituicdo Federal de 1988, para além de ser marco em outras instancias
de politicas publicas, também representou avanco no texto sobre a educacdo como
um bem para o alcance de cidadania, além de outros documentos internacionais
(Declaracéo de Salamanca — 1990 e Declaragdo Mundial de Educacao para Todos —
1994), de que o Brasil é signatario, possibilitaram este salto qualitativo. A partir dela,
estruturou-se a LDB 9394/96 e a Politica Nacional de Educacéo Especial, alterada em
2007, para Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da educacéo
Inclusiva. As leis cumprem o papel de garantia dos direitos formais e impulsionam
alteracdes na realidade. A estrutura de gestdo da politica educacional brasileira,
especialmente no que diz respeito a educacédo inclusiva, vém se alterando ao longo
das duas ultimas décadas do século XXI. Esta é uma tarefa muito recente e que
demanda avanc¢os na compreenséo da educacdo como mediagéo transformadora da

sociedade.

No caso do ensino superior, Valdés (2005, p. 21) indica que “[...] até o inicio da
década de 1980, poucas pessoas com deficiéncia tinham acesso a Educacao Superior

no Brasil, isto esta associado, inclusive, ao ndo-acesso desta populacdo a Educacéo
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Bésica e aos Servicos de Reabilitacdo o que indica neste periodo sua exclusdo dos
direitos sociais basicos”. Esta informag¢ao coaduna e confirma o quadro de que a
educacdo superior ndo atende a todos as pessoas potencialmente aptas a seu
ingresso. Outros aspectos importantes dizem respeito ao fato da propria
escolarizacdo, em nivel de educacdo basica ainda necessitar de investimentos e
compromissos do poder publico para atender aos estudantes com deficiéncia sob a
Otica da incluséo, possibilitando as condicdes e recursos necessarios a cada demanda
especifica. Somam-se a estes fatores o fato do avanco na elaboracéo e aprovacao de
leis, incluindo a portarian. 3.284/2003 que “[...] dispbe sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de
autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicoes”,
além da adocéo de politicas afirmativas e alteracdes no formato de ingresso a estas

instituices, a partir da primeira década do século XXI.

Os dados citados por Valdés (2005) dédo conta de que no Censo do Ensino
Superior de 2003, do total de 3.887.022 de matriculas em instituicbes de ensino
superior no Brasil, existiam 5.078 matriculas de estudantes com deficiéncia. No Censo
da Educacao Superior, do ano de 2014, observamos que, do total de 7.828.013
matriculas, 33.377 sdo de estudantes com deficiéncia. Essas informacdes
representam um aumento no niumero de acesso. Contudo, ndo podemos inferir se ha
diferencas que interferem no acesso sob a ética da variavel de género, ja que, 0s
censos nao apresentam estes dados por sexo, somente por tipo de deficiéncia. O sexo
s6 é considerado para o dado de matricula de maneira geral. E € a partir desta
informacdo que se considera que as mulheres com deficiéncia estejam mais
propensas as multiplas desigualdades que interferem diretamente na escolha,

ingresso e permanéncia delas.

4.4 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA — A UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

A Fundacéao Universidade Federal de Sergipe representa um marco importante
para o “pequeno” estado da federagéo, ela € a unica universidade publica que a
populacdo dispde. Desde sua implementacao, reflete o movimento da sociedade

brasileira, ja que, a mesma é fruto da reforma universitaria, a partir da década de 1960.
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Até a sua implantagdo — enquanto formato de universidade — o que existia em
termos de ensino superior se apresentava em escolas e faculdades isoladas, criadas
através da articulacdo entre a igreja, o estado e as demandas da sociedade. Em
Oliveira (2011), encontramos informacdes que apontam a existéncia do ensino
superior em sergipe desde 1913, com cursos de teologia para formar padres cuja
funcdo era impedir o crescimento do protestantismo. Contudo, a dimensao da
formacéo pedagogica, s6 se da com a fundacéo da Faculdade de Catdlica de Filosofia
de Sergipe em 1951, através da iniciativa do entdo Governador do Estado José
Rollemberg Leite e o Bispo Dom Fernando Gomes, sendo designado o Padre Luciano
Cabral Duarte para organizacdo e implantacdo das atividades. Essa iniciativa
desencadeou o surgimento das faculdades isoladas e, até a década de 1960 as

mobilizacdes para a implantacdo da Universidade Federal de Sergipe.

No inicio da década de 60 do século XX, iniciou-se um movimento a favor da
criacao de uma universidade em Sergipe. Essa campanha fortaleceu-se apés
o Il Seminario Estadual de Reforma Universitaria realizado no municipio de
Santo Amaro das Brotas, ainda em 1963. Nessa ocasido, foi lancada a
Declaragdo de Santo Amaro das Brotas, documento elaborado pelos
estudantes e publicado na imprensa local, no qual abordaram alguns pontos
referentes ao modelo universitario almejado, entre eles o regime juridico de
fundacéo federal. [...] Embora houvesse divergéncias (quanto ao regime
adotado) entre alunos, professores e politicos, a Universidade Federal de
Sergipe (UFS) foi constituida com o agrupamento das seis faculdades
isoladas e o Ginasio de Aplicagédo, todos localizados na capital: Faculdade de
Ciéncias Econdmicas, Escola de Quimica, Faculdade Catélica de Filosofia,
Escola de Servico Social, Faculdade de Direito e Faculdade de Medicina. As
duas primeiras instituicdes pertenciam a esfera do Governo Estadual, as duas
seguintes eram privadas confessionais, e as duas Ultimas inicialmente
particulares, sendo que a Faculdade de Direito foi federalizada em 1960.][...]
em 15 de maio de 1968, foi realizada a sesséo de instalacéo da Universidade
Federal de Sergipe, (no) [...] tnico Estado do nordeste brasileiro que ainda
ndo possuia. (OLIVEIRA, 2011, p. 20, grifos n0ssos).

Entre os aspectos que compuseram a criacao da universidade, Araujo (2008)
aponta que as disputas pelo modelo a ser adotado foram mobilizadoras de debate
entre 0s grupos envolvidos. Ela surge pela adocao do viés reformista que instituia as
opcOes entre autarquia (poderia receber insvestimentos do governo federal e
mantinha centralizacéo a ele através do MEC) e fundacgéo (possibilitaria uma maior
autonomia em termos de insvestimentos e funcionaria com pessoal contratado). Assim

o estatuto da universidade foi elaborado, a partir das normas nacionais onde:

A Universidade Federal de Sergipe foi constituida sob forma de Fundacéo,
pelo Decreto-Lei 269, de 28 de fevereiro de 1967. Seu Estatuto foi redigido
sob a orientagdo do ilustre Conselheiro Newton Sucupira e a Universidade ja
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nasceu sob o signo da Reforma Universitaria, sendo concebida segundo as
novas estruturas. (CFE, 772/69 apud ARAUJO, 2008, p. 2).

Araujo (2008) nos informa que a opc¢éo pelo modelo de fundacgéo coincide com
a Reforma Universitaria de 1968 no periodo militar, 0 qual simpatizava com este
formato. O autor analisa os aspectos da reforma, para além dos ideopoliticos e indica
gue ha avancos no que diz respeito a articulacdo entre ensino e pesquisa como

unidades assseguradas pelas universidades.

Sendo assim, Bretas (2014) informa que, no ano de 1967, o Poder Executivo
Federal instituiu, através do Decreto-Lei n. 269, de 28 de fevereiro, a Fundacéo da
Universidade Federal de Sergipe (FUFS)/UFS.

O ensino superior teve seu inicio em SE no ano de 1950 quando comegam a
funcionar a Faculdade de Ciéncias Econbmicas de SE e a Escola de Quimica
de SE, ambas pertencentes ao governo estadual. No ano de 1951 iniciaram
suas atividades a Faculdade de Direito de SE e a Faculdade Catdlica de
Filosofia de SE. Em 1954 estava em funcionamento a Escola de Servigco
Social de Se e finalmente em 1961 comecava suas atividades a Faculdade
de Medicina de SE. Essas quatro ultimas escolas superiore foram iniciativas
de entidades particulares. Além dessas seis faculdades, que imprimiram um
grande impulso cultural ao Estado de Sergipe, esta em via de organizacdo a
Faculdade de Odontologia de SE. (UFS, 1965 apud BRETAS, 2014, p. 37).

Instalada a universidade, sua organizacdo e administracdo passaram a se
orientar pelas adequacdes as normativas nacionais da LDB de 1961, das proposituras
presentes da reforma universitaria de 1968, e do estauto proprio. Em pleno 2018 a
UFS completa seus 50 anos de funcionamento no territério sergipano. Sua
organizacao ja se reestruturou, ampliou, e atualmente esta presente em municipios
do interior do estado com oferta de ensino presencial em cinco Campi e os demais
com ensino a distancia. A modalidade de ensino a distancia inaugura uma fase de
“suposta ampliacdo da oferta de cursos” que esta inserida no plano de reesturagao

das universidades publicas proposto na primeira década do século XXI.
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Imagem 1 — Mapa de localizac&do da Universidade Federal de Sergipe por municipios

do estado

Fonte: Elaboragédo propria, a partir de imagem disponivel no site mapas para colorir com base cartogréafica do
IBGE (SERGIPE, 2018)
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Quadro 7 — Municipios onde a UFS esta inserida

MUNICIPIO MODALIDADE DE
ENSINO
Campus Séao Cristévéao Presencial
Campus Aracaju Presencial
Campus de Itabaiana Presencial
Presencial
Campus de Lagarto Presencial
Campus do Sertéo Presencial
Distancia
Polo Brejo Grande Distancia
Distancia
Distancia
Distancia
Polo de Lagarto Distancia
Distancia
Polo de Nossa Sr2 da Distancia
Gléria
Distancia
Polo de Porto da Folha Distancia
Polo de Propria Distancia
Polo de Séo Cristévéo Distancia
Polo de Sdo Domingos Distancia

Fonte: Elaboragdo propria com base em informac¢des do site institucional da Universidade Federal de Sergipe
(UFS, 2014)

A Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos concentra o Campus de
Sao Cristévao — considerado central — situado na cidade de Séo Cristévao, quarta
cidade mais antiga do Brasil e integrante da regido metropolitana de Aracaju. O
Campus de Aracaju é onde esté situado o Hospital Universitario de Sergipe e funciona
o curso de medicina. Os Campi Itabaiana (2006), Laranjeiras (2007), Lagarto (2010),

e mais recente o do Sertdo (2014) sao reflexos da expansao e interiorizacgao.

O Centro de Educacao Superior a Distancia foi inaugurado em 2006 e, através
dele, a instalag&o de polos em cidades do interior do estado, com oferta de cursos nas
areas de licenciaturas, cujo intuito da oferta se justifica no discurso institucional das

distancias entre os municipios e os locais de oferta presencial, além da flexibilizagéo



143

dos horarios inerentes ao formato da modalidade. Apesar da oferta a distancia,
observamos no mapa que, os municipios localizados no extremo norte do estado
ainda estdo a margem das multiplas opcdes dos cursos ofertados pela universidade,
pois, a opcdo para quem ndo consegue o deslocamento se da somente pela

modalidade Ead.

Conforme dados do IBGE™, Sergipe esta localizado na regido nordeste, entre
os estados da Bahia e Alagoas, e € considerado como o menor estado da federacao
em termos de territorio, possui 75 municipios e a populacédo estimada em 2017 € de
2.288.116 (51% mulheres e 49% homens), localizando-se no ranking populacional
entre os 27 estados em 222 posicdo. O indice de desenvolvimento humano na dltima
década saltou de 0,51 (2000) para 0,66 (2010), contudo, este parametro ainda o situa
entre os intermediérios da regido nordeste, o total de sua populagéo 28% vive em area
rural. (BRASIL, 2017e).

Dos dados educacionais, o estado apresentou no indice da Educacdo Basica
para o ensino médio o total 2,6 abaixo da média nacional de 3.5, e situando entre os
piores do Brasil. Da populagdo jovem entre 15 a 17 anos, o estado tinha 125.881 em
2010, e em 2015 registravam 81.768 matriculas no ensino médio. H4 um namero de
jovens que vivem em condicdo de pobreza e, portanto, necessitam interromper 0s
estudos para busca de atividades remuneradas, retardando assim o acesso a um nivel

de escolarizagéo que possibilite chegar ao ensino superior.

Neste aspecto, a Universidade precisa dialogar com a sociedade,
principalmente, na elaboracdo de estratégias para a formulacao de acdes no ambito
da educacdo basica. Mesmo com a interiorizacdo, 0S jovens precisam estar
habilitados para o processo seletivo de ingresso aos cursos superiores, que em
grande maioria exigem habilidades das diversas disciplinas que compdem a formacéao

basica.

74 Atualmente, a economia do estado gira em torno da agropecudria, inddstria e servicos. A principal
atividade agricola de Sergipe é o cultivo de cana-de-agucar; ja no setor terciario, tém-se destacado
as atividades voltadas ao turismo. A exploragdo de recursos minerais é outra atividade muito
importante para o estado, sendo explorados em territorio sergipano petréleo, gas natural, calcario e
potassio. A Petrobras explora campos de petréleo e gas natural no estado, tanto em terra como no
mar. Ja a Vale S.A. explora a maior mina de potassio do Hemisfério Sul, localizada no municipio de
Rosario do Catete. (SERGIPE, 2017).
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A Pré-Reitoria de Graduacao informa que a instituicdo oferta 106 opc¢bes de

cursos nas diversas areas do saber, entre elas, Ciéncias Agrarias; Ciéncias Bioldgicas

e da Saude; Ciéncias Exatas e da Terra; Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais

Aplicadas; Engenharias; Linguistica, Letras e Artes, organizados em departamentos

ou nucleos,

conforme quadro:

Quadro 8 — Distribuicéo dos centros e departamentos da UFS

CENTRO

DEPARTAMENTOS/NUCLEOS

CCAA

ENGENHARIA AGRICOLA

CIENCIAS FLORESTAIS

ENGENHARIA AGRONOMICA
ENGENHARIA DE PESCA E AQUICULTURA
MEDICINA VETERINARIA

ZOOTECNIA

CCBS

BIOLOGIA - DBI
ECOLOGIA - DECO
EDUCACAO FISICA
ENFERMAGEM

FARMACIA

FISIOLOGIA

FISIOTERAPIA - DFT
FONOAUDIOLOGIA - DFO S
MEDICINA

MORFOLOGIA - DMO
NUTRICAO - DNUT

CCET

COMPUTACAO

CIENCIA E ENGENHARIA DE MATERIAIS - DCEM
ENGENHARIA AMBIENTAL - NEAM
ENGENHARIA CIVIL - DEC

ENGENHARIA DE PETROLEO
ENGENHARIA DE PRODUCAO
ENGENHARIA ELETRICA - DEL Secretaria -
ENGENHARIA MECANICA - DMEC
ENGENHARIA QUIMICA

ESTATISTICA E CIENCIAS ATUARIAIS
FiSICA

GEOLOGIA

MATEMATICA

TECNOLOGIA DE ALIMENTOS

CCSA

ADMINISTRACAO - DAD

CIENCIA DA INFORMACAO - DCI
CIENCIAS CONTABEIS

DIREITO

ECONOMIA - DEE

RELACOES INTERNACIONAIS - DRI
SECRETARIADO EXECUTIVO - DSE
SERVICO SOCIAL - DSS

TURISMO

CECH

ARTES VISUAIS E DESIGN - DAVD
CIENCIAS DA RELIGIAO - NGCR
CIENCIAS SOCIAIS - DCS

COMUNICACAO SOCIAL - DCOS
EDUCACAO - DED

ESTUDO DOS PROBLEMAS BRASILEIROS
FILOSOFIA - DFL

GEOGRAFIA - DGE

HISTORIA - DHI

LETRAS ESTRANGEIRAS - DLES
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LETRAS VERNACULAS - DLEV
MUSICA - DMU

PSICOLOGIA - DPS

TEATRO - NTE

CAMPUSITA ADMINISTRACAO - DACI
CIENCIAS BIOLOGICAS
CIENCIAS CONTABEIS - DCCI
EDUCACAO - DEDI

FISICA - DFCI

GEOGRAFIA - DGEI

LETRAS — DLI

MATEMATICA - DMAI
QUIMICA - DQCI

SISTEMAS DE INFORMACAO — DS
CAMPUSLAR ARQUEOLOGIA
ARQUITETURA E URBANISMO
DANCA

MUSEOLOGIA

CAMPUSLAG EDUCACAO EM SAUDE
ENFERMAGEM - DENL
FARMACIA - DFAL
FISIOTERAPIA
FONOAUDIOLOGIA

MEDICINA

NUTRICAO - DNUTL
ODONTOLOGIA

TERAPIA OCUPACIONAL
CAMPUSER AGROINDUSTRIA
ENGENHARIA AGRONOMICA
MEDICINA VETERINARIA
ZOOTECNIA

Fonte: Elaboracéo prépria, a partir de lista disponivel em site institucional da Universidade Federald e Sergine
(UFS, 2017)

A organizagcdo académica da UFS se da a partir dos centros e dos
departamentos ou nucleos. Conforme Relatério de Gestao da UFS (SERGIPE, 2015),
as unidades administrativas e académicas funcionam, em sua maior parte, na Cidade
Universitaria "Prof. José Aloisio de Campos", localizada no municipio de Séao
Cristovao, situado na regidao metropolitana da “Grande Aracaju”. Integram a Cidade
Universitaria: a Reitoria, a Prefeitura do Campus, os Centros (CCBS, CCET, CCSA, e
CECH), a Biblioteca Central (BICEN), o Restaurante Universitario (RESUN), o Centro
de Processamento de Dados (CPD), o Arquivo Central, o Centro Editorial e
Audiovisual (CEAV) e o Colégio de Aplicacdo (CODAP). Funcionam fora da Cidade
Universitaria: o0 Campus da Saude, o Centro de Cultura e Arte (CULTART) e o Museu
do Homem Sergipano, Museu de Arquiologia de Xingé (MAX), além dos novos Campi,
localizados nas cidades de Itabaiana, Laranjeiras, Lagarto e Nossa Senhora da Gloria,
bem como, as unidades da Universidade Aberta do Brasil (UAB), localizadas em

alguns municipios de Sergipe.
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Imagem 2 — Organograma administrativo da UFS
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Fonte: Site da UFS (SERGIPE, 2017a)

Com as alterag6es ocorridas em carater administrativo e atraves da comisséo
de modernizacdo, a UFS passou a se organizar a partir dos setores demonstrados no
organograma, com instancia maxima de decisdo através dos conselhos. Entre os
reitores, todas as gestdes foram representadas de 1968 até a atual, por homens.
Algumas Pro-reitorias foram (séo) ocupadas por mulheres, entre elas, a de assuntos

estudantis, extensao e gestdo de pessoas.

De acordo com o informativo UFS em nameros 2015-2016, os cursos de poés-
graduacdo stricto sensu estéo distribuidos em 14 de doutorado e 48 de mestrado, com
658 matriculas e 1.491 matriculas, respectivamente, até o primeiro semestre de 2016.

A graduacgdo presencial contava com 24.346 matriculas e a distancia com 2.844
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matriculas. S&o 1.460 docentes, sendo que destes 1.060 s&o doutores.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2017).

4.4.1 Matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino superior, 2000-2015

Gréfico 1 — Matriculas de estudantes com deficiéncia na educacéo superior brasileira
na graduacéo presencial, 2000 a 2015
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Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC (BRASIL, 2017f)

Historicamente, as pessoas com deficiéncia estdo em desvantagens no acesso
a escolarizacdo formal, ja que, muitas instituicbes desde a tenra infancia destas
pessoas recusam as matriculas ou indicam ndo estarem preparadas para o
atendimento. Isso reflete diretamente no acesso a niveis educacionais mais elevados,
como é o caso do ensino superior. Os Ultimos quinze anos registram um aumento nas
matriculas destes estudantes, a curva crescente revela uma realidade que se altera,
a medida em que fatores como avanco na legislacéo, garantia da ampliacédo de vagas
e luta por direitos basicos se apresentam como importantes. O gréafico revela que em
2000, o Brasil tinha 2.173 pessoas com deficiéncia matriculadas em cursos de
graduacéo presencial em instituicdes de ensino superior, sejam elas, publicas ou

privadas; em 2015 o numero apresentado € de 30.605 pessoas.
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Grafico 2 — Distribuicdo de matriculas de estudantes com deficiéncia por natureza da

instituicao
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC (BRASIL, 2017f)

O reflexo da curva ascendente repercurte na natureza deste ensino ofertado.
O maior numero de matriculas de estudantes com deficiéncia esté localizado nas
instituicbes particulares de ensino superior. Este movimento € similar ao das
matriculas dos estudantes sem deficiéncia, ja que, as reformas na educacao superior
servem de estimulo para ampliacdo, principalmente da rede privada, com icentivos
governamentais e financiamentos publicos para estudantes cursarem graduacéo. O
contexto neoliberal de demonizacdo do estado e das instituicbes publicas talvez
colabore para que as familias e os proprios estudantes busquem as instituicdes
privadas, ja que, o sentido do pagamento direto contribui para formas de reivindi¢cdes
diretas de condi¢cBes de acessibilidade. Até o ano de 2013 as matriculas eram quase
o0 dobro em instituicbes privadas, a partir de 2014 nota-se uma aproximagao nos
nameros que chegam quase ao patamar de igualdade no ano de 2015. Compreende-
se deste fator aparente que os estimulos nas instituicbes publicas tenham sido

ampliados com estratégias de acesso.
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Gréfico 3 — Total de matriculas de estudantes com deficiéncia na graduacao
presencial por regiao
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Fonte: Elaboracéo prépria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC (BRASIL, 2017f)

Do ponto de vista das matriculas por regido geografica, os maiores numeros
estdo na regido sudeste como uma constante nos ultimos quinze anos. Fatores como
acesso as redes de servico nas diversas areas das politicas sociais como saude,
educacdao, lazer interferem na forma como as pessoas com deficiéncia vivenciam o
espaco publico, além de investimentos do poder publico e concentracdo de renda que
contribuem para aumento do indice de desenvolvimento humano. A regido nordeste
apresenta impulso nas matriculas a partir de 2009, e, quase iguala entre 2014 e 2015
com a regido sudeste. A expansdo e interiorizacdo possibilitou ao nordeste a
ampliacdo das instituicbes em numero de vagas e em locais onde inexistiam,
passando a ter 90 unidades (entre Campi novos e ja existentes) em toda a regiao,
conforme relatério da comissdo do MEC sobre aspectos da expansédo elaborado em
2012.
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Gréfico 4 — Matriculas de estudantes com deficiéncia na educacao superior —
graduacéo presencial — por sexo 2009 a 2015
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Fonte: Elaboracéo prépria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC (BRASIL, 2017f)

Os dados nacionais quanto a variavel género se contrapdem aos dados de
estudantes sem deficiéncia, ja que, as mulheres estdo em maior nimero nas
matriculas de ensino superior desde a década de 1970, ressalvando ainda, os
aspectos das areas e cursos ainda tidos como masculinos. As matriculas de pessoas
com deficiéncia por sexo s6é comecaram a ser consideradas, a partir do ano de 2009,
pelo Ministério da Educacdo no Senso da Educacdo Superior. Entre 2009 a 2015
oscilou entre 46% a 49% , mas sempre abaixo do nimero de matriculas dos homens
com deficiéncia, que em todos os anos estdo em numeros maiores. Em 2015, as
matriculas sdo 52% para homens com deficiéncia e 48% para mulheres com
deficiéncia. Elementos estes que se explicam pelas desvantagens de género
acumuladas pela condicao de género e de deficiéncia.
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Gréfico 5 — Matriculas de estudantes com deficiéncia por sexo e regido entre 2010 a
2015
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC (BRASIL, 2017f)

As questbes regides, tanto interferem no acesso mais geral, quanto nos
aspectos de género. A regido Norte apresenta a menor incidéncia de matriculas nos
altimos cinco anos, seguida da regido centro-oeste; contudo, nesta as mulheres com
deficiéncia alcangam mais acesso que os homens entre os anos de 2012, 2013 e
2015. O sudeste se configura como a regido de maior aproximagao equiparada entre
0 acesso de homens e mulheres, com sua ascendéncia continuada. O nordeste tem
demonstrado crescimento nas matriculas entre 2014 e 2015, mas ha distancias entre

mulheres e homens com deficiéncia.
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Grafico 6 — Matriculas de estudantes com deficiéncia por natureza institucional e
regiao, 2000 a 2015
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC (BRASIL, 2017f)

Quanto as matriculas por natureza institucional e regido, observa-se que
a regido sudeste concentra maior numero de estudantes com deficiéncia em
instituicdes privadas, principalmente do ano de 2008 até 2015. A regido nordeste
desponta com uma caracteristica de maiores indices em instituicGes publicas,

principalmente nos anos de 2014 e 2015.
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4.4.2 Matriculas em Sergipe de 2000 a 2015

Grafico 7 — Matriculas de estudantes com deficiéncia em IES Sergipe, 2000 a 2015
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC ((BRASIL, 2017f)

A realidade sergipana, entre os anos de 2000 a 2015, demonstra que sao
poucos os estudantes com deficiéncia que alcancam matriculas em instituicdes de
ensino superior. Os numeros sdo referentes a todas as matriculas em
estabelecimentos privados, publicos, faculdades, universidades, institutos que
ofertam graduacdo presencial. Em 2001, o INEP registrou através do censo, 59
matriculas e em 2015, totalizou 293 matriculas. O total de estudantes sem deficiéncia
matriculados na educacao superior em Sergipe em 2015 era 85.990, o que demonstra

uma disparidade entre acessos de pessoas com e sem deficiéncia ao ensino superior.
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Gréfico 8 — Matriculas de estudantes com deficiéncia em IES Sergipe por natureza
institucional, 2000 a 2015
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC (BRASIL, 2017f)

Acompanhando o movimento nacional da concentracdo de matriculas de se
apresentar em maior nimero nas instituicdes privadas, em Sergipe nao é diferente no
caso dos estudantes com deficiéncia até o ano de 2010. Importante notar que em
2011, esses numeros quase se igualam, e posteriormente se distanciam nos anos
2012 a 2015, com vantagens para as instituicdes publicas; que, em Sergipe, sao duas
a UFS e o IFS, sendo a UFS maior captadora de matriculas pela ampla oferta de
vagas, curso e adocéo de reserva de vagas para pessoa com deficiéncia nas selecdes
a partir de 2010.
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Gréfico 9 — Matriculas de estudantes com deficiéncia em IES Sergipe por sexo, 2000
a 2015
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa INEP/MEC (MELO LOPES, 2017)

As matriculas dos estudantes com deficiéncia por sexo nas IES de Sergipe,
também acompanham os dados nacionais. Entre 2009 e 2014 os homens estdo em
maior quantidade. Em 2015 ha uma aproximacgdo entre ambos. No caso da UFS,
conforme grafico mais adiante, observa-se ainda o nimero maior de matriculas de

homens com deficiéncia.

4.4.3 Panorama sobre as matriculas dos estudantes com deficiéncia no ano 2013
na UFS

Atualmente a Universidade Federal de Sergipe esta inserida no processo de
ampliacdo de vagas e expansdo de cursos, propostas pelo Governo Federal.
Conforme dados do Departamento de Administracdo Académica (DAA), até 2008 o
namero de matriculas estava em torno de 10.000 (dez mil) alunos. J& em 2013 as
matriculas totais estavam em média 30.000 (trinta mil). Deste total as matriculas por

sexo estao apresentadas no grafico abaixo.
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Gréfico 10 — Total de matriculas por sexo
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Fonte: Elaboracéo propria, com base nos dados disponiveis no SIGAA/UFS-2013.1 (SERGIPE, 2013)

O Gréfico 10 apresenta dados que nao diferem do cenério nacional. Ou seja,
do numero total (31.840) de estudantes matriculados na Universidade Federal de
Sergipe, no primeiro semestre do ano de 2013, foi de 54% é de mulheres e 46% de

homens.

Em estudo realizado por Guedes (2008), observa-se que houve um avango
consideravel entre as décadas de 1970 e 2000, no sentido quantitativo da participacao
das mulheres no ensino superior. Contudo, as areas de formacdo,
predominantemente, estéo relacionadas as ciéncias humanas, sociais e da saude. As
mulheres permanecem nos cursos historico e socialmente menos valorizados pela

producao cientifica e/ou mercado de trabalho. Assim:

O contexto social em que ocorre a expansdo do ensino superior € marcado
pela abertura do regime politico ditatorial, pela liberalizagdo sexual e pela
quebra de antigos ‘tabus’. O movimento feminista comega a ressurgir no
Brasil e a entrada das mulheres no mercado de trabalho aparece também nas
classes mais altas, nas quais tradicionalmente o papel desempenhado pelo
contingente feminino estava ligado ao espaco doméstico e aos afazeres do
lar. Essas mudancas sdo de suma importancia para o0 espago ocupado pelas
mulheres no processo de escolarizacdo da populagéo brasileira. (GUEDES,
2008, p. 121).

4.4.3.1 Matriculas de mulheres com deficiéncia

Alguns estudos apontam que matriculas de pessoas com deficiéncia nas
Universidades datam da década de 1980. Na UFS, com a adocao da politica de acdes

afirmativas, no ano de 2010, a qual determina a reserva de uma vaga para pessoas
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com deficiéncia em cada curso de graduacdo, observaram-se, neste ano, matriculas
de 54 estudantes. Em 2013 estes numeros mais que dobraram, totalizando 112
estudantes’. Dado a ser considerado é que, no caso dos estudantes com deficiéncia,

as mulheres ingressam no espac¢o académico em menor propor¢ao que os homens.

Gréfico 11 — Total de matriculas por tipo de deficiéncia e sexo
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Fonte: Elaboracéo propria, com base nos dados disponiveis no SIGAA/UFS-2013.1 (SERGIPE, 2013)

Os gréficos acima demonstram que, quanto ao numero de matriculas de
mulheres, observa-se que 49% s&o do sexo feminino e 51% do sexo masculino. Estes
dados refletem um movimento contrario dos nUmeros mais gerais de acesso ao ensino
superior por parte de mulheres. Nesse caso, acredita-se que as informacdes indicam
um duplo processo de desigualdade social e de género, que atinge as mulheres com
deficiéncia. Além da dimenséo do cuidado e superprotecdo no ambito familiar, o que,
por vezes, coincide com abordagens apresentadas historicamente sobre as atitudes

frente a deficiéncia.

Quanto ao tipo de deficiéncia, cerca de 46% dos estudantes matriculados
possuem deficiéncia fisica, seguidos de 27% com deficiéncia visual e 24% com

deficiéncia auditiva. Quando estabelecemos o cruzamento com a variavel sexo, a

> Destes 112 estudantes, 57 eram do sexo masculino e 55 do sexo feminino. Em dados fornecidos
pelo Departamento de Apoio Didatico Pedagégico (DEAPE) da UFS, no periodo de 2014.1, estavam
matriculados 227 estudantes com deficiéncia, sendo que destes 133 eram do sexo masculino e 94
do sexo feminino. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2014).
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deficiéncia auditiva € a Unica que possui matriculas de mulheres em maior nimero

gue homens.
Grafico 12 — Cursos com maior predominancia de mulheres com deficiéncia
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Fonte: Elaboracéo propria, com base nos dados disponiveis no SIGAA/UFS-2013.1 (SERGIPE, 2013)

O gréfico 12 demonstra a predominancia das matriculas de mulheres com
deficiéncia por curso. Os cursos relacionados ao magistério, ao cuidado e a
“profissdes femininas”’® sdo aqueles que apresentam maior percentual, a exemplo de
22% em Letras, 17% em Servico Social e 14% em Pedagogia; que, somados,
totalizam 53% das matriculas de mulheres com deficiéncia. Estes dados refletem
questBes paradoxais: de um lado, o0 ingresso ao ensino superior representa um
avanco no sentido de romper com as légicas excludentes do processo educacional,
traduzindo-se também em ascenséo social e possibilidade de ocupar melhores postos
de trabalho; por outro trabalho, as mulheres (com ou sem deficiéncia) ainda ndo
conseguem romper as barreiras do acesso aos cursos com predominancia masculina,

as chamadas “areas duras” da ciéncia, conforme observamos no grafico a seguir:

76 Com relacdo ao Servigo Social, Lima (2005) aponta, em seu estudo, que existe pressuposto de que
“ha uma representagdo social tradicional das Mulheres na Sociedade, que lhes atribui como
caracteristicas inatas o servi¢o, a docilidade, a abnegacao, entre outras. O Servi¢o Social surgiu e
se construiu historicamente como uma profissdo destinada & mulheres, com forte ligagdo com os
valores cristdos e carregando em si valores humanitarios” (LIMA, 2005, p. 9), apesar de existirem
inimeras transformag®es no interior da profissdo, ainda persistem socialmente indicadores que
estabelecem as chamadas profissdes de/para mulheres.
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Gréfico 13 — Cursos com maior predominancia de homens com deficiéncia
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Fonte: Elaboracéo propria, com base nos dados disponiveis no SIGAA/UFS-2013 (SERGIPE, 2013)

O grafico 13 ilustra as informacdes relativas ao acesso dos estudantes homens
com deficiéncia aos cursos superiores. Os dados ndo diferem muito dos mais gerais
— nacionalmente, ou em relagcéo aos estudantes sem deficiéncia. A maioria (29%) esta
matriculada em cursos das engenharias de producdo, elétrica, mecéanica, petrdleo,
civil ou de materiais. Vemos ainda que 15% deles se encontram no curso de Direito e
gue 14% deles estao no curso de Educacéao Fisica. Vale salientar que, no que toca a
construcdo da ciéncia, observamos ainda os dualismos homem-objetividade x mulher-
subjetividade, o que implica o estabelecimento e manutencéao das relacdes de poder

nos processos formativo-académicos.

Essa ascendéncia de numeros de matriculas destes estudantes leva algumas
instituicbes a implantarem alternativas que viabilizem o ingresso a universidade
publica, por vezes, consideradas como “reparo social’’’. As instituicdes universitarias
devem possibilitar as condi¢cfes para o acesso de pessoas com deficiéncia, que saem

da Educacédo Bésica, ao Ensino Superior publico, em todos 0s seus cursos e, atraves

7" A Resolucao n. 80/2008 (SERGIPE, 2008) instituiu o programa de acdes afirmativas para garantia
de acesso de grupos menos favorecidos a Universidade Federal de Sergipe, onde cada curso de
graduacdo ofertado pela UFS disponibiliza, necessariamente, uma vaga para candidatos
“portadores de necessidades educacionais especiais”, comprovada através de relatério médico e
analisada pela junta Médica Oficial da UFS, no ato de matricula do candidato aprovado no processo
seletivo. A Resolugéo entrou em vigor aplicando-se ao processo seletivo seriado do ano de 2009,
para ingresso dos classificados no ano de 2010. (SERGIPE, 2008).
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de processos de selecdo que respeitem as especificidades e necessidades
educacionais de cada candidato, em tais condi¢gdes. Os dados sobre a popula¢cdo com

deficiéncia no estado de Sergipe sdo escassos.



5 CARACTERIZACAO DAS MULHERES PARTICIPANTES DA
PESQUISA

“[...] eu vejo que a mulher ela ja tem um estigma, ela
ja é estigmatizada de ndo poder fazer muitas coisas,
eu tenho isso em casa, minha mae € um exemplo
claro disso de ter que ficar em casa, cuidar de filho,
cuidar de casa, cuidar de marido. Entdo a mulher ja
tem essa marca, entdo a mulher quando ela se
propde a sair disso, a estudar, trabalhar, cuidar do
filho, trabalhar e estudar, ter essa vida, ja ndo é...ja €
uma mulher diferente entédo, as mulheres como € que
eu posso dizer: elas ja sdo vitoriosas quando ela
busca fazer essa diferenca e quando € voltado pra
mulher com deficiéncia [...] € ainda bem mais duro por
gue vocé vé uma pessoa com limitacBes, sendo
mulher que j& tem, querendo dizer ou ndo, mesmo
gue as pessoas digam a sociedade jA vem mudando
a sua forma de pensar, a mulher sofre preconceito.
Ela sofre preconceito dentro da sociedade e é um
preconceito histérico, € um preconceito que vem
desde os primérdios, que ndo muda assim tao facil,
porque € preciso que essa geracdo mude essa forma
de pensar, ndo é tao facil se mudar a forma de pensar
de uma geracédo. Entéo € preciso ter meios pra que a
pessoa va mudando isso e a sua pesquisa de
mulheres com deficiéncia no ensino superior é
incrivel, porque pra que a pessoa tenha informacao é
preciso tocar no assunto. E eu nao tinha visto ainda
isso, de uma pessoa querer esclarecer, querer
entender pra que haja melhoria, porque eu acho que
seu intuito € que haja melhoria nisso, de como uma
mulher com deficiéncia consegue entrar num curso
superior, consegue continuar, consegue concluir.
Entdo assim, eu achei incrivel, eu agradeco pela
oportunidade de fazer parte porque eu sei como é
complicado. Cada mulher tem sua, cada mulher com
sua deficiéncia tem suas limitagbes, tem suas
dificuldades e elas tem que vencer ja os limites de ser
mulher e ainda mais os limites de ser deficiente, de
alguma forma. (NISIA, cadeirante, pedagogia, 23
anos).
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5 CARACTERIZACAO DAS MULHERES PARTICIPANTES DA PESQUISA

A materizalizacdo da pesquisa de campo foi um processo que demandou a
reorientacdo de estratégias que eram previstas no momento do plananejamento.
Inicialmente, a tarefa estava centrada no levantamento de informacbGes que
justificassem a viabilidade da investigagdo, especialmente na comprovagdo do
ndamero de matriculas de estudantes do sexo feminino nos diversos cursos de
graduacdo das instituicbes publicas de ensino superior em Sergipe. Esta etapa foi
iniciada no ano de dois mil e quinze com contatos estabelecidos, através de
documentos oficiais (oficios, envio de e-mails para os setores responsaveis por tais
informag6es’®, agendamento de encontros presenciais, reunides com entrega de carta
de apresentacdo e consequente coleta das informacdes oficiais). Nas solicitacdes
estavam demarcadas a necessidade de fornecimento do contato de e-mail ou telefone
das estudantes, porém, pela justificativa do sigilo das informacdes (telefone e e-mail)
a incursado nao foi exitosa. Assim, a partir de entdo, tracaram-se estratégias de acesso
direto as estudantes para apresentacdo da proposta de pesquisa e possivel adesao
da participacdo das mesmas. A primeira acdo seria a realizacdo de grupos focais,
através dos setores especificos relacionados ao atendimento dos estudantes com
deficiéncia, mas essa intencdo nao foi autorizada. Entdo, as abordagens foram
iniciadas, a partir do mapeamento das matriculas por curso, contato com as
coordenacdes para se obterem informacdes dos professores que tinham estudantes
em suas disciplinas, dias e horéarios, onde as aulas estavam ocorrendo para que fosse
possivel o acesso as mesmas, além da indicacdo que ocorria entre as estudantes
(uma ia indicando outras). Esse percurso durou cerca de quatro meses, além da
participacdo da pesquisadora por cinco semanas sequenciadas em atividades de

extenséo especifica com grupo de estudantes que praticavam parabadmington?®

78 A saber: Pro-reitoria de graduacgéo, departamento de administragdo académica, DEAPE, DAIN, NTI
na Universidade Federal de Sergipe, e, Coordenacdo de Registro Escolar, Coordenacdo de
Graduacéo, e NAPNE no Instituto Federal de Sergipe.

79 Projeto de extensado desenvolvido pela Universidade Federal de Sergipe, a partir do departamento
de Educacdao Fisica, onde, estudantes cadeirantes praticam atividades na quadra esportiva com uso
de raquete e peteca, divididos por uma rede e, realizado em duplas. As estudantes se reuniam uma
vez por semana as 19:00 horas para pratica desta atividade.
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Com as informag@es ja coletadas e consulta prévia sobre potencial interesse
na pesquisa foi elaborado um quadro com telefone, e-mail, curso, tipo de deficiéncia,
ano de ingresso, totalizando assim 57 estudantes com deficiéncia do sexo feminino
na UFS e 7 estudantes com deficiéncia do sexo feminino no IFS. Deste quadro, foram
contactadas 29 na UFS e 3 no IFS, efetivamente 6 participaram da pesquisa, ja que,
grande parte demonstrava interesse ao telefone, mas no momento presencial nao se

sentiam confortaveis, mesmo com a garantia das condicfes éticas da pesquisa.

Assim, os roteiros elaborados para aplicacdo do questionario e da entrevista
semiestruturada foram aplicados em algumas situacfes em um Gnico momento, em

outras em momentos diferenciados, conforme necessidade da participante.

Em todas as etapas sempre se estabelecia um dialdgo sobre o objetivo da
pesquisa, e 0 impacto que a mesma poderia provocar para reflexdo sobre estratégias
gue considerem os aspectos de género aliados a condicédo da deficiéncia, no que diz

respeito ao acesso e a permanéncia dos estudantes no ensino superior.

Os procedimentos de captacdo dos audios foram relaizados através de
gravacao digital em equipamento apropriado, além de serem gravados e
documentados em imagens de video. Em algumas entrevistas houve necessidade de

providéncias sobre espaco acessivel e uso de intérprete de lingua brasileira de sinais.

O questionario aplicado foi elaborado com perguntas fechadas, ao todo 39
perguntas sobre eixos identificacdo, antecedentes escolares, informacdes sobre o
curso e expectativa profissional, vida académica, informacdes culturais. Para as
estudantes com deficiéncia fisica/motora ndo houve adequacao do instrumental. Para
a estudante surda, houve necessidade de intérprete para mediacdo da comunicacao,
0 que denota uma limitacdo da prépria pesquisadora, e, no caso da estudante cega,
utilizamos como facilitador da comunicacéo, o envio dos roteiros de forma prévia e o
uso do e-mail para devolutiva do questionario, ja que no periodo em gue a pesquisa
de campo foi realizada, a universidade estava em greve e nao foi possivel transformar

0 material de texto em Braille.

As entrevistas foram realizadas em visitas domiciliares, e, em local préprio na
universidade. Apesar de um roteiro preestabelecido, elas se desenvolveram de

maneira dialogada e sem rigidez quanto a fixacado do eixo direcionador. Inicialmente
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previu-se entrevistar além da estudante, um membro da familia que fosse
representativo em sua trajetoria de vida, contudo, esta etapa foi suprimida pelas
dificuldades de acesso e disponibilidade do familiar.O roteiro estava organizado em
perguntas que se distribuiam em eixos categorias de conteudo, sobre a deficiéncia,
familia, escolarizacdo (educacao bésica), universidade, género, condicdo de mulher

com deficiéncia.

As entrevistas foram gravadas em arquivo de audio (recurso do gravador
digital) e video ( camera ) duraram entre 01 (uma) hora e meia e 02 (duas) horas,
foram transcritas em arquivo com cento e oitenta paginas e suas analises elaboradas

a partir da relacdo com o arsenal categorial necessario ao objeto estudado.

5.1 Caracteristicas e elementos do perfil das mulheres com deficiéncia na
Universidade Federal de Sergipe: aspectos socioecondmicos, da vida estudantil

e académica

5.1.1 Identificacdo e condicdes socioeconbmicas

Os procedimentos metodolégicos, ja descritos na introducdo do trabalho,
contemplaram dentre outros aspectos, a aplicacdo do questionario fechado que se
orientou no sentido de tracar o perfil socioecondmico dos aspectos estudantis e da
vida académica, no sentido de caracterizar de maneira especifica as mulheres
participantes da pesquisa, até porque, estes elementos e variaveis orientam, explicam
e complementam o processo de vivéncia do espaco académico e as necessidades

inerentes as particularidades de cada sujeito.

Para aplicacdo do instrumento, 0 acesso se deu em momento especifico,
anterior a realizacdo da entrevista, para que fosse possivel o esclarecimento dos
procedimentos éticos, 0 conhecimento prévio dos instrumentos e temas a serem
tratados. A amostra correspondeu a 10% do total de mulheres com deficiéncia que
tinham matriculas efetivas no Campus de Sao Cristévao da UFS até o ano de dois mil
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e dezesseis. Considerou-se o interesse pelo acesso e participacdo na pesquisa e
utilizou-se a técnica de bola de rede, onde uma indicava a outra.

Passaremos entdo, a descrever e refletir, a partir dos dados que foram
tabulados, realizando analises com documentos relacionados ao perfil geral dos
estudantes em IFES, ao perfil do ingressante na UFS, algumas verbalizagGes das
entrevistas e produ¢cdes que problematizem sobre aspectos especificos relacionados

as variaveis® trabalhadas.

Grafico 14 — Idade das estudantes Grafico 15 — Cidade de moradia das

com deficiéncia estudantes com deficiéncia

= 21 a 25 anos = 26 a 30 anos = 31 a 35 anos

36a40anos =46 a50anos = Aracaju = S3o Cristovdo = Lagarto

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

Os dois primeiros géaficos dizem respeito aos aspectos que mencionam a faixa
etaria e cidade de moradia. Quanto a faixa etaria, o0 que podemos observar no grafico
14, indica que 2 das respondentes possuem idade entre 26 e 30 anos, que se somadas
as faixas etéarias entre 31 e 50 anos totalizam 5, isso implica uma diferenca comparada
a dados da IV Pesquisa do perfil s6cioeconébmico e cultural dos estudantes de
graduacdo das Instituicbes Federais de Ensino Superior Brasileiras, realizada pelo
Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Estudantis (FONAPRACE) no ano de dois
mil e quatorze, onde evidencia-se que a idade média de acesso dos estudantes dos
sexo feminino era de 24 anos, a mesma pesquisa indica que houve uma reducéo de

ingressantes com idade inferior a 20 anos. No caso das mulheres com deficiéncia, o

80 Alguns gréficos estédo distribuidos — lado a lado — com variaveis diferenciadas para respeitar a ordem
de perguntas estabelecida do instrumento do questionario.
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fator idade indica estar associado ao atraso na escolarizacado da educacao basica, ja
que, conforme indicam as verbalizacdes das entrevistas — “Quando eu entrei na escola,
eu era novinha. Eu estudava normal, né, porque minha méde me levava no brago, né.
E... pronto, ai depois eu voltei a estudar, s6 que eu ja fiquei atrasada né, por causa...as
vezes eu ia pra la, eu ficava tanto tempo em Recife que eu sentia vontade de estudar.”
— algumas delas necessitaram interromper os estudos iniciais para dedicar tempo ao

tratamento necessario as questdes da deficiéncia fisica.

A cidade de moradia demonstrada no gréafico 15, indica que 4 residem em
Aracaju, 1 em Lagarto e 1 em S&o Cristovao. Sergipe é o menor estado da federacéo,
possui 75 municipios e a maior distancia entre a capital se apresenta em média de
duzentos quildmetros ao norte. Vale considerar que os bairros do municipio de Aracaju
onde residem algumas das estudantes — Lamaréo, Japdozinho, Industrial e Jabotiana
— estdo localizados na zona norte da cidade, exceto Jabotiana, e sofrem com

limitacGes de infra-estrutura em saneamento, transporte, etc.

Gréfico 16 — Situacao conjugal das Gréfico 17 —Estudantes com deficiéncia
estudantes com deficiéncia gue tém filhos

= Unido estavel = Solteira = Separada =SIM = NAO

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017).

No que diz respeito a situacdo conjugal, o grafico 16 demonstra que 3 séo
solteiras, 2 convivem em regime de unido estavel e 1 separada, aliada aA situacéo
conjugal, 4 ndo possuem filhos e 2 possuem. A situacdo conjugal é fator que interfere
diretamente no tempo direcionado aos estudos e atividades académicas, sendo que,
ainda existem tabus na constru¢do da maternidade e possibilidades de constituicao

de familias para as mulheres com deficiéncia:
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Era chato, muito chato principalmente quando eu ia pra consultas, as pessoas
ficavam assim. Vocé ta gravida eu fiquei em choque, a barriga...

Mulher, como que vocé ta gravida? E por que néo sei que, e como Voceé vai...
foi horrivel. Foi muito chato, por que eu ndo tinha muito saco pra isso nao,
nem eu, nem o pai do meu filho, a gente nao tinha saco. A familia dele foi
tranquilo, ele perdeu a mae quando a gente se conheceu. Ai eu nem cheguei
a conhecé-la, mas irmas dele todo mundo era meu medo também a questao
de familia. Eu morria de medo, por que eu tinha medo do preconceito comigo,
ai ele tA com uma pessoa com deficiéncia, mas gracas a Deus com ele foi
tranquilo e ai depois que tive meu filho. (Nisia, Cadeirante, Pedagogia, 23
anos).

Grafico 18 — Tipo de deficiéncia das Grafico 19 — Raca/Etnia das

estudantes estudantes com deficiéncia

M Fisica/Motora ™ Visual m Auditiva = Negra = Branca = Pardo

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017).

As designacgbes que tipificam as deficiéncias podem ser classificadas por
documentos que desenvolvem padrfes conceituais, legislagdo que também definem
termos e ainda pela literatura que problematiza os limites dos conceitos aplicados aos
documentos e leis. O Decreto 3.298/99 que regulamenta a Politica Nacional para a
integracdo da pessoa “portadora” de deficiéncia, define como deficiéncia “[...] toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungédo psicoldgica, fisioldégica ou
anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao
considerado normal para o ser humano” (BRASIL, 1999), ha ainda a Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude que indica as deficiéncias
como sendo “[...] problemas nas fun¢gbes ou nas estruturas do corpo, tais como, um

desvio importante ou uma perda. (OMS, 2015)".
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Podemos observar que as definicdes séo demarcadas por cargas que denotam

aspectos de negatividade da deficiéncia “perda”, “anormalidade”, “incapacidade para

desenvolver atividades no padrédo normal para o ser humano”, “problema”, “desvio”.

Essa linguagem reflete a concepcdo da sociedade que estereotipa e classifica
conforme critérios de producdo, reproducdo, utilidade e juizos baseados em

aparéncia.

O grafico 18 demonstra que 4 das estudantes participantes da pesquisa
possuem deficiéncia fisica®!, que em sua maioria apresentam limitagdes de locomocgao
em membros inferiores, 1 possui deficiéncia auditiva (surdez) e 1 deficiéncia visual
(cegueira). No grafico 19, observamos outra variavel importante no que diz respeito a
autodeclarardo de raca/etnia® 2 sao negras, 2 pardas e 2 brancas. Na pesquisa
desenvolvida pelo FONAPRACE sobre o perfil dos estudantes nas IFES, observa-se

uma mudanca no perfil autodeclaratério, que pode ser creditado entre outros fatores,

81 Tomando como base o Decreto 3.298/99, considera-se deficiéncia — toda perda ou anormalidade

de uma estrutura ou funcdo psicolégica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano; deficiéncia
permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de tempo suficiente para
nao permitir recuperacdo ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e
incapacidade — uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de integracdo social, com
necessidade de equipamentos, adaptacfes, meios Ou recursos especiais para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes necessérias ao seu bem-estar
pessoal e ao desempenho de fungéo ou atividade a ser exercida.
E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas seguintes categorias:
deficiéncia fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcédo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fung¢des; deficiéncia auditiva — perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequiéncias de 500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz; deficiéncia visual — cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao Optica; a baixa visao, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo Optica; os casos nos quais a somatoria
da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia
simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores; deficiéncia mental — funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestagdo antes dos dezoito anos e limitacdes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicacao; cuidado
pessoal; habilidades sociais; utilizacdo dos recursos da comunidade; salde e seguranca,;
habilidades académicas; lazer; e trabalho; e deficiéncia multipla — associagdo de duas ou mais
deficiéncias. (BRASIL, 1999).

82 H& inmeras polémicas no centro do debate do movimento negro quanto ao uso do termo “raga”
como inadequado e historicamente mencionado no processo de superiorizacdo de um tipo de raca
pura ou generalizacdo da raca humana. O Professor Kabengele Munanga, em palestra proferida no
3° Seminario Nacional Relag6es Raciais e Educacao (PENESB)-RJ, 05/11/03 esclarece que “[...]
uma etnia é um conjunto de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum;
tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram
geograficamente num mesmo territério.” (MUNANGA, 2003, p.12).
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a alteracdes no ingresso por estratégias de acdes afirmativas. Contudo, 0 acesso por
parte da populacdo negra ainda é desproporcional a menor, guando comparado com
por¢cdes dos pardos e brancos, conforme numeros da tabela 1. E, no contexto
especifico de estudantes com deficiéncia — cujos numeros de acesso ainda séo
relativamente pequenos — aliado ao fator de género e raga/etnia compreendemos a

importancia de as mulheres negras com deficiéncia estarem na universidade.

Tabela 1 — Graduandos segundo cor ou raca, 2003 a 2014 (numeros absolutos)

CorouRaca 2003 2010 2014
Amarela 21122 20079 21977
Branca 278811 333871 429149
Parda 132834 210498  354.688
Preta 27693 51218 92240
Indigena 9.388 6.102 6.014
Qutra . 8.399
Sem declaracdo . - 35536
Total 460.848*  656.167  939.604

Fontes: FOMAPRACE - Pesquisas do Perfil (1996, 2003 & 2000). CEPES (2014).
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Gréfico 20 — Escolaridade dos genitores das estudantes com deficiéncia

3,5
3
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2
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1
_
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Nao Anos iniciais do Nao Ensino Ensino médio
escolarizado, ensino escolarizado, fundamental completo
ndo alfabetizado fundamental mas sabe ler e completo

escrever

EPAl = MAE

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

O acesso a escolarizagao formal € um direito garantido em nosso pais, contudo,
ainda pode ser considerado um privilégio quando consideramos fatores como regiao,
classe social, género, raca/etnia. Apesar das estudantes serem oriundas de zonas
urbanas, em alguns casos, as familias séo originarias de cidades proximas as zonas
rurais. Na maior parte dos casos, elas foram os primeiros membros da familia a
ingressarem em curso superior publico, conforme mencionado — “minha familia néo é
de estudo né. Isso acontece mais com as familias que os pais estudam, que sabe o
quanto é dificil pra entrar ali, sabe o esfor¢o que o filho passa. Nem minha mae, nem
minhas irmds eu ndo tenho nenhum irmédo que tenha o nivel superior, nivel médio
concluido. A Gnica que tem médio concluido fui eu. Entao eles nao ficaram felizes por
que sabem que Federal é dificil, tal, mas eles ndo entendem o nivel ndo.” — podendo
indicar um movimento de alteracao qualitativa do modo de vida na prépria familia e na
vida de cada uma delas. De acordo com o gréafico 20, somente um dos genitores do
sexo masculino possui ensino médio completo. A maior parte deles, seja mée ou pai,

possuiam escolaridade relativa aos anos iniciais do ensino fundamental.



Gréfico 21 — Renda do grupo familiar Gréfico 22 — Pessoas que sobrevivem

das estudantes com deficiéncia da renda

 Até 2 salarios minimos
[ Até 3 salarios minimos =De2a4 =De5a?7 Acima de 8

= Até 5 salarios minimos

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

Gréfico 23 — Composicao familiar das estudantes com deficiéncia

M Em casa com familiares ® Com conjuge m Casa mantida pela familia

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)
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As mulheres com deficiéncia residem com seus familiares, em composi¢cdes

qgue, com elas, variam de 2 a 7 membros no grupo e sobrevivem com renda entre 2 e

3 salarios minimos. O Brasil € um pais que apresenta altos indices de desigualdade

social, e este fato tem se agudizado nos Uultimos anos, apesar das politicas

governamentais conseguirem reduzir até o ano de 2012 a pobreza e a fome®, as

83 Brasil redujo el nimero de personas que padecen hambre de 22,8 millones en 1992 a 13,6 millones

en 2012”. (PNUD, 2016, p. 156).
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desigualdades nao foram reduzidas. Observamos que as composi¢cdes familiares
sobrevivem com renda que classificam as familias na classe D3®. Essa classificacédo
indicada pelo IBGE representa as disparidades entre a concentracdo de renda entre
0S mais ricos e 0s mais pobres. Algumas pesquisas recentes® apontam que 30% da
renda do Brasil esta concentrada nas maos de 1% dos brasileiros. Significa também
que, a renda destas familias pouco pode ser direcionada para o desenvolvimento
educacional de seus membros, jA que, priorizam-se 0s elementos necessarios a
propria sobrevivéncia, e, nesse sentido as instituicdes de educagdo superior publicas
precisam criar novas estratégias, manter e ampliar as ja existentes no que diz respeito
a assisténcia estudantil, que direciona o atendimento de suas acdes pelo recorte de
classe, além de criar estratégias de publico-alvo nas atividades de pesquisa e

extensdo que aliem desempenho académico ao estimulo.

A pesquisa do perfil nacional, realizada pelo FONAPRACE e que trata do perfil
dos estudantes nas IES publicas federais, aponta que, houve uma reduc¢éo no padrao
da renda familiar, ou seja, houve um aumento no niumero de estudantes entre 0s anos
de 2010 a 2014, cujas familias tém menos renda. Talvez isso represente uma
mudanca no perfil de acesso por pessoas de classes sociais mais baixas ao espaco
das instituicdes federais de ensino superior. O que observamos no caso das
estudantes pesquisadas, no grafico 21 sobre a renda do grupo familiar, é que em 3
sobrevivem com até 2 salarios minimos®, 2 com até 3 salarios minimos e 1 até 5
salarios minimos. No grafico 22, observamos que do total de pessoas que sobrevivem
da renda em 3 delas, estdo entre 2 a 4, 2 entre 5 a 7 e 1 acima de oito pessoas.
Absolutamente falando, somente em uma das entrevistadas, a familia € composta por
2 membros, as demais estdo acima de quatro membros, sendo que a maior
composicado é formada por 11 pessoas. Sendo que a caracterizacao dos familiares em

3 delas sao pais, maes, irmaos e/ou primos, 2 delas residem com cOnjuge ou

84 O IBGE classifica a divisdo de classes em A, B, C, D e E, conforme o padrdo de salarios minimos
que compdem a renda familiar, que da primeira a Gltima somam: acima de 20, de 10 a 20, de 4 a
10,de 2 a4 e até 2.

85 Pesquisa Desigualdade Mundial, 2018. (REVISTA CARTA CAPITAL, 2018).

86 O salario minimo vigente no ano da pesquisa era de R$ 937,00 novecentos e trinta e sete reais. A
partir da promulgacao da PEC 55/2016, e, conforme parecer apresentado em relatério a comissao
especial que analisou a PEC na Camara, a proposta prevé que o salario minimo, referéncia para
mais de 48 milhdes de pessoas, deixara de ter aumento real, aquele acima da inflagdo se o0 governo
ultrapassar o limite de despesas, ou seja, gastar mais do que o fixado na lei. Para 0 ano de 2018 o
salario minimo sofreu reajuste de 1,81% que o coloca numa posi¢cao de menor nos Ultimos 24 anos.
(BRASIL, 2016).
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companheiro e filhos, e 1 em casa mantida pela familia onde moram com irmé&os,

conforme observado no grafico 23.

Grafico 24 — Situacéo de trabalho das estudantes com deficiéncia

SIM NAO

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

A dimenséao do trabalho € algo pouco estudado no que diz respeito as pessoas
com deficiéncia. O mercado de trabalho é uma das esferas que repercute 0 processo
de insercéo e participagao das pessoas, inclusive na forma como sdo compreendidas,
enquanto seres produtivos ou improdutivos para a esfera da producao de valores. O
critério de produtividade é constituido, a partir da geracdo e extracdo da mais-valia
relacionada ao emprego da forca de trabalho no processo de producéo e circulagcéo
das mercadorias, ou seja, a forca de trabalho é elemento necessario a extracao do
excedente. Sendo assim, h4 um padrdo socialmente estabelecido do que se costuma
caracterizar as aptidées necessarias ao modo de producao capitalista. As profissoes,
as atividades desenvolvidas, as competéncias estdo alicercadas sobre a otica do
socialmente necessario ao desenvolvimento do sistema. Isto significa dizer que
padrbes desviantes, ndo sdo socialmente aceitos em ambientes, cuja finalidade esta
no lucro maximo possivel extraido pelo emprego do tempo em menores condicfes
possiveis de realizacdo do trabalho. As empresas ndo tém interesse em alteracdes
ambientais que promovam acessibilidade arquitetbnica, que alterem o ambiente e que

gerem despesas.
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Em pesquisa recente®’ sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia e o
mercado de trabalho, ha uma constatacdo da exclusividade das vagas serem
ocupadas pela necessidade do cumprimento da lei de cotas, dentre outros aspectos
h& uma justificativa pela baixa qualificagdo das pessoas com deficiéncia e limitagbes
quanto a falta de acessibilidade. No Gréfico 24 encontramos que 5 das respondentes

nao trabalham, e, 1 encontra-se em situacdo de trabalho.

5.1.2 Antecedentes escolares.

Gréafico 25 — Nivel Médio Gréafico 26 — Ano de concluséo Gréafico 27 — Natureza da

ensino médio oferta

3
1 2
2
H Educagdo de Jovens e Adultos = 2001 a 2004 B Somente em escola publica
1 Educacdo Profissional = 2005 a 2009 B Maior parte em escola publica
Médio comum 2010 a 2014

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

De acordo com o Censo escolar da Educacéo Béasica de 2016, o Brasil possuia
365.488 matriculas de estudantes com deficiéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental de um total 15.346.008; 241.744 matriculas de estudantes com
deficiéncia nos anos finais do ensino fundamental de um total de 12.242.897 e 74.007
matriculas de estudantes com deficiéncia no ensino médio de um total de 8.131.988.
Estes numeros representam alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades matriculados em classes comuns. As matriculas
de estudantes com deficiéncia no ensino médio correspondem a 0.9% do total, este
fator impacta diretamente nas possibilidades de concorrer as vagas na etapa seguinte,

0 ensino superior.

87 SOLUCOES EM INCLUSAO SOCIAL (2016).
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Os gréficos 25, 26 e 27 indicam exclusivamente as informagfes sobre
antecedentes escolares relacionados ao nivel médio da educacéo basica. Observa-
se no grafico 27, quanto a natureza das instituicbes com oferta do nivel médio que,
83% das estudantes concluiram o ensino médio somente em escola publica, e, 17%
maior parte em escola publica. No gréfico 25 temos que 3 estudantes estudaram no
ensino médio em classes comuns, 2 delas na Educacao de Jovens e Adultos e 1 na
Educacao Profissional, sendo que 2 concluiram as etapas da educacéo basica entre
os anos de 2001 a 2004, 2 entre os anos de 2005 a 2009 e 2 entre 2010 a 2014,
conforme grafico 26.

Existem elementos que podem ser considerados como obstaculizadores no
processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, entre eles a compreensao
guanto ao desenvolvimento da cultura de inclusdo, formacao docente, infraestrutura,

materiais adequados, dentre outros.

5.1.3 Curso, vida académica e expectativa profissional
Gréfico 28 — Ingresso das estudantes Gréfico 29 — Curso em que as estudantes

com deficiéncia na UFS com deficiéncia estdo matriculadas

1,5
1
B Comunicagdo Social/Jornalismo
0,5
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0 = Pedagogia

1
m 2007 m2012 2013 2016

Letras Portugues

B Educacdo Fisica
Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

O ano de ingresso no curso superior representa importantes alteragées no

aumento de vagas ocupadas por pessoas cm deficiéncia, ja que, nacionalmente houve
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promulgacao da Lei de Cotas 12.711/2012% que estabeleceu reserva de vagas para
oriundos de escola publica e por grupos socialmente discriminados indigenas, negros,
quilombolas, aliados ao recorte de renda. Somente em 2016 é que houve alteracéo
na lei de cotas, incluindo reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, conforme
lei 13.409/2016%° (BRASIL, 2016). Na UFS, antes mesmo da adeséo a lei de cotas
nacional, ja havia politica de ac¢des afirmativas que, em 2008, ja sugestionou reserva
de vagas a este publico. Nesse sentido, das participantes da pesquisa, 1 ingressou
no ano de 2007, 2 no ano de 2012, 1 no ano de 2013 e 2 em 2016. Assim,
compreende-se que 85% dos ingressos se deram, a partir de 2012, conforme grafico
28. Dos cursos matriculados, 2 estdo em Letras/Portugués, 1 em Pedagogia, 1

Engenharia Florestal,1 Comunicac¢do Social, 1 Educacéao Fisica, conforme grafico 29.

Grafico 30 — Turno do curso em que as estudantes com deficiéncia estudam
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Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

O grafico 30 indica o turno do curso em que as estudantes com deficiéncia
estdo matriculadas. A mais recente reforma no ensino superior com a aprovacao do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), indicou como estratégia de ampliacdo de cursos e vagas a adogao
de matriculas em horarios noturnos para ampliar possibilidades de estudantes

88 Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012, dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicGes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. (BRASIL, 2012).

89 | ei 13.409 de 28 de dezembro de 2016, altera a Lei n2 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor
sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior
das instituicBes federais de ensino. (BRASIL, 2016).
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trabalhadores. Para estudantes com deficiéncia, 0os cursos matutinos séo escolhidos
por 3 delas, 2 estudam no turno vespertino e 1 em horario integral, da amostra 83%
estdo matriculadas em cursos, cujos horarios sao nos turnos da manha e da tarde.
Talvez este fator possa indicar elementos que aliem a necessidade de transporte com
maior facilidade durante o dia, ou até a relagdo com situacdo de trabalho, ja que
grande parte esta em situagcdo de desemprego ao longo do curso, conforme ja

apresentado em gréfico anterior

Gréfico 31 — Semestre que as estudantes Grafico 32 — Perda de disciplina por

com deficiéncia estao cursando parte das estudantes com deficiéncia
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Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

Os cursos de graduacdo na universidade possuem normalmente estrutura
curricular que se desenvolvem entre 8 a 10 semestres, isto depende da area, ou até
das reformas nos projetos pedagogicos. Neste percurso curricular existem as
possibilidades de conclusdo entre o tempo minimo e maximo, cujas regras
estabelecidas estdo regulamentadas pelo regimento geral da instituicdo. Das
participantes, 4 estdo matriculadas entre o 7° ao 10° semestre do curso e 2 entre 0 1°
ao 3°. Sobre perdas de disciplinas, 4 informam que ja perderam alguma, 2 trancaram
alguma disciplina e 1 ndo perdeu disciplina. Se somarmos perdas e trancamentos,
encontramos 86% de retencdo e possivel atraso no tempo de conclusdo. Entre os
fatores para as perdas e/ou trancamentos, estdo questdes metodologicas, conciliagdo

com trabalho, conforme verbalizacdo de estudante com deficiéncia auditiva:
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[...] por exemplo, uma disciplina ali, ndo tinha muita clareza na disciplina, no
conteddo, na informacdo passada, era passada de qualquer jeito. Uma
disciplina que envolvia o corpo humano, por exemplo, eu ndo conseguia
assimilar muita coisa; o intérprete também mostrava |4 alguma coisa e ela
tinha que subdividir a atencédo entre o slide e o intérprete, a finalizagéo e isso
gerou muitas perdas. Outras disciplinas eu perdi também, falta, eu faltei muito
em algumas disciplinas, outras disciplinas eu abandonei. Cansada ja de tanto
trabalhar. Trabalhava das 6 as 10 da noite, quando eu chegava em casa ja
estava muito cansada e tinha que esta aqui as 7 da manhd e ai eu fui
perdendo... € no outro ano eu pegava e perdia de novo. (HELEIETH,
Deficiéncia auditiva, Educacao Fisica, 27 anos).

Gréfico 33 — Trancamento de matricula anual ou semestral por parte das estudantes

com deficiéncia

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

Coadunando com a andlise do grafico anterior, temos no gréfico 33 dados que
informam 4 das estudantes nao fizeram trancamento semestral ou anual de matricula
e 2 ja realizaram trancamento semestral ou anual. Os trancamentos S80 processos
regulamentados, que resultam na possibilidade da interrupcéo do curso e posterior
retomada em momentos seguintes, comumente podem ocorrer por fatores aliados as
dificuldades da vida académica e/ou associados as questdes individuais. Estes
configuram-se como tipos de reten¢ao no desenvolvimento curricular académico que

geram atrasos nos processos de conclusdo dos cursos nos tempos estabelecidos.
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Gréfico 34 — Transporte até a Grafico 35 — Distancia entre a moradia e
universidade universidade
H Transporte coletivo De 51a
P 100Km;
m Transporte escolar; Taxi e coletivo 1

Della
50Km; 3

Fonte: Elaborag&o prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

A mobilidade urbana € um fator que interfere sobremaneira na vida das
pessoas. A locomocao € um direito garantido constitucionalmente e representa uma
necessidade humana fundamental, j& que, no decorrer de toda uma vida o direito de
ir e vir se manifesta no contexto do acesso a escolarizacdo — ida e vindas as escolas,
aos servicos de saude, ao trabalho, ao lazer. Sendo assim, 0s meios com 0s quais
nos deslocamos cumprem funcao de concretizar o direito a locomocéao. O transporte
€ um destes meios, € essencial as rotinas das familias das classes trabalhadoras,

pois, viabiliza o deslocamento aos lugares mais proximos ou longincuos.

Existem alguns fatores de destaque que impactam o uso deste tipo de
transporte, entre eles, 0 aumento sucessivo das passagens (no Brasil, nos ultimos
guatro anos, esse aumento tem provocado mobilizac6es de estudanes e movimentos
sociais. Entre as pautas das jornadas de junho de 2013 estava contida a bandeira de
luta “n&o sdo so6 0,20 centavos”, uma remissdo ao aumento da tarifa de 6nibus no
municipio de S&o Paulo) que acarreta uma sobrecarga ao total da renda das pessoas
e familias, precarizacdo das condigbes de uso com Onibus sucateados e frotas
antigas, superlotagcdo das linhas e ndo ampliagdo do quantitativo, além das
inadequadas condicdes de acessibilidade para as pessoas obesas, idosas, gestantes,
com dificuldade de locomocéao.
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No grafico 34, observa-se que 4 das respondentes ao questionério, indicam que
fazem uso do transporte coletivo e 2 utilizam transporte escolar ou taxi e coletivo. O
transporte escolar publico, ofertado pelos municipios do interior, integra as acfes do
programa caminhos da escola, financiados com recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB), que, através de alteracdes
ocorridas no ano de 2013 possibilitou 0 uso a estudantes universitarios. Sobre as
distancias entre a moradia e a universidade, em 3 estudantes as moradias de origem
estdo localizadas a distancias entre 11 a 50 quildmetros da universidade, em 2 delas

até 10 quilébmetros e 1 entre 51 a 100 quilémetros, conforme grafico 35.

De acordo com Navarro (2015), o descaso do transporte em Aracaju e a falta
de conscientizacdo da populacdo para a sensibilizacdo quanto as demandas
especificas de pessoas com deficiéncia, se traduz em muitos empecilhos, ja que:

[...] ainda falta a conscientizacdo da populagdo. Muitos cadeirantes, idosos e
gestantes reclamam de descaso. “As pessoas estdo sempre com pressa e se
irritam quando o motorista para em um ponto para pegar um deficiente porque o
cobrador demora alguns minutos para manusear o elevador e acaba atrasando”,
lamenta Wellington Fonseca.

Muitos cadeirantes afirmam que os cobradores ndo sabem usar os elevadores e

atrasam o processo. “Parece que a gente sempre incomoda. As pessoas sao
egoistas e ndo percebem que todos precisam do transporte para fazer as suas

atividades, cada um tem a sua importdncia. Outro problema € que
alguns cobradores ndo sabem manusear os elevadores”, desabafa o cadeirante
Antbnio Oliveira.

O acionamento do elevador dura cerca de trés minutos, mas todo manuseio do
equipamento somado ao posicionamento seguro do cadeirante e sua entrada ou
saida do 6nibus dura aproximadamente 10 minutos. (NAVARRO, 2015, p. 2).

Os obstaculos diarios vivenciados, por toda a populacéo que utiliza o transporte
coletivo, ainda sdo muito presentes e necessitam de alteragbes por parte da gestéo
publica, das mudancas de mentalidades, do investimento e prioridade por parte dos
legisladores. Esse fator pode parecer pontual, mas € determinante e interfere diretamente
no deslocamento de cadeirantes, pessoas com dificuldade de locomocédo que precisam
frequentar aulas cotidianamente nas instituicdes educacionais, ja que, as distancias e as
condicdes de uso dos transportes podem ser somadas a outros fatores que impegam o

desenvolvimento e desempenho no decorrer do curso de graduacao.

No ambito do transporte interestadual as pessoas com deficiéncia tém direito a
gratuidade, com base na lei 8.899 de 29 de junho de 1994 (BRASIL, 1994), levando-se

em consideracao a condicdo socioeconémica.
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Gréfico 36 — Tentativas de vestibular  Grafico 37- Forma de ingressos no curso

superior

H Processo seletivo seriado sem reserva de vagas

1 Processo seletivo seriado com reserva de vagas

B Uma vez u Duas vezes & Trés vezes ou mais = ENEM com reserva de vaga pessoa com deficiéncia

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

Quanto ao acesso a universidade, através de vestibulares, as pesquisadas
informam que em 4 delas, houve 3 tentativas ou mais para obtencdo de uma vaga, 1
tentou duas vezes e 1 uma vez. Destas tentativas, 3 ingressaram atraves do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) com reserva de vaga para pessoa com deficiéncia,
2 através do Processo Seletivo Seriado (PSS)®° com reserva de vagas para pessoa
com deficiéncia, que a Universidade Federal de Sergipe adotou como forma de
avaliacdo até a selegdo de 2012, e, 1 no processo seletivo seriado sem reserva de

vagas.

Em dados divulgados pelo Ministério da Educacéo, ataravés do INEP, o retrato
de Exame Nacional do Ensino Médio aplicado, referente a 2016, revelou disparidades
entre meninos e meninas, negros e brancoscujas maiores notas da prova foram
representadas por parcela de meninos brancos, que demonstram desempenho melhor

nas ciéncias da natureza e em matematica.

% O Processo Seletivo Seriado (PSS) foi instituido na Universidade Federal de Sergipe até o ano de
2012. Era um formato de avaliagdo que, ao final de cada série do ensino médio, o estudante poderia
se submeter ao vestibular e, ao final, somar as notas das séries, ressalvadas as regras institucionais
estabelecidas na vigéncia deste formato de sele¢éo para o ingresso.
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Grafico 38 — Assisténcia ao estudante Grafico 39 — Atividade académica

remunerada

Nao;

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

A assisténcia ao estudante € parte importante do processo de permanéncia e
vivéncia académica, pode ser compreendida como suporte institucional (que se
materializa em céarater pedagogico, financeiro, psicolégico e social) aqueles que
necessitem, conforme estabelecimento de condicbes e critérios especificos.
Poderiamos qualifica-la pela perspectiva da seletividade e do elemento assistencial
(SPOSATI; BONETTI; YASBEK; FALCAO, 1986) que a compdem. E parte importante
dos processos que configuram as reformas do ensino superior, ja que, intenta cumprir
funcéo de garantir as condigbes de permanéncia para as novas demandas advindas
dos estudantes que ingressam, a partir da reestruturacdo e reforma proposta na
segunda metade da primeira década do século XXI.

Até a garantia de orcamento péprio e estabelecimento de um plano especifico
de assisténcia ao estudante, que ocorreu em 2010, as instituicbes de ensino superior,
ao longo de suas trajetérias, criaram estratégias de atendimento aos estudantes
pobres que saiam de cidades interioranas como iniciativas de instalacdes de casas
de estudantes ou apoio a alimentagdo com restaurantes, contudo, estas acgbes
atraiam possibilidades de praticas clientelistas, pelo ndo reconhecimento enquanto
um direito garantido permanente.

Apesar de inumeras discussdes e debates em torno da funcdo da assisténcia
ao estudante nos moldes de reformas que situam o processo de mercantilizacao da
educacado e, da insipiéncia na relacdo entre oferta e demanda, percebe-se que a

mesma cumpre uma fungéo essencial e prioritaria para o desenvolvimento académico.
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No que diz respeito aos estudantes com deficiéncia, existem orientacées de agoes
especificas que possam contribuir para o acesso e a participacdo destes em
atividades de ensino, pesquisa e extensao. A Universidade Federal de Sergipe, apos
0 aumento das demandas advindas destes estudantes, institui uma comissédo de
acessibilidade®! que sugestiona a criagdo de um setor que contemplasse orientacao
e desenvolviemnto de atividades a esse publico. Com alteracdo do regimento interno
da reitoria, ocorrido em janeiro de 2014, institui-se a divisdo de acfes inclusivas®?
vinculada a Coordenacéo de Assisténcia e Integracdo do Estudante na Pré-reitoria de

Assuntos Estudantis.

Das participantes da pesquisa, 3 dizem ser assistidas pela universidade, de
maneira direta ou indireta, seja com auxilios, acompanhamento ou almocando no
restaurante universitario as préprias expensas; as demais ndo sdo atendidas,
conforme gréafico 38. Vale salientar que entre os apoios institucionais existentes, a
instituicdo do auxilio creche como acdo que insere as demandas de género — a
maternidade — sO iniciou em 2014, fruto de reinvidicagbes antigas do movimento
estudantil e da efetivacdo do que preconiza o Decreto 7.234 de 2010 (BRASIL, 2010).
No grafico 39, observa-se que 3 estdo inseridas em alguma atividade académica

remunerada e 3 em nenhuma atividade académica remunerada.

Os dados indicados nos gréaficos 38 e 39 podem exemplificar uma importante
realidade institucional. Se levarmos em consideracdo que mais de 80% das vagas
ocupadas por estudantes com deficiéncia sdo oriundas da politica de cotas,

compreendemos, entdo, que a relacdo entre as politicas de acesso e permanéncia

91 Portaria n.. 1.501 de 26 de abril de 2013. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2013).

92 Art. 107. A Divisdo de Acdes Inclusivas (DAIN) compete: |. oferecer tecnologias assistivas e servicos,
contribuindo para a permanéncia do discente com deficiéncia até a conclusdo do seu curso,
fortalecendo suas responsabilidades para com os estudos e preparando para o mercado de
trabalho; 1l. coordenar as a¢bes desenvolvidas pelo Programa Incluir do MEC e o Programa de
Ac¢les Inclusivas da UFS; lll. cadastrar acompanhar, orientar e apoiar a trajetéria académica dos
discentes da UFS com qualquer tipo de deficiéncia; IV. viabilizar a acessibilidade pedagdgica dos
discentes com qualquer tipo de deficiéncia; V. viabilizar o acesso a formacdo académica com
participacdo em todas as atividades complementares e a¢des destinadas aos discentes; VI. fornecer
orientagdes pedagdgicas aos docentes e bolsistas acompanhantes que sentirem dificuldade em
atuar em sala de aula com discentes com deficiéncia; VII. realizar campanhas de esclarecimento a
respeito de Direitos Humanos e Inclusao; VIII. sensibilizar os diversos setores da UFS quanto as
guestbes de acessibilidade pedagoégica, de comunicacao, arquitetbnica ou cultural; IX. propor a
aquisicdo de equipamentos e servigos necessarios para 0 acompanhamento e permanéncia dos
discentes em seus cursos, e, X. disponibilizar espacos e materiais adequados, sob a
responsabilidade de especialistas com dominio no manejo das principais tecnologias assistivas que
sejam utilizados nas atividades dos discentes com deficiéncia. (SERGIPE, 2014a).
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estdo em uma tendéncia ao descompasso do atendimento as demandas daqueles
que necessitem, até porque, os critérios da politica de cotas j4 levam em

consideracao, entre outros fatores, a questao do pertencimento de classe.

Grafico 40 — Motivo de escolha da Universidade

Pela proximidade com'a residéncia da familia
Pela qualidade do curso oferecido
Influéncia de familiares e/ou terceiros
Possibilidade de realizagao pessoal
Por ser a Unica universidade publica

B Recebimento de um diploma em nivel superior

Fonte: Elaborag&o prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

As expectativas e fatores que interferem no processo de escolha de uma
instituicdo de ensino superior sdo diversos e variados, conforme cada contexto e
sujeito envolvido nesse contexto. Em Sergipe, a possibilidade de ingresso em
instituicbes publicas restringe-se a Universidade Federal de Sergipe e ao Instituto
Federal de Sergipe, enquanto que, instituicdes privadas existem inUmeras faculdades,
centros, etc.?*e uma universidade. Sendo assim, entre os motivos mais citados pelas
respondentes em ordem decrescente apresentados no gréafico 40, sdo: 1- recebimento
de um diploma em nivel superior e possibilidade de realizacdo pessoal; 2- Por ser a
Unica universidade publica e pela qualidade do curso oferecido; 3- pela proximidade
com a residéncia da familia e influéncia de familiares e/ou terceiros. Assim, observa-
se que o diploma e a realizacdo pessoal sdo dimensionados como fatores de maior

importancia, seguidos pela qualidade e oferta publica de educacéo.

Importante destacar que em pleno ano de 2017 tramita na camara federal

projeto de lei®* que propde o fim da gratuidade nas universidades. Esse debate vem

98 Conferir relagéo nos apéndices.
% E a PEC n. 366/2017 de autoria do deputado Andres Sanchez. (BRASIL, 2017d).
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se fundamentando pelo discurso tdo massante e propalado da crise do estado que
ndo titubeia em fazer cortes e extiguir acbes e politicas publicas tdo duramente
conquistadas. Para a classe trabalhadora a educacao superior publica ndo é escolha,

mas unica alternativa e possibilidade.

O relatério do banco mundial, intitulado um ajuste justo em que aborda a
tematica sobre a eficiéncia do gasto publico, divulgado em novembro de 2017, elabora
uma revisdo em pontos onde as “despesas publicas” devem ser reduzidas. Em meio
a inumeros pontos, um deles diz respeito a educacao publica e toca o ensino superior
como integrante do gasto publico e custo alto por estudante, e, portanto, sugere o

pagamento de cursos nas instuicées publicas.

Grafico 41 — Atividades que as estudantes com deficiéncia pretendem realizar ap6s

a conclusdo do curso

0 B B

~ . 1
M Nao sei

Trabalhar na area que se graduou

Trabalhar em qualquer drea que tiver oportunidade
B Estudar uma pds-graduagao lato-sensu
H Estudar uma pds-graduagao stricto-sensu

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

No Gréafico 41 estdo indicadas as expectativas que as estudantes com
deficiéncia apresentam apds a concluusao de um curso de graduacgéo, ja que, apesar
dos obstaculos enfrentados para chegar e permanecer na universidade, a maioria
pretende ingressar no mercado de trabalho, através de oportunidades que surjam,
independente da area de formacao. Esse aspecto do ingresso ao mercado de trabalho

€ algo debatido em pesquisas que tematizam a deficiéncia e as precarizagbes dos
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postos ofertados, além da nao receptividade por parte dos empregadores quanto as
condicdes de acessibilidade.Outros pontos apontados foram trabalhar na &rea em que
se graduou, e, estudar cursos de pés-graduacéo lato e stricto sensu.

5.1.4 Informagdes culturais

Grafico 42 — Fontes de informacdo mais utilizadas pelas estudantes com deficiéncia

Livros; 1

Radio; 1

Internet; 6

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

A passagem da sociedade globalizada para a era da tecnologia e informacao é
reflexo de como os tempos e o avango das forgcas produtivas e da tecnificagdo do
trabalho vem ocorrendo. Algumas pesquisas indicam que as geracdes se distanciam
umas das outras, a medida em que 0os comportamentos, 0s habitos, as influéncias do
meio se processam. Pelo menos para as pessoas que nasceram, a partir dos anos
1990, o impacto da tecnologia vem se colocando sobremaneira ao fluxo das rotinas,
com uso dos celulares (smartphones, computadores avancgados, jogos eletronicos,
redes sociais), inclusive sendo parte do cotidiano de muitos de nés. O grafico 42
demonstra que 6 participantes da pesquisa possuem como principal fonte de

informacéo, a internet; 1, os livros e 1, o radio.

A internet realmente vem alterando as formas de comunicacdo entre as
pessoas, as instituicbes, empresas, o0 mundo em geral. As tecnologias sao

importantes para o acesso de pessoas com deficiéncia a lugares, espacos e servicos
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antes impensaveis. Para as pessoas com deficiéncia visual ou cegas existem
aplicativos, programas e softwares que contribuem para a quebra de barreiras
comunicacionais e metodoldgicas, principalmente nos processos de aprendizagem

com audiolivros, leitores de tela, contribuindo para a acessibilidade.

Gréfico 43 — Uso da biblioteca por parte das estudantes com deficiéncia

Raramente; 2

Frequentemen
te; 4

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

As bibliotecas sdo espacos que cumprem uma fungcdo de disseminacdao do
conhecimento e acesso as informacgdes que influenciam no modo como passamos a
olhar o mundo. Nas universidades, elas cumprem um papel de tornar acessivel a
comunidade académica um panorama das producdes nas areas e cursos especificos.
Esse equipamento é central na publicizagdo do saber socialmente produzido pela
comunidade académica. O acervo dos livros, revistas e materiais em geral, serve de
base para formacdo académica dos estudantes, principalmente aqueles que nao
possuem outros meios de acesso ou nao dispdem de poder econdmico suficiente para
compra de livros. Apesar do surgimento dos livros eletrénicos e da grande producéo
gue ocorre hoje em dia por vias digitais, o livro impresso continua sendo protagonista
na estruturacdo da formacao universitaria. Mas, ndo s6 como casa-méae do saber ou
dos livros, as bibliotecas, também s&o espacgos de estudo e interacdo entre
estudantes. O gréfico 43 aponta que 4 das estudantes utilizam a biblioteca como
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espaco frequente, e, neste caso para estudos relacionados ao curso; 2 utilizam de
maneira rara, pois apresentam dificuldade de acesso a acervo especifico direcionado
a seu curso, ja que pelas necessidades inerentes ao tipo de deficiéncia (no caso

cegueira) ainda ndo sado muitos os materiais produzidos em Braille ou audiolivro.

5.2 CONTEXTO E AS NARRATIVAS DAS MULHERES PESQUISADAS:
ENUNCIADOS QUE CONSTITUEM AS TENDENCIAS E CENARIOS

Para compor este item serdo abordadas as narrativas de seis mulheres com
deficiéncia que estdo matriculadas na Universidade Federal de Sergipe, e que trazem
consigo historias e trajetérias marcadas por elementos que sdo comuns, mas também
muito proprios das vivéncias, lugares e familias onde se constituiram como sujeitos.
A realidade destas mulheres é marcada por um percurso de superagado e conquistas
de espacos que revelam as particularidades proprias das condi¢cdes de classe, raca,
género e deficiéncia. No debate polemizado por Spivak (2010), talvez possamos
entender em algum momento estas mulheres com deficiéncia enquanto
“subalternas®” ou subalternizadas, mas, o sentido da pesquisa e da pesquisadora ndo
se faz no caminho de dar voz a estes sujeitos, ja que, a voz se constrdi no seu lugar
enquanto parte dos processos contraditérios. A pesquisa é mais um meio de
possibilitar transformagdes no real pensado que atravessa as vivéncias e narrativas
das pessoas. A intencao da parcela do conhecimento que se pretende refletir lanca
luz nas estratégias de apresentar possibilidades para reconstruir formas que
direcionem contra essa suposta subalternidade representada por estas mulheres, o
gue se resume nas palavras de Martins (1991) citado por Yazbek (2003) “é falso que
o(a) cientista social possa compreender a fala do outro sempre, como é falso que sé
€ socialmente eficaz a fala que pode ser compreendida e explicada pelo(a) cientista
social”. (MARTINS, 1991, p. 55 apud YAZBEK, 2003, p. 83).

9 A autora faz remissédo ao uso do termo em Gramsci onde ndo se pode referir a todo subalterno como
qualquer sujeito marginalizado, estes seriam “[..] as camadas mais baixas da sociedade
constituidas pelos modos especificos de exclusao dos mercados, de representacéo politica e legal,
e, da possibilidade de se tornarem membros plenos no estrato social dominante”. (SPIVAK, 2000
apud ALMEIDA, 2010, p. 12).
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Assim sao seis relatos de mulheres que alinhavam as categorias de género,
deficiéncia, educacédo, ensino superior e outras subcategorias que se entrecruzam e
compdem 0s eixos interpretativos que caracterizam 0s cenarios. Para respeitar a
confidencialidade e sigilo da identificacdo, resguardados através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A), nos momentos que necessitar
remissdo de nome, substituiremos por nomes de mulheres que representaram e
representam importantes ganhos historicos para a humanidade. Séo elas Dandara,

Berta, Nisia, Tarcila, Simone e Heleieth®s.

Comecemos por breve sintese da histéria de Dandara, negra, tem 26 anos e
reside em familia extensa, foi criada pelos avos paternos em nucleo familiar agregado,
compondo ao todo onze irmaos, sendo 3 homens e 8 mulheres, além dos primos que
ela considera irmdos. Reside em bairro periférico do municipio de Sdo Cristévao e
possui uma deficiéncia fisica, com atrofia muscular causada por raquitismo,
atualmente sua locomocédo se da através da cadeira de rodas. Sua avo é figura

representativa em sua vida, manteve a familia através de atividade como marisqueira

9% Entre outras, estas mulheres na histéria séo inspiracdes, pioneiras que lutaram por direitos e que
contribuiram para a luta feminista. “Dandara (séc. XVII): brava guerreira defensora do Quilombo de
Palmares, esposa do lider Zumbi. Descendente, provavel, da nacdo africana de Jeje Mahin, Dandara
dominava técnicas da capoeira e teria lutado em muitas batalhas contra os ataques ao quilombo.
Dandara é a mais representativa lider feminina da Republica de Palmares. Acredita-se que se
suicidou, em 1694, para evitar voltar a condicdo de escrava; Bertha Lutz (Bertha Maria Jalia Lutz/
1894-1976): Bertha completou sua educacdo na Europa, onde entrou em contato com a campanha
sufragista inglesa. Aos 24 anos, tornou-se uma defensora incansavel dos direitos da mulher no Brasil.
Empenhou-se na luta pelo voto feminino junto com outras mulheres e criou, em 1919, a Liga para a
Emancipacdo Intelectual da Mulher, que foi o embrido da Federacdo Brasileira pelo Progresso
Feminino. Em 1934, candidatou-se para a Camara dos Deputados e alcancou a primeira supléncia.
Quase dois anos depois, tornou-se a segunda deputada federal do Brasil, ap6s a morte do titular do
cargo, Candido Pereira; Nisia Floresta Brasileira Augusta (Dionisia Gongalves Pinto/1810-1885):
Escritora, educadora, feminista e tradutora. Primeira mulher brasileira a defender publicamente a
emancipacgdo feminina. Nisia Floresta fundou uma escola inovadora na cidade do Rio de Janeiro,
marco na historia da educacgao feminina no Brasil. Achava que a educagao era o0 primeiro passo para
a emancipacdo da mulher. Traduziu e publicou Direitos das Mulheres e Injusticas dos Homens, da
feminista Mary Wollstonecraft, assinando com o nome que adotou: Nisia Floresta Brasileira Augusta;
Tarsila do Amaral (1886-1973): Artista plastica nascida no municipio de Capivari (SP), Tarsila foi
uma das principais integrantes do Movimento Modernista, que marcou a arte brasileira. Na década
de 1920, participou da cria¢cdo dos movimentos Pau-Brasil e Antropofagico, defendendo a criacdo de
uma estética originalmente brasileira, ainda gque influenciada pelas artes europeias. Em 1928, pinta
“Abaporu”, uma de suas principais obras, inspirada pelo movimento antropofagico, desencadeado
também por Oswald de Andrade, seu marido”. (BRASIL, 20164a, grifos nossos). Simone de Beauvoir,
filésofa francesa, escritora (1908-1986), contribuiu com sua obra para inspirar 0 movimento feminista.
Obra reconhecida mundialmente, O Segundo Sexo marca uma etapa importante na elaboracédo das
construcbes de género e contribui para repensar as desigualdades baseadas nas explicacfes
biolégicas da divisdo sexual. Hleieth Saffioti, nasceu em S&o Paulo (1934-2010) soci6loga e
académica, elaborou a tese de livre-docéncia A mulher na sociedade de classes: mito e realidade
tornando-se uma referéncia para os estudos feministas e reconhecida pesquisadora sobre os estudos
de género no Brasil.
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no mangue e como “varredeira na prefeitura”, tempo em que sempre foi central para
buscar o diagndstico e acompanhamento da situacdo que se apresentou quando da
necessidade de inicio do tratamento de Dandara, que sempre foi na rede publica de
saude. Seus estudos foram realizados em escola publica e necessitava do apoio da
avo ou de primos para acompanha-la, inclusive, até os primeiros semestres do curso
superior. Escolheu jornalismo influenciada por série de TV e por reconhecer suas
habilidades de escrita. Incialmente a ideia de cursar ensino superior nao foi muito bem
aceita pelos familiares. E a tnica dentre todos a alcancar este nivel educacional, seus
avos nao foram alfabetizados, e representa um exemplo para as primas e sobrinhas.
As experiéncias na universidade representam quebra de barreiras, pensou em desistir
do curso algumas vezes, inclusive com trancamentos de disciplinas, mas sua insercao
em projeto de extensdo na area do esporte serviu como potencializador de sua
permanéncia e da socializa¢do mais externa ao espaco doméstico, ja que ndo saia de
casa, e tinha “medo” de como seria estar na universidade. Esta nos ultimos periodos

do curso.

Berta, tem 46 anos, solteira, reside atualmente com dois irméos na cidade de
Aracaju, se identifica enquanto branca, € procedente do estado da Bahia, cidade de
Paulo Afonso, apesar das muitas mudancas em virtude do trabalho do pai na
Companhia Hidrelétrica do Sao Francisco. A familia originaria € composta por mae,
pai e onze irmdos, sendo trés mulheres, destes, s6 Berta e um dos irmaos
conseguiram cursar universidade. A descoberta de sua deficiéncia foi ocasionada pela
auséncia da vacina contra poliomielite, onde um de seus membros inferiores perdeu
mobilidade e atrofiou. O processo de cirurgias e tratamentos aconteceu em Recife,
longe dos familiares e a expondo a condicdes de vulnerabilidade e desprotecao.
Sempre foi muito ‘arretada” com rebeldia na escola (ndo gostava de frequentar, so ia
para fazer amizades”, e com relacionamentos afetivos, onde havia interferéncia dos
irmaos e as pressdes para que 0s parceiros casassem com ela. Sua escolarizacéo foi
interrompida algumas vezes pelas distéancias entre a cidade de Recife e a moradia da
familia. Quando retorna para familia de origem, cursou parte da educacao basica em
escolas ofertadas pela empresa onde o pai trabalhava. Fez curso profissionalizante
na area de turismo, teve experiéncia de trabalho como telefonista e a intengcdo de
ingressar na universidade inicia-se com sua mudanca para a capital quando comeca

a frequentar cursinho pré-vestibular, mas sem apoio dos irmaos porque afirmavam
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que ela s6 poderia ir morar com eles quando tivessem um carro que facilitasse sua
locomocéo. Prestou vestibular por mais de trés vezes e, na ultima escolhe Engenharia
Florestal por influéncia do irmdo. Tem identificacdo com a area e pretende trabalhar
com populagdes rurais. Viveu situacdes de discriminacdo na universidade por parte

de professores, incluindo oferta de campo de estégio.

Nisia, tem 26 anos, separada, mae de um filho, possui deficiéncia fisica,
paraplegia, ocasionada por esquistossomose alojada na medula, se identifica como
mulher preta. Usa cadeira de rodas. Reside atualmente em moradia integrante do
Programa Minha Casa, minha Vida, com irm&, sobrinhos e filho, ao todo sao cinco
pessoas. Sobrevivem com dois salarios minimos, um do Beneficio de Prestacao
Continuada (BPC) e outro do trabalho que a irméo realiza. Os pais sao naturais da
Bahia, mas residiam em um povoado no interior do Estado de Sergipe, com cinco
filhos, trés homens e duas mulheres. Moravam em casa cedida e o local ndo possuia
condicBes sanitarias adequadas. Adquiriu a deficiéncia através de banho em local
contaminado do Rio Séo Francisco, pois os banhos eram realizados ali, jA& que néao
possuia agua encanada, nem luz elétrica. A sobrevivéncia do nucleo familiar era
mantida através do trabalho do pai como pedreiro. Mudaram-se para Aracaju quando
tinha 7 anos. Somente em Aracaju 0s primeiros sintomas se apresentaram. Os pais
nao concluiram o ensino fundamental, a genitora era responsavel pelos cuidados
domésticos e com os filhos — “mae, néo teve estudo, minha avé sempre colocou na
cabeca de mae que ela tinha que cuidar do filho, marido...”. Em Aracaju, o0 pai
abandonou a familia, possuia relagdes extraconjugais. A genitora de Nisia estava
gravida da filha mais nova, e com uma filha que necessitava de acompanhamento
médico —pois os primeiros sintomas da deficiéncia ja se apresentavam — e sem
vinculacdo com o mundo do trabalho, j& que a funcéo de provedor era mantida pela
figura paterna. Com esse cenario, a genitora precisou trabalhar, e os irmao iniciaram
no trabalho infantil (carrego). Em virtude de ndo ter acesso aos servicos de saude
adequados, aos 8 anos 0s movimentos ja estavam comprometidos. Iniciou o processo
de escolarizagdo em escola publica, com resisténcia da mae “[...] tinha receio de me
levar, de me deixar la sozinha, com medo de zombarem”. A escola ndo era acessivel,
os professores e colegas desestimulavam sua presenca. Alguns colegas se
distanciavam, ndo interagiam, mantinham Nisia isolada do convivio. A estratégia

utilizada foi se destacar nos estudos — “[...] eu estudava para que os professores nao
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me excluissem, hoje eu percebo que eu fazia isso, mas antes eu ndo percebia. Hoje
pensando, eu estudava muito pra poder ficar em igualdade com os outros, porque eu
achava que dessa forma, ia ser tratada como normal por que eu era estudiosa. Eu ia
atrair pessoas pra perto de mim. Entao, era um dos meus métodos.” — No campo das
relacdes afetivas desenvolvida no periodo de escolarizacao basica, ndo se via como
uma pessoa capaz de namorar, nao se permitia aproximagdo com meninos para se
relacionar afetivamente justificada pela internalizacdo de valores sobre sua
incapacidade. “Meu pai dizia: vocé nao vai casar. Meu pai falava isso pra mim, olhe
vocé ndo vai casar, porque vocé precisa de cuidado, vocé é uma pessoa que vao
cuidar de vocé, entdo ndo tem como namorar ninguém, vocé tem que estar sempre
perto de sua mée. E isso que meu pai falava entrou na minha cabeca, eu me via como

uma pessoa que ninguém ia querer”.

O ingresso em curso superior representa uma conquista importante em sua
vida — ingressou no Curso de Pedagogia e pretende ser professora — que mais uma
vez nao se apresenta isenta de obstaculos vivenciados pelas dificuldades com acesso
ao transporte publico e distancia de sua casa até a universidade, nos obstaculos
arquitetdnicos com a constancia dos professores e da instituicdo nao ofertar as aulas
em andar térreo, quando os elevadores estdo sem funcionamento. O préprio
departamento funciona em andar superior. Nisia demarca suas verbalizacbes
demonstrando fatos que vdo de encontro as normas impostas pela familia e
sociedade, quando constituiu a propria familia, exerceu a maternidade, separou-se,
ingressou na universidade e pretende seguir para o mercado de trabalho e

qualificacdo continuada.

Tarsila, 37 anos, reside ha 14 anos, com o companheiro que € musico, em
moradia de programa habitacional do municipio de Aracaju integrante do Programa
de Aceleracdo do Crescimento (PAR), conjunto Habitacional Vitéria da Resisténcia
localizado em regido limite entre os municipios de Aracaju e Nossa Senhora do
Socorro, onde existia ocupacao. Se identifica como parda, sua condicéo de deficiéncia
se apresentou na infancia, através das consequéncias da poliomielite, que
comprometeu o lado direito do corpo. A familia nuclear é procedente de povoado do
municipio de Lagarto, interior do Estado de Sergipe, composta por pai, mée, e dois
filhos, onde n&o havia disponibilidade de agua encanada e luz elétrica. Os pais

atualmente sdo separados e constituiram novas familias. Tarsila mudou-se para
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Aracaju com a separacao dos pais e residiu em casa da avé materna junto com sua
mae. Vivenciou situacBes de descaso por parte da escola em seu periodo de ensino
fundamental, que foi marcado por desestimulo e “vergonha em sair de casa”. Essa
vergonha marcou parte de seu processo de vida, motivada pelo uso da cadeira de
rodas, ndo gostava de sair — “[...] tenho vergonha por ser mesmo deficiente, ai eu me
achava assim muito feia, né. Eu tenho esse lado aqui que é mais debilitado, ai até
hoje tenho vergonha desse pé [...]. No ensino médio, o irmdo dava suporte no
deslocamento para a escola publica. Cursou ensino técnico no Colégio Ruy Barbosa,
onde despertou a possibilidade de prestar vestibular; tentou ingressar na universidade
por mais de trés vezes. Ingressou no Curso de Letras, onde est4 matriculada no 7°
periodo cronolégico; jA pensou em desistir do curso por inUmeras vezes, a figura
materna ndo estimulou para o ingresso na universidade, inclusive, trancou alguns
semestres em virtude de dificuldades com conteudo, financeiras e de locomocéo.
Entre os estimulos que contribuiram para sua ndo desisténcia do curso, a insercao
em projeto de extensdo na area do esporte potencializou suas capacidades de
relacionamentos e de reconhecimento da autonomia, além do atendimento por parte
da assisténcia estudantil com acompanhamento psicolégico. Nao pretende trabalhar
na area em que cursa a graduacdo, pois justifica a desvalorizacdo profissional do
professor e a ndo identificacdo com criancas. Nao mantém boas relac6es com colegas

do curso pois, segundo a mesma, a acham “burra”.

Simone tem 35 anos, atualmente reside na cidade de Lagarto-SE, onde convive
em regime de unido estavel com o companheiro e dois enteados. A familia de origem
€ procedente do estado da Bahia e composta por 10 membros. Dos oito irmaos, cinco
sdao mulheres e trés homens; destes, quatro nasceram com deficiéncia visual
congénita. A condicao de deficiéncia de Simone se agravou pela consequéncia de
glaucoma. A genitora era dona de casa e o genitor trabalhava como administrador de
fazenda na zona rural da Bahia. Mudaram-se para cidade de Tobias Barreto, e, um
ano apos a mudancga, o genitor abandou a familia e a mae de Simone passou a
trabalhar como empregada doméstica. Havia divisdo das tarefas domésticas onde as
mulheres tinham que arrumar a casa e os homens saiam para projeto desenvolvido
pelo municipio. Em sua infancia os irmédos tiveram acesso a escola, as irmas nao
tinham interesse e somente Simone demonstrava desejo pelo estudo, contudo, ndo

tinha apoio por parte da figura materna. Passou parte de sua vida afastada das
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instituicdes escolares e as informagbes que adquiria eram obtidas pelo recurso de
escuta de radio. Suas falas mencionam que desenvolveu uma capacidade de
memorizacao que contribuiu para construcdo de sua visdo de mundo e alimentar
sonhos de estudar e sair de casa. Aos 15 anos teve um relacionamento onde
experienciou intimidade e contato com a vida sexual, este fato desencadeou a
realizagao de um casamento for¢cado para “ndo ficar desonrada”, ndo conviveu com a
pessoa a qual foi casada. Justifica que sua mae nao foi alfabetizada e isso acarretava
na visdo de acomodacao, pois, o fato de ser assistida pelo BPC era suficiente para
gue ela ficasse em casa quieta. Por sua insisténcia e com ajuda da irma somente aos
28 anos teve contato com a escola municipal. Procurou a Secretaria de Educacéo e
demonstrou interesse de estudar, contudo, o municipio informou que garantiria a sua
matricula na Educacdo de Jovens e Adultos no horario noturno, mas nao teria
condi¢cbes de garantir materiais e recursos para seu aprendizado. O deslocamento era
custeado pela estudante com os recursos do beneficio assistencial. Os professores
verbalizavam que ndo sabiam como iriam trabalhar com a estudante, que néao tinham
qualificacdo, que era a primeira experiéncia com aluna cega. A leitura e escrita era
realizada com colaboragéo de colegas e com o esfor¢co de memorizagdo de Simone.
Este tempo na EJA possibilitou ter informacdes sobre Centro de Apoio ao Deficiente

Visual em Aracaju, onde iniciou sua alfabetizagdo em Braille.

Simone sai do nucleo familiar de origem, sem apoio materno e dos irmaos,
quando conhece o atual companheiro e, decide residir no municipio de Lagarto. A
partir desta mudanca concluiu o ensino médio, através de provas do exame supletivo
e presta o primeiro ENEM — em 2014 — onde obteve pontuacdo para cursar em
instituicdo privada de ensino superior a sua primeira graduacdo. Em 2016 ingressa na
universidade publica no curso de Letras-Portugués. No campo doméstico, a relacao
conjugal obstaculiza as possibilidades de desempenho no curso, ja que “[...] tinha que
exercer todo papel de dona de casa, porque, quando alguém perguntava: Oxente sua
mulher tem problema? Coitadinha ndo faz nada néo, é? Eu digo: se eu ndo faco nada,
pra qué que ele queria uma mulher, s6 pra cama. Além do companheiro informar que

“s6 estava comigo pelo beneficio que eu recebia”.

Os apoios na universidade publica se materializam, através do atendimento na
Divisdo de Ac¢des Inclusivas, de atendimento em programas da assisténcia estudantil.

Na relagcado com os professores, informa que os substitutos sdo mais atenciosos e que
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ainda tém algumas dificuldades metodologicas que se apresentam no dia a dia

académico.

Heleieth tem 27 anos, considera-se branca, sua entrevista foi mediada pela
figura do intérprete em LIBRAS, reside com familia nuclear composta por quatro
membros incluindo pai, mae, irma. A moradia esta localizada no bairro da zona norte
da capital sergipana. A sobrevivéncia familiar é provida pelo genitor, através de
atividades em comércio préprio. Na primeira infancia a familia percebeu, através da
intervencdo da escola, que estava com perda de audicdo. Esse fator desencadeou
busca por especialistas, j& que, até por volta dos 8 anos Heleieth tinha a audigédo
preservada. Aos 16 anos ficou surda. Quadro semelhante também se apresentou para
sua irma mais nova. O impacto da descoberta da surdez gerou preocupacoes,
expectativas e busca por tratamento com uso de aparelho auditivo que causou mais
prejuizos a ela. O ambiente familiar precisou se reorganizar para o estabelecimento
da comunicacdo em lingua de sinais, ja que, iniciou processo de aprendizado de uma
nova lingua através da Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos
(APADA). Estudou em escolar particular, mas dificuldades de socializagdo e
aprendizado com surdo levou a familia buscar uma escola especializada, quando na
educacao béasica ndo havia intérprete que mediasse a comunicacdo. No campo da
socializacdo, em termos e lazer e relacionamentos afetivos, a figura paterna
representava “mentalidade dos homens da caverna”, j& que, os “ciumes” e 0s
argumentos de que se fosse namorar seria traida sempre foram utilizados. Os
genitores ndo “‘querem que case, procure a propria vida®, “ndo aceitam minha
independéncia”. O ingresso na universidade publica ocorreu, ap0s a entrada em
instituicdo privada no curso de Petréleo e Gé&s, a estudante trabalhava e o genitor
contribuia com o pagamento da mensalidade, contudo, perdeu o emprego e precisou
trancar o curso. A motivacao inicial se deu ainda no ensino médio quando professores
estimulavam o pensamento sobre perspectivas de futuro. Para os pais, as filhas
deveriam ingressar juntas em um mesmo curso que seria sistema de informagao.
Curso o qual Heleieth foi aprovada inicialmente no campus do interior e trancou por
dificuldades metodoldégicas do conteudo da area e comunicacdo com intérprete,
colegas e professores. Fez transferéncia interna para o Campus de Sao Cristovao,
onde optou por Educacdo Fisica, inspirada por possibilidades de ser técnica em

esporte para pessoas com deficiéncia. Essa escolha foi impactada pela falta de apoio
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da mae que avaliava a area de sistema de informacéo como sendo mais promissora
e de retorno financeiro e para mercado de trabalho pela condigéo de surdez da filha.
“A universidade pra mim é uma grande independéncia, ndo € uma questdo de
independéncia familiar, mas uma abertura de conhecimento, novas experiéncias,
novas informacdes, informacgfes aprofundadas, informagfes importantes. Pra mim &

muito prazeroso aprender, eu tenho aprendido”.

Heleieth esta no ultimo semestre do curso de Educacéo Fisica, seu trabalho de
concluséo de curso € voltado para o esporte e as pessoas com deficiéncia, e, pretende
seguir com um curso de mestrado. Em suas palavras “[...] h4 muito bloqueio para o
préprio desenvolvimento do papel da mulher. H& muitas limitacdes, por exemplo:
guando eu estava investigando o futsal, eu perguntava a elas: O que é que VOCcés
sentiam? A mulher no futsal e o homem no futsal? Os surdos conseguiam competicdes
em outros estados, ganhavam tagas, medalhas, competicdes. E as mulheres
pouquissimas competi¢cdes, pouquissimas medalhas, pouquissimos campeonatos.
Os homens tinham... ganhavam dinheiro e recebiam por isso, pra praticar o esporte,
recebiam apoio do governo, e as mulheres? De forma alguma, ndo se desenvolviam,
existia uma certa demora. Entdo eu percebia que o papel da mulher e como um todo,
a mulher deficiente, por exemplo, ela € diferente do papel do homem. O papel da
mulher é ficar em casa, manter-se em casa e elas nao poderiam, por exemplo, ter
outros conhecimentos, ter outras aberturas, ter que ficar e casa, por iSso existia esse
blogueio ja a partir dai. [...] eu quero mostrar para a sociedade que eu tenho um valor!

Ha um valor em mim!”

Os depoimentos representam vivéncias que articulam a condicdo de
deficiéncia, a dimensdo de género e a educagdo como categorias que orientam e
marcam trajetorias de vida em condi¢cdes especificas marcadas por aspectos de
classe social, raca/etnia, questdes geograficas (relacao interior/capital), acessos a
politicas sociais, entre outros. Os relatos apontam para analises de temas que séo

significativos e direcionadores para 0 percurso até o acesso ao ensino superior.
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5.2.1 Deficiéncia

O censo populacional realizado pelo IBGE no ano 2010 (OLIVEIRA, 2012),
divulgou dados em que aponta nimero de quase 25% da populacao brasileira possuir
algum tipo de deficiéncia, estas informa¢des indicam que cada vez mais ha
necessidade de se pensar estratégias de formulacdo de politicas e mudancas na
realidade nacional. Somavam mais de 45 milhdes de brasileiros com algum tipo de
deficiéncia, entre visual, motora, auditiva, mental ou intelectual, sendo que, mais de
25 milhdes sendo mulheres e 19 milhdes homens, onde grande parte vive em zonas
urbanas. O fato que se apresenta pode ser demonstrado em numeros, mas as
condicBes de sobrevivéncia destas pessoas interferem no modo como vivenciardo o

acesso universal a sociedade, ao trabalho, ao lazer, a educacao.

A escassez de acesso as condi¢cdes basicas de saude para familiares e para
as proprias pessoas com deficiéncia sdo condi¢cdes que podem determinar o risco do
acometimento da condicdo deficiente, em muitos casos, na primeira infancia, sao
advindos de auséncia de vacinacdo adequada, cuidados médicos el/ou reflexo
complicacBes de saude. Algumas verbaliza¢gBes sobre a relacdo com a descoberta ou

surgimento da deficiéncia indicam conforme abaixo.

Foi paralisia, a poliomielite. Eu tinha nove meses

Foi, a vacina ja existia, mas devido a religido da minha avé paterna, ela ndo
deixou meu pai, nem minha mae me vacinar. Ai ela me prendeu, ai minha
mae queria me vacinar e ela disse que ndo queria, que sé Deus curava, ai
ndo deixou. Pronto, ai depois de uma semana, ai meu brago o lado direito
todinho... 0 meu braco direito perdeu os movimentos, ficou bem fino, a
perna também ficou assim, parecendo um anzol. Pronto, essa perna
passou quatro cirurgias pra ela estender.

Era pequenininha, ai passou pra segunda pra fazer uma corre¢do, botou
umas placas em forma de T; depois de novo, a terceira pra retirar e outra
pra corrigir de novo, porque entortou demais, mas nao adiantou porque eu
aumentei de peso e a perna cedeu, ai o0 médico falou que joelho nenhum
vai aguentar peso né, tem que emagrecer. Ai pronto, ai eu.

Ela fazia a fisioterapia era assim, ndo tem um fogdo a lenha?

A lenha quando queima fica a cinza né. Ai minha mée passava a cinza na
minha perna, ficava fazendo massagens, era essas coisas, fazia
movimentos pra perna nao ficar atrofiada.? Eu me arrastava mais. Colocava
essa perna aqui no bracgo, essa daqui ia pra la. Era assim eu andava assim,
nao sei estranho. Quando eu tento fazer esse movimento eu ndo consigo
nao.

Tinha posto assim, mas ndo era muito perto ndo. Era como daqui, meu
Deus do céu, como a primeira igreja la do Marcos Freire |, longe, mas minha
mae me levava de bicicleta.

Minha mae era pra tudo, pra pegar agua nos tanques, até assim, meu pai
se sente meio culpado né, pelos erros que ele cometeu com minha mée e
também cometeu com a gente né, também. Hoje ele reconhece isso”.
(TARSILA, deficiéncia motora, Letras Portugués, 37 anos)
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Além dos fatores associados aos cuidados de saude, existem questbes
culturais relacionados as crencgas e valores que situam o limiar entre raz&o e fé, como
demonstrado na fala acima. Outro elemento de destaque situa a figura feminina como

central no cuidado, tanto avo quanto a mae, como eixos referenciais na vida.

Eu tenho uma deficiéncia motora né? Motora né? Porque é na perna.

E, ai eu lembro quando eu era criancinha. Quando eu era crianga, eu nio
lembro se eu tinha cinco anos, trés, eu ndo sei. Eu sei que eu lembro assim,
gue eu era crianga e me arrastava por causa da perna né? Eu fui crescendo
e eu ndo conseguia andar e depois quando eu cheguei com sete, oito anos
eu lembro que meu pai fez uma muleta, porque naquela época néo tinha.
Também eu acho que o poder aquisitivo dele né? Comprar uma moleta, ai eu
andava com uma moleta.

Era tudo, o joelho, a perna, aqui também. Eu fiz varias operacbes. E, eu
lembro que fiquei um ano internada com um gesso daqui pra ca. E como se
o joelho fosse quebrado.

Pronto, ai eu lembro que eu fiquei operada, eu fiquei um ano nesse hospital.
Eles botaram uma, como € que se fala? Ah eles engessavam o corpo todo,
s6 a perna e tudo. Ai eu ia fazendo vérias cirurgias, varias cirurgias. Eu me
lembro que tinha uma, que minha perna ela era como se fosse assim oh,
ela ndo fazia isso.

N&o, minha méae diz que foi injecdo quando eu era pequena, crianga. Como
€ 0 nome que chama, é um virus né, como é o nhome que as pessoas fala?
Se a pessoa pegar um virus, aquele da deficiéncia né?

Eu lembro que eu ficava sozinha (CHORO), eu lembro que eu sentia falta
da minha mae. Ai eu sentia falta dela, né. Ai teve um ano que eu, sera que
eu ndo vou ver mais a minha mae? Passar, passar um ano?

Por causa do hospital, né. Tem uma vez que eu fiquei oito meses. Acho que
foi essa que eu figuei acamada. Ficava sem ver minha mée, minha méae
tinha muitos filhos, meus irm&os, ai pronto. Foi muito dificil.

Ai pronto, eu passei um ano. Quando eu passei esse um ano que foi na
fase que era pra botar aparelho, ai eu ja podia ir pra casa. Ja vim né, mais
feliz. Ai quando eu voltava, era pouco tempo , eu ja ficava quatro meses.
Com gesso, ai as vezes o0 gesso ficava podre, saia sangue, eles tinham que
tirar, aquela coisa toda né. Ai tinha que botar outro, pronto ai nessa parte
ai eu ja comecei tudo, ai eu ja i para casa, ja me sentia melhor e voltava,
pronto foi desse jeito. Ai minha méae queria que eu voltasse a estudar. Ai eu
comecei a estudar. (BERTA, deficiéncia motora, engenharia florestal, 46
anos

Entdo, é... minha infancia assim foi bem normal, brincava tudo, s6 que ai ndo
lembro muito bem a idade; minha mae sempre que fala que teve um
determinado tempo, assim, que eu brincava normal e de repente eu caia
ficava toda roxinha. Ai o pessoal corria ia |4, pra ver né o que tinha acontecido
eu ficava la desmaiada toda roxa. Ai depois quando acordava que voltava l&4
ao normal, ela disse que aconteceu uma duas ou trés vezes ndo lembro. [...]ai
indicou um médico pra minha mée e ela me levou. Ai quando chegou |4 em
Aracaju 0 médico falou que eu tinha sopro no coragcdo. O médico passou um
monte de medicamento e ai comegou um tratamento com ele. S6 que ai com
0 passar do tempo eu acho com trés anos depois eu ndo comecei a me sentir
bem com esses medicamentos, era bezetacil, injecdes né? Primeiro tomava
de quinze em quinze dias, ai depois passei a tomar de vinte e um a vinte e
um dias. Ai fui tomando, tomando, ai quando eu estava acho que com uns
nove, dez anos eu comecei a sentir dores no corpo. [...] Ai certo, ai fui, fui
fazer meu tratamento, algumas vezes passei bem mal que minha mée pensou
gue eu fosse morrer. Os medicamentos que eu tomava eram tantos que ele
passava. Quando eu sai do hospital foi pior do que eu entrei. A situacdo. Ja
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sai pra andar era me segurando em alguém, entrei andando né? Mas ai
quando sai foi bem mal mesmo; era me segurando no pessoal. Ai foi quando
com uns...um tempo depois, foi. A a situagédo piorou, minha mae ja nédo quis
mais me levar pra ele. Ndo sabia mais pra onde correr né? o médico falou
gue era uma coisa, mas pra ai para o tratamento que ele estava fazendo foi
ai quando piorou a situagdo. Ai pronto ndo sabia mais o que era. Se aquilo
tinha sido s6 o coracéo, que tinha feito aquilo tudo. Ai foi quando com um
tempo depois eu comecei a fazer o tratamento no Hospital Universitario ai
fiquei la, ndo lembro se foi um més ou se foi menos. Eu sei que foi la que
conseguiu descobrir o que era que eu tinha. Ai o médico falou que o problema
tinha piorado devido as medicacdes que ndo tinha nada a ver. Ai ele disse
que tinha desenvolvido raquitismo hipofosfatémico®’, que é a falta de vitamina
D. Por que é assim, eu acredito que essa falta de vitamina seja também de
familia, seja j& um problema ja genético que minha mae tem problema nos
0ss0s, minha bisavo tinha, minha avé tem. Sé que assim ninguém nunca teve
problema, s6 sente dor, mas néo teve caso nenhum que ficasse no estado
que eu fiquei. (DANDARA, cadeirante, jornalismo).

Segundo os médicos a minha deficiéncia foi decorrente de um verme
chamado esquistossomose. Entdo como a gente era muito pobre né, a casa
gue cederam para a gente nao tinha... era um local bem afastado. Um lugar
gue ndo tinha &gua, nao tinha energia, entdo a gente era obrigado a tomar
banho em rio. Quando mae ia lavar as roupas, a gente ia pra tomar banho
também. E eu adquiri essa verme l4. Voltei para Aracaju sem sentir nada,
continuei até meus seis, sete anos. S6 com sete anos de idade que eu
comecei a sentir os sintomas. Ai mée ndo tinha conhecimento de medicina,
nada ela também foi muito pobre nado teve estudo, parou de estudar muito
cedo pra cuidar de filho, marido. A minha mae s6 percebeu mesmo que eu
estava mau quando eu deitei eu ndo consegui levantar. Seis, sete aninhos
era, por que eu tentava esconder da minha méae por que ela trabalhava. Eu
ndo podia tA mantendo ela em casa dizendo: mé&e hoje eu néo estou sentindo
bem, entdo eu segurei 0 maximo que eu pude. Quando eu fiquei realmente
sem conseguir andar, minhas as pernas elas foram ficando dura eu fui
perdendo a sensibilidade, ndo conseguia mais andar. Entdo se minha mée
tivesse ou eu tivéssemos descoberto antes, feito o tratamento que realmente
era pra fazer se nés tivéssemos condi¢cbes financeiras eu acho que poderia
ter sido reversivel, mas depois do estagio... Depois do estagio que ela estava
com o tratamento que eu fiz matara, s6 0 que aconteceu: ela ja tinha se
alojado, ela se alojou e ela ndo sei se reproduziu. (NISIA, cadeirante,
pedagogia).

Entdo, o meu caso congénito, foi ao nascer, mas assim eu tinha mais uma
visdo melhor. SO que a partir dos 6 anos, quando minha mée comegou a
recorrer aos médicos, isso eu ainda estava morando na Bahia e 0 meu caso
de glaucoma ela vai se perdendo aos poucos, nao foi rdpido, foi aos poucos.
(SIMONE, cegueira, letras).

Aos dezessete anos, aproximadamente de 16 para 17 aconteceu de eu ficar
surda. Bom, eu fui até o médico e eu fui saber porque eu fiquei surda? Porque
antes eu ouvia, porque aconteceu isso? O médico fez algumas pesquisas,
alguns exames e nenhum conseguiram encontrar uma resposta. Ai 0 médico

97 Raquitismo hipofosfatémico é um distdrbio em que os 0ssos se tornam moles e doloridos e se curvam
facilmente, porque o sangue contém niveis baixos da substancia fosfato.
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sugeriu que ela usasse o aparelho auditivo e retornasse aqui pra Sergipe,
mas porque eu vou voltar a usar esse aparelho? E, é importante que vocé
tenha essa paciéncia. Aos dez anos eu fui la pra APADA e via que algumas
pessoas se comunicam em Libras e ali uma pessoa me ensinou sobre Libras,
ai eu fui aprendendo, aprendendo alguns sinais, depois eu ganhei meu sinal
com a letra L, por qué L? Por que no rosto? Porque fica muito chato e
trabalhoso digitar o nome sempre, € melhor o nome em Libras, esse ai! Eu
ué que bom, eu gostei! Com o passar do tempo eu fui me aperfeicoando a
Libras junto com os surdos. (HELEIETH, auxilio intérprete, surdez, educagéo
fisica).

Entre as mulheres com deficiéncia que participaram das entrevistas h4 uma
predominancia da deficiéncia fisica e visual ocasionada ou aprofundada por
associacao as condi¢cdes socioeconémicas e fatores na relacdo entre saude e doenca
gue culminavam com a escassez de acesso a servicos basicos de saude e
atendimentos adequados. Combinados com o comprometimento no lazer, na
socializagdo com vizinhos, na exclusdo do espaco publico, a visdo da deficiéncia foi
se constituindo carregada de valores de inadequacéo, e/ou de menor valia para as
vivéncias comuns na familia e comunidade, repercutindo assim em experiéncias

relacionadas ao padrdo biomédico de caracterizacao da condicao.

5.2.2 O corpo feminino com deficiéncia — violagdes

Olha o que aconteceu, houve um acidente com um rapaz de Recife e ele caiu
de uma altura de um muro. A mae dele fez uma promessa, disse que se o filho
dela se escapasse daquela...daquele acidente ela ia cuidar de alguém
deficiente. Ai eu entrei na histéria, fui ser como é que se fala? Pra la... ai eu
cheguei menina né, uma crianca eu acho que eu cheguei com nove, dez anos,
uma coisa assim. Era, ai eu fui pra Recife, ai todo ano...

ela me levou um dia de viagem, uma noite de viagem, eu fui pra Recife, quando
cheguei la eu lembro que ela tinha trés filhos homens e uma filha né. Ai pronto,
ela me levou, esse pessoal né, me levou... 0 pessoal acha estranho né, uma
menina num lugar desse,né?

N&o, ndo tinha relacdo. Eu ndo conhecia eles ndo, quem tinha era um primo
dos meus pais. E, aconteceu umas coisas estranhas la... eu Era crianca.

No primeiro dia que eu cheguei eu tava dormindo e dormi na sala, no primeiro
dia. Alguém veio |4 pra mexer comigo, entendeu? Olhar...que foi o dono da
casa. Ai eu acordei assustada e ele correu. Pronto, ai ela que sempre me
orientava. Ela e a filha, disse, olhe nunca fique sozinha com os homens dessa
casa. Quando vocé tiver num lugar sempre me chame. E eu ndo sabia porque,
né. Ela ndo queria que eu ficasse num quarto s6, ela sempre ficava me
vigiando, por causa dos filhos dela e do marido.

E era o marido dela, é? Os filhos também. Os filhos também? Também, que
vocé sabe né?

Entendi. E: Ai ela nunca deixava eu sozinha com eles, ai pronto, fui pro médico,
figuei um ano!

Vocé falou com seus pais sobre isso? N&do. S6 com ela, vocé chegou a
comentar com ela? Eu ndo, fiquei com vergonha
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E porque ela ja tava me orientando. Eu falei com a filha dela. Ai ficava, vem céa
meus irm&os mexe com vocé? Mas isso foi com os anos, eu fiquei muitos anos
indo pra 14, nédo foi o primeiro ano. Varios anos! Eu ficava indo, ai eu ficava
mudando o corpo. Ai pronto, quando eu fui ficando mocinha né, eles faziam
comentarios assim: Eita, olha t4 crescendo, os peitos.Ai os amiguinhos dele,
chegavam também ficavam... ndo sei porque quando vocé é mais nova, vocé
€ mais...Eles ficam assim, eles ndo podem ver o corpo da pessoa...Ai eu lembro
gue ia ter uma festa na casa, ai a mée dele, a mae a filha e o pai iam viajar,
nao ia pra uma festa. Ai eles disseram assim, os dois irmaos. Nao deixa ela
aqui que eu cuido.Ja era... ai comecaram a combinar, trazer amigos. Ai ela fez,
nao que eu nao sou besta ndo. Vocé acha que eu vou deixar ela aqui, ela me
mandou ir para outro bairro. Me levou num bairro tdo longe, pra casa da mae
dela. No caso da av6 das meninas, ai me deixou. Ai depois ela fez um
comentario. Eu vou deixar ela aqui, imagina, eles e os amigos, o que é que vao
fazer com ela? A mée dele! Tinha uma filha e trés filhos. Mas ela ndo confiava
nos meninos, mas nao confiava, ndo sei porque, mas acho que é as meninas
gue trabalhavam la, sempre tinha alguma coisa né.Ja, eram homens assim,
dezoito, dezenove, vinte. Eram homens. Assim, perto de mim, eram homens.
Quando eu completei quinze que ja ndo queria ir, eu ja comecava a chorar. Ai
minha mae viu que eu ndo, ndo sei que, eu fazia, eu ndo queria ir, ndo me
sentia mais bem. Porque eu ja tinha outra consciéncia. Ela disse ndo vocé nao
precisa ir mais ndo. Vou deixar vocé ir ndo. Porque ela viu que eu chorava
muito, que eu ndo queria ir. (BERTA, Deficiéncia Fisica, Engenharia Florestal).

As verbalizacbes demonstram uma realidade relacionada aos aspectos
interseccionais entre a deficiéncia, as questdes de género e classe. As circunstancias
do préprio reconhecimento da deficiéncia por parte da familia e a auséncia de
alternativas para o tratamento em cidades que ndo possuem uma rede adequada de
diagnéstico e acompanhamento, associadas a uma condicdo socioecondémica
desfavoravel ao suporte desencadeado pela busca de alternativas, indicam um
caminho alternativo da caridade alheia que por vezes reserva situagdes de
vulnerabilidade pela condicdo feminina com deficiéncia. Uma crianca desprovida do
suporte familiar que se observa numa situacdo adversa de protecdo e cuidado, além
da visdo do desenvolvimento do corpo feminino como objeto e propriedade alheia
formavam uma teia propicia ao desencadeamento de abuso e violacdo dos direitos,

com o consequente medo das vitimas em realizar dendncia e sentimento de culpa.

Estas situacdes de violacdes tém sido alvo de constantes dendncias, quando a
guestao abordada diz respeito a mulher de uma maneira geral ou as meninas que séo
vitimas de violéncia e exploragédo sexual. Contudo, ainda ha pouca discusséo quando
h& alguma relacdo com meninas ou mulheres com deficiéncia. Para Déborah Prates
(2017), essa questao sofre um processo de invisibilizagao social, ja que “[...] suas

vozes sao sempre silenciadas, anuladas pelo peso das multiplas opressbes que
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sofrem” (PRATES, 2017, p. 1), hd uma atribuicdo de valor simbdlico, na relacéo entre

corpos normais x anormais, padronizados x despadronizados.

Em debate realizado pelo senado federal brasileiro, ocorrido em dezembro de
2017, foram divulgados dados recentes produzidos pelo DataSenado e pelo
Observatdrio da Mulher contra a Violéncia (OMV). Nestes dados foram observadas
qguestdes relacionadas as mulheres com deficiéncia, onde entre 2011 e 2016 houve
um aumento de 155,4% nas notificacbes de violéncias interpessoais e
autoprovocadas (de 107.530 para 274.657), sendo que entre as pessoas com
deficiéncia o aumento das notificagbes foi de 188,1% — de 7.553 para 21.759. As
mulheres respondem por 57.367 (66,5%) das 86.265 notificacBes ao longo destes

anos®,

As notificacdes de estupro em mulheres com deficiéncia subiram de 811 em
2011, para 1,542 em 2016. Do universo de 7.376 mulheres com deficiéncia,
33,4% apresentavam deficiéncia intelectual; 25,7%, transtorno mental; 15.8%
tinham transtorno de comportamento; 6,9% delas, deficiéncia fisica; outras
4,9%, deficiéncia auditiva; e 3,6%, deficiéncia visual, entre outros (9,7%). Ha
também dados que chamam atengéo sobre “violéncia de repeticdo”, a vezes
cometida por mais de um homem. Os dados mostram que 39,7% das
notificacdes revelaram que essa violéncia ocorreu outras vezes na vida das
mulheres, e 17,2% das notificacbes revelaram que houve dois ou mais
autores do estupro. A falta de recursos na salde é também responsavel pela
baixa cobertura dos procedimentos realizados no socorro as mulheres com
deficiéncia estupradas, que ndo alcangam nem metade dos casos na
profilaxia de DST (39,6%), HIV (27,6%); coleta de sangue (45 %), coleta de
sémem (6,8%); coleta de secre¢do vaginal (15,5%); contracep¢do de
emergéncia (26%); e aborto previsto em lei (1,5%). (BRASIL, 2017b).

A objetificacdo da mulher € um dos aspectos das formas de violagbes de
direitos. Se manifesta principalmente pelo estabelecimento do corpo, enquanto
mercadoria que pode ser consumida, violada. Esse corpo também é produto da
construcdo de padrbes baseados em valores. O corpo deficiente € marginalizado no
aspecto do mundo do trabalho, pois sua validade no campo da producédo é posta em
descrédito para a extracao do lucro. No caso das mulheres com deficiéncia, o campo
da fragilidade é mais fortemente marcado pela condicdo da visibilidade de

inadequacao corporal. Um corpo marcado pelas “deformagdes” aparentes e até nao

% Baseadas em Notificacfes de violéncias interpessoais e autoprovocadas no Sistema de Informac&o
de Agravos de Notificacdo (Sinan), com foco em pessoas com deficiéncia, e com recorte de género
do Departamento de Vigilancia de Doencgas e Agravos Ndo Transmissiveis e Promocado da Saude
(DANTPS) do Ministério da Saude, divulgado pela Agéncia Senado. (BRASIL 2017b).
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aparente que por sua especificidade se apresenta mais vulneravel, desprotegido, de

facil possibilidade para violacéo.

5.2.3 Estigma social

A deficiéncia como parte de caracterizacdo das diferencas entre as pessoas €
carregada de significados que se constituem, muitas vezes, por vias de
preconcepcdes forjadas em explicacdes miticas, religiosas opiniées e julgamentos
aparentes. Esse continuo reproduzido, de geracdo em geracao, cristaliza formas que
sao carregadas de esteredtipos e findam em estigmatizacdo da vida dos sujeitos. As
mulheres com deficiéncia sofrem camadas de julgamentos que as situam no campo
da “diminuicao” da sua condicéo e ser mulher. O minimo aparente que apresente sua

deficiéncia ja € suficiente para coloca-la no pdlo dos juizos de valores sobre suas

” 13 LE 1 LI 11

(in)capacidades de se constituir “mae”, “trabalhadora”, “estudante”, “provedora” entre

outras.

Eu lembro que assim que eu cheguei em Xingo, |4 ainda nao tinha cal..ndo
era calgado, ai eu lembro que os trabalhadores estavam fazendo o
calcamento. Eu passei, todos olharam pra mim, os homens olharam, por isso
gue eu fiquei assim né, todo mundo olhando. Porque eles olham né. As
pessoas ficam olhando, achando, eles pararam assim, todo mundo ficou
olhando, eu disse, ai meu Pai (risos), chega eu fiquei né, claro que era por
causa da deficiéncia, que eles estavam olhando. E menina, eles ficam
olhando. Sé tinha homens trabalhadores, eles ficaram olhando, ai eu fiquei
toda sem graca assim.[...] ndo fizeram nenhuma pergunta, e também o que
em acontecia muito é que as pessoas me parava, hoje em dia as pessoas,
ninguém me para mais. O que foi isso? N&o sei 0 que? E, sempre aconteceu
isso, as pessoas quando eu estava no meio da rua. Ei vem c4, o que foi isso?
Como foi que aconteceu? E ndo sei que. (BERTA).

Era assim, eu era muito envergonhada sabe? Pela minha condigéo fisica,
crianca eu me escondia debaixo da cama, eu ndo queria ver ninguém. mas
eu tinha muita vergonha ainda, eu so6 fui me libertar dessa vergonha um pouco
foi quando eu casei né. E, eu era muito envergonhada. Por ser mesmo
deficiente, ai eu me achava assim muito feia, né. Eu tenho esse lado aqui que
€ mais debilitado, ai até hoje eu tenho vergonha desse pé, que é o dedinho
assim, olhe. (TARSILA, deficiéncia motora).

Tipo eu ndo queria sair de casa, com vergonha. Primeiro era vergonha, logo
por gque assim, via os colegas tudo andando né? E eu estava comegando a
adolescéncia e eu ali naquele estado e também tinha umas vizinhas la que
ndo gostavam de mim. Ai quando eu ficava na porta comecavam a me
apelidar de o0sso, de macaca. Ai eu escutava aquilo, ai me dava uma revolta,
comecava a chorar ai ndo dizia nada a minha mée pra nao ter confuséo, né
por que ela sempre mata e morre, ai ja nao dizia a ela ja pra evitar confusao.
Ai eu ndo queria ficar na porta de casa, ficava sé dentro de casa assistindo.
Ai quando via o pessoal indo pra escola, aquele horario assim de meio dia
gue as vezes eu ia pra o0 PETI, dava aquela revolta, aguela vontade de chorar,



204

eu chorava, mas assim chorava pra mim, sem que 0s outros vissem, ai nisso
ai eu ficava la. Af foi guando minha mée disse: minha filha vamos passear um
pouquinho pra pegar um solzinho; mée s6 se for bem cedinho quando ndo
tiver muita gente na rua. Mamée: vamos minha filha, ai me botava na cadeira,
a primeira vez que eu sai, eu meu Deus do céu, aquela vergonha, a vontade
de meter a cabeca no chdo. Na cadeira, que ninguém me visse. Por que a
cadeira tipo tinha o pedal dela tava quebrado, ai painho fez o qué? Pegou a
porta do congelador botou que era pra poder sustentar. (DANDARA,
cadeirante).

As verbalizagbes das pesquisadas incidem sobre um ponto comum da
‘vergonha”. Essa designacdo da vergonha que se caracterizava, a partir do
julgamento e das chacotas que os “outros” faziam sobre si. Entre outros aspectos, a
vergonha, enquanto elemento social do individuo, se coloca como processo de
consequéncia de algo desviante dos padrdes socialmente instituidos. No caso de
Dandara, sua fala reforca, além da situacdo da deficiéncia, uma vergonha do

julgamento pela sua cor.

5.2.4 ESCOLARIZACAO

5.2.4.1 Educacéo basica

O acesso a escola é estabelecido como previsdo legal de dever do estado e da
familia. Nesse sentido, a obrigatoriedade da educac¢do formal € uma prerrogativa de
insercado de criancas e adolescentes ao mundo institucional formal. A garantia por
parte do estado deve priorizar a gratuidade como fator que potencialize o
desenvolvimento de todos, mas, principalmente daqueles que sdo provenientes de
familias que se situam entre a classe trabalhadora. O processo formativo é algo
abrangente e que se constréi sob as bases das relagdes com o meio, no acesso a
cultura, aos valores familiares, a propria convivéncia, e, nesse sentido as condi¢cdes
de vida e oportunidades podem ser determinantes e definidoras da forma como cada

sujeito podera vivenciar as etapas de sua formacdo educacional escolar.

No que toca as pessoas com deficiéncia, ha um percurso que esta imerso e se
explica na forma como as sociedades caracterizam, tratam e enxergam como seres
humanos. Muitas vezes a propria condicdo de seres humanos, foi-lhes negado em

detrimento de visbes excludentes, justificadas por estereodtipos geradores de
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discriminagdo em todos os ambitos da vida. E a educacao formal reproduz também
as visdes de sociedade, que, excluia e negava o direito ao acesso.

O fato é que as primeiras instituicdes educacionais eram segregadoras, ja que,
pessoas “anormais” ndo poderiam se desenvolver no ambito coletivo da comunidade.
Muitas vezes as instituicbes reproduziam visdes caritativas e moralizadoras de
atendimento. Com o avanco das discussodes e da propria compreensao da diversidade
e incluséo, as legislacdes, mentalidades e iniciativas vao caminhando na direcédo de
possibilitar novas compreensdes sobre o respeito a diferenca. Mas, o que pode ser
observado das falas das mulheres participantes da pesquisa, € um cenério ainda de
precariedades e dificuldades no transcurso da vida estudantil na educacao basica,
com interrupcfes em virtude dos cuidados relacionados com a prépria deficiéncia ou
advindos de falta de acessibilidade metodolégica, atitudinal, impactos das condicfes

de vida, entre outros aspectos.

Entdo eu estudei |4 no interior. A minha mde me levava, mas assim. Era, a
Escola Municipal Inglaterra, eu estudei nessa escola Ia no povoado Quilombo.
Tipo minha mée me levava de bicicleta e ia me pegar também. Tinha muita
dificuldade, minha méae ela ia pela pista, pelo acostamento, mas quando nao
ela ia por dentro; era muita picarra, ladeira para subir, sabe? Mulher eu ndo
gostava ndo. Eu néo gostava porgue eu tinha vergonha de mim, entendeu?
Eu queria me esconder.

E, era eu tinha muita vergonha.

Tinha uma professora que ela era casada com, até hoje ela é casada com
meu tio, o irmao da minha mae, essa professora, ela foi minha professora, ela
tipo assim, ela chegou até me agredir com uma caneta. Porque eu ndo sabia
responder a uma questédo, ai ela, oxe me pegou a caneta, pegou o bico da
caneta e enfiou na minha cabeca. Os professores eram violentos sabe
naquela época. Menina eu entrei tarde viu, ja entrei menina, oito anos pra
nove, entrei ja atrasada. Com quinze anos eu estava na quinta série, eu me
atrasei muito. Eu fiquei onze anos estudando assim, em escola. la e vinha de
bicicleta, meu irm&o me levava, daquelas bicicletas que eu sentava na frente
sabe.

Eu estudei no PETI acho que durante um ano mais ou menos, ai s6 que era
muito longe né? Ai ia e tudo, ai quando chegava em casa sentia muitas dores
nos tornozelos e no joelho e as pernas inchando. Quando foi acho com uns
onze anos, ndo lembro muito bem. Eu sei que ai eu comecei a ter mais
dificuldade ainda pra andar. [...] Entdo, no tratamento ndo. Eu acho que eu
figuei um ano ou mais sem ir pra escola. Era escola publica, sempre foi escola
publica que eu estudei. A escola era perto por que tinha o Gaspar mais
préximo, mais ai né, junto com os grandes, minha mée ficou com medo, ai
me botou pra um que ficava mais distante, disse que era melhor. Ai passei
pra la eu acho que s6 estudei menos de um ano que eu estudei, nem conclui,
acho que foi o terceiro ano, mesmo. N&o estou muito lembrada. Ai o terceiro
ano gue no caso era a segunda série, ai eles.. ai parei, né? Quando parei de
estudar por causa do problema [...] (DANDARA, cadeirante).
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Os obstaculos de acesso a escola por condi¢des ambientais, como trajeto, zona
rural, ruas sem asfaltamento, distancias sao fatores que associados a cultura do
ambiente escolar (falta de respeito de colegas, violéncia) contribuiam para
potencializar o desinteresse destas estudantes, além das visdes de protecéo familiar
constituidas, a partir do medo provocado pelas possibilidades de sofrimentos que
poderiam ser gerados a suas filhas fora do contexto doméstico. Esse cenério
apresenta elementos muito especificos de condicionantes que interferiram
diretamente na forma como as vivéncias escolares aconteceram.

Foi muito dificil. Sabemos que néo existia esse ritmo de inclusdo, né? Nao
existia inclusdo social. Entdo a pessoa com deficiéncia era excluida
praticamente de uma sala de aula e ainda mais no meu caso. Eu néo fui
incluida no ensino regular. Minha mée tinha aquela ideia de gente mais... que
nao tinha muito estudo... minha mée é analfabeta, ela ndo estudou (...) entdo
pra ela eu jatinha o beneficio e ficasse dentro de casa quietinha. Mas eu tinha
sonhos, mas era sonhos reprimidos que ninguém podia...ninguém fazia nada
por mim. Ali eu iria me frustrando, me frustrando cada vez mais. Mas um
determinado momento em 2010 comecou esse programa do EJA, né do EJA

alfabetizacéo. Eu fui até a Secretaria de Educacéo, praticamente implorei que
ela me matriculasse. (SIMONE, cegueira, letras).

Héa questbes especificas demandadas pelo tipo de deficiéncia. No caso acima,
a deficiéncia visual, aliada muito fortemente a visdo da figura materna sobre
possibilidades e impossibilidades de desenvolvimento, a partir da deficiéncia. O
contato com a escola formal sé se deu aos 25 anos de idade por interesse e insisténcia
individual, apesar de ser dever da familia e do estado proporcionarem este acesso, a
estudante precisou superar visdes constituidas na familia de que o espaco
privado/doméstico era o seu “destino”, agregando-se a esses fatores a visédo
“dependéncia” do elemento assistencial representado pela cobertura do Beneficio de

Prestacdo Continuada.

Meus irmaos saiam para a escola [...], s6 que eles ja4 ndo gostavam de
estudar, era o contrario. Eles choravam para nao ir...entdo eles ndo gostavam
de estudar e eu dizia: meu Deus, eu quero e minha mée ndo me estimula,
porqué? (SIMONE, cegueira, letras).

Além da perspectiva da negacdo da inclusdo escolar, havia uma
exclusdo/divisédo no espago domeéstico, pois dos irméos (dois do sexo masculino) que
também possuiam a mesma deficiéncia congénita lhes foi assegurada matricula na

rede regular de ensino, mas estes nao demonstravam interesse pelos estudos.
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Eles me matricularam, cheguei na sala de aula. O qué que essa menina esta
fazendo aqui? O professor: o que que ela esta fazendo aqui se ela néo
enxerga? Mas, eu fui superando tudo aquilo, a professor chegou para mim:
eu nédo sei trabalhar com vocé. Eu disse: professora eu te ensino! (SIMONE,
cegueira, letras).

As barreiras de acesso apresentadas contrastam com parametros garantidos
legalmente que prevéem a criacdo de condi¢cOes de acessibilidade na educacéo. A
qualificacdo docente em educacao especial e inclusiva é necessaria para o alcance
das metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacgédo (PNE)%, ha uma indicacéo
de crescimento dos numeros de matriculas de estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino, entre os anos de 2007 e 2014. Contudo sdo inumeros os desafios

e limitagOes que se apresentam no cotidiano escolar.

Que fique claro, os municipios ndo estdo adequados para a pessoa com
deficiéncia. Eu ndo tinha material nenhum. Qual era meu material? Eu vinha
para casa, decorava o dever, pedia para alguém copiar. Aprendia mesmo na
memoria e respondia [...] entdo na leitura de livros eu pedia sempre para
alguém ler pra mim quando tinha atividade de livro né. Eu passei mesmo a
desenvolver a leitura de livros quando comprei meu notebook. (SIMONE,
cegueira, letras).

Para a estudante cega, as etapas de escolarizacdo foram complementadas
com formacdo ampliada em escuta de veiculos como radio, programas de TV e
debates nacionais, 0 acesso ao Braille como recuso de leitura e compreenséo da
escrita s6 ocorreu apds contato com Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual
(CAP), no municipio de Aracaju. Aliada a escassez de materiais, metodologias,
qualificacdo docente, a estudante custeava o transporte com recursos do BPC, ja que

a EJA funcionava em horario noturno e a mesma fazia uso do moto-taxi. Para

9 “De acordo com a Politica Nacional de Educagéo Especial, na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva,
criada pelo Ministério da Educacao em 2008, os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, segmentos que compdem o publico alvo da
Educagédo Especial, tém o direito a frequentar a sala de aula comum e, quando necessario, receber
atendimento educacional especializado no periodo inverso ao da escolarizagdo. Historicamente,
essas pessoas foram excluidas do sistema educacional ou encaminhadas para escolas e classes
especiais.

Como resultado da implantac@o da referida politica, entre 2007 e 2014, as matriculas desses
estudantes em escolas regulares subiram de 306.136 para 698.768 (aumento de 118%). Em 2014,
78,8% desses estudantes matriculados na Educacao Bésica estavam estudando em salas comuns,
sinalizando um rompimento com o histérico de excluséo.

Os desafios implicados na ampliacdo desses expressivos avancos envolvem a continuidade de
investimentos na formagdo de educadores, no aprimoramento das praticas pedagodgicas, na
acessibilidade arquitetdnica e tecnolégica, na construcdo de redes de aprendizagem, no
estabelecimento de parcerias entre os atores da comunidade escolar e na intersetorialidade da
gestao publica”. (OBSERVATORIO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, 2013).
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complementar a renda, durante os horérios diurno e noturno, trabalhou informalmente

como baba de dois bebés.

Morava pertinho la de casa, tinham 3 meses. E a confiangca. Comecou tudo
por ai. Gragas a Deus ela teve confianga, eu passei de dois a trés anos [...]
fazia tudo. Dava banho, comida, arrumava a casa. Deixava tudo ... que assim
eu sempre fui daquele tipo que sempre gostei de aprender. Ndo me isolei,
ndo esperava que alguém me ensinasse, eu procurava aprender. (SIMONE,
cegueira, letras).

Ha que salientar as implicacdes das condi¢des de vida e do tipo de deficiéncia
gue acarretam na dinamica e forma como as experiéncias vao se desenvolvendo.
Apesar de alteragbes das leis, existem muitas barreiras de aplicagao e resultados
praticos. O principio da universalizacdo da educacao basica ainda € um ideal a ser
alcancado, a propria modalidade para jovens e adultos é reflexo das disparidades de

atendimento no contexto regular entre idade e série e condicbes de vida.

5.2.4.2 Universidade

A referencialidade da universidade publica € algo muito presente no discurso
da sociedade, seja pela qualidade, prestigio, mérito de competéncia para quem a
acessa. Muito se tem discutido sobre o papel e a importancia da educagcao superior
publica e de como seu potencial transformador pode alterar as bases da sociedade,
no que diz respeito ao mundo do trabalho, a melhoria das condi¢des de vida e avancgo

da qualificacéo, ressalvados 0s aspectos inerentes a prépria lei geral da acumulacao.

A producdo do conhecimento nas universidades publicas € considerada de
grande relevancia para a sociedade, contudo essa producdo ainda se restringe a
setores e interesses. Em recente relatério divulgado pela Research in Brazil (JORNAL
CARTA CAMPINAS, 2018) e disponibilizado para a Capes, hd apontamentos que
comparam a producdo entre as universidades publicas e privadas, sendo que, as
primeiras séo creditadas o valor de toda a producéo, ou seja, € na universidade publica
gue se concentram as pesquisas que contribuem para a sociedade. Esse dado pode
ser explicado pelo contexto de mercantilizacdo do ensino superior, cujas instituicoes
privadas concentram maior lucratividade com acesso as matriculas em cursos de
graduacdo. Nesse sentido, a producdo em nivel de pesquisa e pés-graduacédo néo
seria possibilitadora de lucros amplos, pois suas vagas sao reduzidas e o retorno

econdmico ndo acompanha o mesmo volume do que em cursos de graduagao.
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Essa analise sobre a relevancia social da universidade publica constitui as
bases para um crescente busca a seu acesso por parte de jovens que concluem a
educacdo basica e que intencionam construir possibilidades de futuro e carreira
profissional. Nao obstante, existem muitos obstaculos de acesso as vagas nestas
instituicdes, ja que oferta e demanda sé@o pesos que se medem na balanca do mérito

seletivo. Entdo, muitos jovens ainda ficam excluidos do acesso.

Entre os anos de 2003 a 2014, as instituicdes publicas de ensino superior no
Brasil ttm se apresentado com propostas de democratizacao e expansédo. Houve um
crescimento nos numeros de vagas, ampliacdo dos cursos, interiorizacdo das
unidades, que de alguma maneira nos leva a compreender um interesse por parte do
estado em aumentar os niveis de educacéo da populacdo jovem. Esse cenario ndo é
isento de contradicdes. O projeto neoliberal para a educacgéo a coloca no patamar de
investimento que priorize o campo privado, validado por discursos de desprivilegiem

0 espaco publico/estatal enquanto esfera de investimento.

Outro ponto a ser colocado diz respeito a relagédo direta entre a qualidade da
educacédo basica e 0 sucesso no acesso ao ensino superior. Os critérios de selecéo
hoje, balizados pelas provas do exame nacional do ensino médio (ENEM), sdo
articuladores de habilidades e competéncias que envolvem dominios de contetdo nas
diversas disciplinas do curriculo basico, uma fragilidade de continuidade destes
conteldos gera impactos de aprendizagem que esbarram na impossibilidade de
chegar ao ensino superior. Portanto, os diversos estudantes oriundos da escola
publica, incluindo aqueles com alguma deficiéncia, ja se encontram em desvantagem
na relacdo ensino-aprendizagem. E sabido que n&do se pode generalizar os fatores
que contribuem para que a escola publica esteja desigualmente constituida em
relacdo com as escolas privadas, séo investimentos inadequados, falta de prioridade
governamental, de capacitacdo e qualificacdo docente, de infraestrutura adequada,
visdo desarticulada entre as questdes da sociedade que reverberam na cultura

escolar, entre outras que acirram o cenario de desfavorecimento da escola publica.

Para as mulheres com deficiéncia que chegaram a universidade, ha
componentes muito especificos que demarcam a decisdo de escolha, a preparacéo,

o suporte familiar, estatal, dentre outros.
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O professor estimulava a fazer, mas ele dizia o que: a UFS como era uma
Universidade Federal, vocés tém mais chance, o curriculo vai ser melhor
por que isso por que aquilo.

Na minha familia tinha uns que apoiavam, eram divididos, né, tinha uns que
apoiavam e outros ndo. Assim, mas 0s que ndo apoiavam também nunca
disse: deixe disso, deixe de aquilo. Eles ndo eram a favor...Minha mée
sempre me apoiou né, o hom dela também sempre foi isso. Era com medo,
mas sempre apoiando e eu sempre pedindo a ela, ai quando eu passava
assim eu ficava olhando pra UFS, meu Deus um dia eu vou pra ai. Isso, por
gue era tdo perto e tdo longe ao mesmo tempo. Eu achava que era
impossivel eu entrar pra aqui. O primeiro ano eu tentei pra Direito, ai tentei
fiquei excedente [...] ai no segundo ano eu fiquei meio perdida né, sem
saber 0 que eu ia fazer, por que também esse de Direito eu tava terminando
o terceiro ano. Ai eu fiz mais pra saber como era, por que eu disse bom vou
fazer s6 por fazer, ndo acreditava que eu ia conseguir, né. Ai fiz e vi la que
tinha ficado excedente, ai foi quando eu conclui né o ensino médio, ai fui e
fiz Pré-seed!®!. O deslocamento ja era mais dificil por que ja era na parte
alta. Era no colégio chamado Paulo Salazar. Minha mae foi 14, né, brigou
pra ver, pra conseguir o transporte, por que até entdo nao queriam ceder o
transporte. Queriam que eu fosse no énibus. S6 que assim, a distancia da
minha casa pra o ponto que pega o 6nibus é longe, nada l4 é perto. Ai
acontece que a primeira vez, deixa eu ver, eu fui de énibus, ai foi aquele
monte de imprevisto. Ai pronto, quando foi pra voltar pra casa, chegava em
casa o qué, chegava em casa onze horas da noite, tirou assim que €&
perigoso[...Jmamée la comigo me acompanhando, assistia ( risos) quando
ela ndo queria ficar dentro da sala, ela ficava no rol da escola. Ai ficava la.
Ai eu pensei em desistir. Por que assim ela nunca estudou né, o ensino
dela foi bem pouquinho. Ela s6 sabe bem o basico mesmo, mas ela ficava
com aquela dor assim por dentro porque eu ficava la dentro na sala e ficava
com dé dela |4 de fora né, cochilando por que pra cochilar e comer ela
mesmo [..] em 2012 foi que eu decidi, assim deu a louca de fazer
jornalismo. E bem estranho, por que eu tipo gostava de um seriado, acho
que é seriado “ Diarios Infantil”, eu ndo sei se vocé conhece? Eu assistia
todo dia. Teve um episédio que passou a mocga la, dizendo que tinha
passado no Curso de Jornalismo, ai eu fiquei assim olhando e disse: eu
acho que vou fazer esse curso. Ai comecei a pensar, eu gosto de escrever,
eu gosto de ler, entdo eu acho que vou fazer esse mesmo; primeiro eu dei
umas pesquisadas ai ta certo foi isso. Foi loucura...por que eu gostava, por
que eu sempre gostei muito de escrever. Eu dizia: eu acho que sou uma
pessoa meio louca assim, escrevendo entdo vou fazer pra jornalismo; A
UFS justamente eu fui por causa da proximidade, mas ai depois foi que eu
vim entender que a Universidade Federal ela tinha bem mais peso do que
uma particular. Ai eu digo: ah t4. Quando eu falo que fa¢o jornalismo numa
federal, o povo surta né, meu Deus vocé passou huma federal, eu digo: foi!
Por que o peso é o maior né que eles acham ai quando fala que estudou
em escola publica ai entdo. (DANDARA, cadeirante, jornalismo).

101 pre-vestibular oferecido pela Secretaria estadual de Educacao de Sergipe para estudantes das

escolas da rede.
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Os inumeros obstaculos, entre eles falta de incentivo por parte de alguns
familiares, dificuldades de acesso a transporte, visdo do cuidado e presenca
permanente de algum familiar ou amigo que a protegesse e cuidasse (méae as aulas
do cursinho pré-vestibular), foram elencados como parte da trajetoria. A escolha e
identificacdo com o curso escolhido se deu como reflexo de influéncias da midia
aliada a habilidade individual.

5.2.5 ACOES AFIRMATIVAS

O debate sobre acdes afirmativas, cotas e reservas de vagas para as pessoas
com deficiéncia nas universidades € muito recente se pensarmos como movimento
impulsionado pelas contradigcbes da sociedade brasileira. Envolve aspectos que sao
multidimensionais e podem ser discutidos sobre o prisma de areas diversas como a
juridica, a politica, cultural, social entre outras. O fato é que para situarmos o debate
especifico sobre a politica de cotas como reflexo de acao afirmativa, faz-se necessario
apontar aspectos sobre a desigualdade racial instituida através do processo de
formacao sdcio-histdrica nacional, ja que, as medidas afirmativas situam-se atraves e

principalmente sob este viés.

As acoes afirmativas podem ser entendidas como medidas de reparacdo de
discriminagdo de grupos “minoritarios”, sua materializagdo se faz através de um
conjunto de politicas publicas, que podem ser desenvolvidas no campo da educacao,
do trabalho, lazer, etc. Na caracterizacdo elaborada por Oliven (2007), observamos

que:

O termo Acdo Afirmativa refere-se a um conjunto de politicas publicas para
proteger minorias e grupos que, em uma determinada sociedade, tenham
sido discriminados no passado. A acdo afirmativa visa remover barreiras,
formais e informais, que impecam o acesso de certos grupos ao mercado de
trabalho, universidades e posicdes de lideranga. Em termos praticos, as
acOes afirmativas incentivam as organizacdes a agir positivamente a fim de
favorecer pessoas de segmentos sociais discriminados a terem oportunidade
de ascender a postos de comando. Nessa perspectiva, a sub-representacao
de minorias, em instituicbes e posicdes de maior prestigio e poder na
sociedade pode ser considerada um reflexo de discriminagéo. Portanto, visa-
se, por um periodo provisorio, a criagéo de incentivos aos grupos minoritarios,
gue busquem o equilibrio entre os percentuais de cada minoria na populacao
em geral e os percentuais dessas mesmas minorias na composi¢cdo dos
grupos de poder nas diversas instituicdes que fazem parte da sociedade.
(OLIVEN, 2007, p. 30).
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Nos aspectos apresentados pela definicAo da autora, pode-se interpretar o
sentido “reparador” das ag¢des afirmativas, que também s&o compreendidas como
medidas de “discriminagao positiva”, ja que, o reforco se da pela positivacdo das
iniciativas em relacdo aos estimulos de oportunidades. Nesse aspecto, o debate tanto
tedrico quanto pratico, é recheado de pontos de vista opositores quando apresentam
enfoques que vao desde abordagens clientelistas até radicalismos de classe que
tencionam a transformacéao da visdo de garantias legais em favores e benesses para

com o publico ao qual as acbes séo direcionadas.

E importante destacar que, as iniciativas que surgem no Brasil s&o
influenciadas pelas adotadas nos Estados Unidos, ressalvando o0s contrastes
particularizados em cada forma especifica da reivindicacdo. Tecendo consideracdes
sobre as realidades diferenciadas entre o Brasil e os Estados Unidos, Oliven (2007)
aborda que:

A nagdo norte americana, desde sua origem, se define constitucionalmente
como uma republica democratica, avessa as desigualdades de berco téo
caras as sociedades aristocraticas da Europa. Ao contrario da nacdo norte-
americana que ja nasceu repuUblica, o Brasil foi Império a partir da
Independéncia até quase o inicio do século XX. Somos mais seduzidos por
valores elitistas do que os norte-americanos. Basta lembrar que até bem
pouco tempo os analfabetos néo tinham direito de votar, sendo, na realidade,
0s pobres, principalmente negros, 0os que, ndo tendo tido acesso a escola
publica, se constituiam no maior contingente de analfabetos. Outro exemplo
€ o tratamento especial que é dado ao réu que possui curso superior. Ja nos
Estados Unidos a expressédo do self made man traduz a valorizagdo das
gualidades individuais, independente da origem social, como fator de
mobilidade ascendente e realizagdo pessoal. No Brasil, € a expressao “Vocé
sabe com quem esta falando?” (DA MATA, 1979) que traduz melhor a nossa
realidade cultural. Apesar dos principios igualitarios da republica, a economia
norteamericana, principalmente no Sul, apoiava-se no trabalho escravo.
Mesmo apds a abolicao, negros e brancos formavam mundos a parte. Essa
realidade de segregacédo passa a ter um fundamento legal a partir de uma
decisdo da Suprema Corte, em 1896, que considerava constitucional
acomodactes separadas para brancos e negros em transportes publicos,
desde que fossem equiparaveis. A filosofia do “igual, mas separado” erigiu
uma barreira, negando aos nado brancos o livre acesso a moradia,
restaurantes e a maior parte dos servigos publicos. (OLIVEN, 2007, p. 31).

De fato, existem aspectos que distanciam em muito “a questao racial” entre os
dois paises, incluindo-se ai a propria compreensédo de democracia, direitos, Estado.
As dimensdes estruturantes da formacgdo ideopolitica no Brasil, tem rangos
especificos que sao reflexo do desenvolvimento desigual do capitalismo e da forma

como se expressam as desigualdades constitutivas e resultantes deste.
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Assim, podemos destacar que atualmente o debate sobre racismo ainda
enfrenta obstaculos que sao proporcionais aos avang¢os conquistados pelo movimento
social organizado. Encontramos numeros que nos informam distancias entre brancos
e negros no mercado de trabalho, na escolarizacdo, no acesso a oportunidades e

postos de poder, na violéncia e mortes de jovens.

No relatério “Desenvolvimento Humano para além das médias”, divulgado pelo
Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Instituto de
Pesquisa Econdmica e Aplicada (Ipea) em 2017, encontramos dados que apresentam
alguma diminuicao das desigualdades entre brancos e negros nos ultimos dez anos

no Brasil (PNUD, 2017), apesar destes apontamentos:

[...] em 2010, a renda domiciliar per capita média da populacdo branca era mais que
o dobro da populagéo negra: R$ 1.097,00 ante R$ 508,90, em alguns estados, como
o Rio de Janeiro, a renda domiciliar per capita média da populac¢éo branca € mais de
duas vezes maior que a da negra, R$ 1.44590 ante R$ 667,30, Quanto a
escolaridade da populacéo adulta, 62% da popula¢édo branca com mais de 18 anos
possuia o fundamental completo, ante 47% da populacdo negra, a diferenca na
esperanca de vida ao nascer entre brancos e negros era de 2 anos, respectivamente
75,3 anos e 73,2 anos, as maiores diferencas percentuais entre os indices da
populacgéo branca e da populagdo negra, em 2010, foram observadas no Rio Grande
do Sul (13,9%), Maranhéo (13,9%) e Rio de Janeiro (13,4%). Por outro lado, as
menores diferencas foram registradas no Amapa (8,2%), em Rondénia (8,5%) e em
Sergipe (8,6%). (VELASCO, 2017, p. 2).

Outras informac@es que reforcam as grandes disparidades entre brancos e negros se
expressam nos dados sobre violéncia, que, conforme divulgacéo do Ipea no Atlas da Violéncia
2017, a populacéo negra corresponde a maioria (78,9%) dos 10% dos individuos com mais
chance de serem vitimas de homicidio, onde a cada 100 pessoas assassinadas no Brasil 71
sdo negras. (BRASIL, 2017c).

Esses recortes da realidade s&o importantes de serem mencionados, pois
compdem o cenario de justificacdo para a elaboracdo das acbes afirmativas.
Considera-se que as iniciativas em nosso pais foram motivadas, a partir da
participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial de combate ao racismo, discriminacao
racial, xenofobia e intolerancia correlata ocorrida em 2001 na Africa do Sul. Anterior &
postura adotada pela adesédo, a favor de politicas que favorecam grupos
discriminados, houve a instituicdo da lei 8.213/91 que trata da obrigatoriedade de

contratacdo de pessoas com deficiéncia em empresas privadas'®?.

102 Neste caso, a lei dispde sobre os planos e beneficios da previdéncia social em seu regime geral, e,
0 que se observa da obrigatoriedade da contratacdo de pessoas com deficiéncia, por parte das
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Segundo Velloso (2009), as primeiras cotas nos exames de selecdo nas
universidades publicas brasileiras surgiram em 2003, inicialmente na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e na Universidade de
Brasilia (UnB), e destinavam-se a alunos egressos de escolas publicas, a
negros e a indigenas. Nos anos seguintes, diversas instituicdes de Ensino
Superior (IES) publicas comecaram a adotar acfes afirmativas nos processos
seletivos. No levantamento realizado por Daflon, Feres e Campos (2013) foi
constatado que, dentre as 96 universidades publicas existentes, 70 adotavam
algum tipo de acéo afirmativa. O estudo também revelou que os alunos de
escolas publicas eram os principais alvos dessas politicas, ou seja, o principal
critério adotado era a situagdo socioeconémica da familia. Contudo, com a
promulgacdo da Lei n. 12.711/2012, o sistema de cotas foi padronizado e
passou a ser obrigatoriamente adotado em todas as IFES e instituicdes de
ensino técnico de nivel médio. (CAMPOS; MACHADO; MIRANDA; COSTA,
2017, p. 28).

Conforme Relatério do PNUD 2016, em 2013, 32 das 38 universidades
estaduais e 40 das 59 Federais no Brasil contavam com algum tipo de politica de
discriminacao positiva. Continua informando que entre 1997 e 2011, a proporcao de
afro-brasileiros em idade de cursar estudos terciarios matriculados na universidade
aumentou de 4% para 20%. Esses numeros representam as estratégias
governamentais de atendimento as orientagbes de organismos internacionais para
publicizar e potencializar 0 acesso as vagas universitarias a grupos socialmente

discriminados.

Na Universidade Federal de Sergipe, a discussao para elaboracdo de uma
proposta que articulasse argumentos que justificassem a ampliacdo do acesso as
vagas institucionais, a partir da reserva a grupos socialmente descriminalizados, surge
com a instituicdo da comisséo que elaborou o Programa de Ag¢des Afirmativas (PAAF)

no ano de dois mil e oito.

empresas, € o0 mecanismo de securitizacdo e contribuicdo direta para o regime previdenciario, pois
o0 texto menciona diretamente a relacdo entre a reabilitacdo e a relacdo com a empresa.
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Gréfico 44 — Opcao de reserva de vagas por parte das estudantes entrevistadas na

pesquisa
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Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados da pesquisa (MELO LOPES, 2017)

Das estudantes com deficiéncia que participaram da pesquisa, 3 delas
ingressaram através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) com reserva de
vaga destinada a pessoa com deficiéncia, 2 através do processo seletivo seriado com
reserva de vagas para pessoa com deficiéncia e 1 pelo processo seletivo seriado sem
reserva de vagas. No computo total pela adeséo a reserva de vagas ha um total de
83% das ingressantes, através deste mecanismo. Importante destacar que o processo
seletivo seriado foi 0 exame de ingresso em vigor até o ingresso em cursos de
graduacéo presencial do ano de dois mil e doze, a partir de entdo, o ENEM foi

estabelecido.

Mulher eu até acho bom, por que tipo as vezes é... assim, eu ndo nunca
pesquisei a fundo dessa lei de Cotas, eu s0 sei 0 basicozinho (sic). Eu acho
gue é importante sim pra nés deficiente, por que é algo que ja ta ali
reservadinho e aquele que chegar primeiro, é pena que sO é uma vaga pra
cada curso. E por que ai aquele que tiver melhor desenvolvimento leva, por
que ai tem a questdo de cor, da raga, da escola publica né a deficiéncia e
tudo mais. E muita coisa ali, eu acho que aquele que tiver mais, tipo eu né:
negra, de escola publica. [...] antigamente como diz mamae né: filho de
pobre néo tinha vez em canto nenhum. Onde chegava era sempre
descriminado, principalmente se fosse negro né, mas com essa lei de
Cotas eu acredito que ajudou bastante. (DANDARA, grifo nosso).

Quando eu entrei ndo tinha essa lei né, pra tentar...
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N&o tinha, é bom que tenha né. No caso de concurso é muito bom né.
(BERTA).

As cotas ela é polémica porque eu sou a favor das cotas, mas eu sou contra
o sistema de educacdo com que faz com que precise das cotas, por qué?
Por que as cotas elas servem pra cobrir um buraco, o buraco que a
educacéo deixa. Se a educacdo no Brasil, fosse uma educacdo boa, ndo
precisaria das cotas, mas como é uma educacdo ruim. O aluno que
frequenta escola publica tem uma educagéo ruim. Entéo ele ndo tem como
competir com um aluno que tem uma educacdo em escola particular, e pra
isso precisa das cotas. E as cotas atualmente é necessaria porque nao tem
como. Eu uma pessoa que tive uma educacdo na escola publica, se eu for
competir com um aluno que teve uma educac¢éo na escola particular, uma
educacdo melhor, eu ndo vou conseguir entrar na universidade nunca, ta
entendendo? Entdo hoje as cotas é preciso. Eu sou a favor das cotas, mas
eu sou contra a educacgéo que faz com que precise delas.

Porque a cota da pessoa com deficiéncia, ela ndo é correta. Eu ndo entendo
porque de um curso s6 pode ter uma pessoa com deficiéncia. A quantidade,
a quantidade porque eu sei que a gente tem muita limitagdo durante a vida,
entdo vocé ndo tem as vezes a oportunidade de estudar, com tudo que eu
relatei aqui com vocé. Se eu nao fosse uma pessoa persistente eu nao teria
entrado porque tudo na vida dizia ndo, de todas as formas. Entdo muitas
das vezes a gente ndo tem oportunidade de estudar como uma pessoa que
néo tem deficiéncia tem. E isto nos causa na questéo de educacao as vezes
um nivel um pouquinho diferenciado. Entdo, a cota pra pessoa com
deficiéncia, também eu acho necessaria. (NISIA).

Eu n&o sou a favor néo.

O fato deu ter entrado nessa Lei, mas néo sou a favor, que descrimina em
sala de aula. Os proprios colegas zombam principalmente quem estudou
em colégio particular ficam zombando: ah, vocé esta aqui, mas entrou pela
cota.

Acho que a pessoa tem que buscar igualdade de niveis iguais. Eu tenho
um colega que ele ta concluindo direito aqui na UFS, ele foi meu professor
de informatica, que ele entrou pelo vestibular normal.

N&o s6 comigo, ndo digo tanto comigo.

E que entram pela cota

Isso é uma lei discriminatdria. Sim dé& o direito, da o favorecimento da. Mas
tem esse problema. Vocé que tem branco que entra na cota dos negros pra
poder ter a vaga. Entdo esse é o sentido de aproveitamento, pra se
aproveitar né. (SIMONE).

Intérprete: Bom, no comeco até ela me parecia boa, porque ela poderia
preservar o direito do surdo ingressar numa Universidade, mas depois eu
percebi que, Cotas? Pra que? Exemplo: O surdo ele é capaz sim de entrar
na Universidade pela sua propria méo, ou seja, pela sua prépria
competéncia. Com cotas parece que ele € empurrado para Universidade.
Por exemplo: Se nés observarmos aqui nos sistemas da UFS, vai ter uma
grande quantidade de Cotas, quando essas pessoas hdo tem condicbes de
estarem na Universidade, mas entraram por conta das “cotas” e como € que
ficam depois o desenvolvimento delas aqui dentro? N&o deveria ter uma
paridade, eu entendo que eles devem se esforcar para entrar, sim, sim, mas
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eu entendo também que as cotas fazem com que eles entrem aqui e ndo se
esforcem para aprender.

Intérprete: Sim, sim, tem.

Intérprete: Por exemplo, aqui, ha os intérpretes que ajudam, tem grandes
entradas de bdnus existem as bolsas que auxiliam, existe acessibilidade
para cegos, por exemplo, eu percebo muita ajuda, muito apoio.
(HELEIETH).

E porque hoje o ensino nio é mais como antes né? N&o era assim, antes
era bem mais rigoroso, ndo existia essas coisas de cota, hoje existe. Se
existe eu acho que eles devem da um apoio maior. Tipo vai entrar um aluno
com deficiéncia, vai entrar. Ele tem a deficiéncia fisica, ele tem sei la
gualquer tipo de deficiéncia, mas ele vem com uma base bem deficiente, a
minha base também é deficiente. Eu ndo sei mexer eu ndo habilidade com
computadores. Entdo a universidade tem que disponibilizar também
pessoas |4 que ajudem essas pessoas com deficiéncia em mexer com
computadores, tem que d& esse aparato também, ndo é so tipo querer que
o deficiente entre, va entrar entra de qualquer jeito e fica |4 de qualquer jeito.
Ai ndo vai sair nunca de qualquer jeito.

Que é dificil, vai entrar, mas é dificil mais ainda pra sair. (TARSILA).

Entre as pesquisadas ndo ha consenso sobre a necessidade de existéncia da
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores. Ha uma
leitura que transita entre as perdas histéricas acumuladas por grupos mais

vulnerabilizados, mas também, leituras sobre uma certa “inferiorizagao” para quem

adere a reserva de vagas por grupos.

5.2.6 Assisténcia estudantil

Como elemento necessario a permanéncia dos estudantes que dela
necessite, a assisténcia estudantil é eixo de carater transversal ao ensino, pesquisa
e extensdo. As estudantes pesquisadas apontam em suas verbalizacdes que o
acesso as bolsas e servicos de acompanhamento sdo fundamentais para a

continuidade dos estudos universitarios.

Os procedimentos e tudo, minha mée veio com minha tia pra trazer, acho que foi
um relatério foi, um relatério pra dizer que tinha deficiéncia e tal. Minha mée veio, ai
tipo nas primeiras semanas de aula, minha méde que veio comigo né, ela sempre
vindo, primeira e segunda semana depois comec¢ou a vir minha irma com minha
prima. Ai j& com uns dois meses depois ou antes, ndo recordo muito bem, ai foi
guando chegou o pessoal que fazia 0 acompanhamento, ai foi que liberou né o meu
povo de ficar vindo me acompanhar, ficava perdendo o tempo fazendo nada s6 me
esperando sair. Ai pronto, o auxilio que eles ddo é esse. Que € muito bom.
(DANDARA).
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Essas bolsas, ai eu vou me inscrever ver se consigo alguma coisa. Sai me
inscrevendo num monte pra ver se conseguia em algum. Ai o bom foi que
eu consegui, é o da alimentacao por que assim, logo no primeiro periodo la
no Resun ndo pagava, ai depois foi exigido que eu pagasse também. Ai
qguando foi depois que eu fiz a inscricdo né, ai eu consegui pelo menos o
bolsa transporte... bolsa transporte? Isso, consegui né, o bolsa transporte,
qual foi o outro? O auxilio.. foi a isencdo do Resun, consegui a isencéo e
também consegui por coincidéncia né o apoio inclusao, que no caso era pra
me inscrever pra um, acabei me inscrevendo pra outro e consegui. Que no
caso é esse que faz acompanhamento com quem tem necessidade
especial, também [...] se ndo fosse o DAIN hoje eu acho que muita gente
teria desistido de estudar, principalmente eu, por que logo no inicio, oxe,
meu Deus vou deixar por que ficar atrapalhando o povo ficar nessa briga
toda com transporte e eu aqui, eu acho que vou desistir, mas ai depois num
impulso tipo, no mesmo tempo que dé tristeza acaba dando raiva, ai eu
digo: bom néo vou desistir s justamente por raiva e pra ndo da gosto ao
pessoal do transporte. Ai pronto, foi quando comecei a perseverar mais
ainda pra vim e tudo mais. (DANDARA).

No que diz respeito a relagcdo com professores e colegas do curso, a cultura
institucional ainda caminha no sentido de cada vez mais ampliar o debate sobre as
diversidades e as formas de convivéncia no espaco académico. A verbalizacdo abaixo
demonstra que algumas barreiras arquitetdnicas e até metodolégicas surgem e geram
inseguranca, 0 que por vezes, vai sendo superada, a partir do atendimento as

demandas e convivéncia empatica com os pares.

No inicio eu quase estranhei, a gente de fora tem uma perspectiva é por que
0 curso é isso é aquilo, eu digo: quando a gente entra, eu disse meu Deus é
Vejo 0 que eu queria, sempre tem aquela coisa, e era isso eu nao pensei que
fosse assim, mas ai depois a gente vai comecando a gostar mais ainda né,
por que quando a gente ta de fora pensa uma coisa, quando entra vé que é
totalmente diferente. E tipo gostei, no primeiro periodo os professores me
receberam tdo bem; os colegas ficaram meio assim né, no inicio por que eu
timida ficava naquela, ficava la no meu cantinho. O pessoal passava 0i, 0i,
bom dia e os professores sempre ali, perguntavam se eu precisava de alguma
ajuda, é questao de leitura, né.

A escrita, na questdo das mesas, se precisava de algum auxilio. Eu digo: néo,
por que tipo ja por eu nao querer atrapalhar né, por que no primeiro periodo
eu nao sabia assim muita coisa. Ai ndo ta bom, eu colocava a bolsa no colo
e colocava o caderno.

N&o, hoje j4 tem as mesas apropriada pra gente nas salas, por que como
ficava muito tempo com a cabeca baixa, comecou a dor no pesco¢o e como
a minha cadeira também, abengoada, ai comecei a sentir muitas dores. Ai eu
fiz 0 que? Passei e quando ndo ficam né com as mesas que tem la ai eu
passo pra outra cadeira pra poder descansar. Ai que vai melhorando um
pouco, mas tipo a relacdo com professor: muito boa. S6 uma professora
assim, no terceiro periodo, ela ndo ia muito bem com a minha cara. Assim
uma vez ela falou umas coisas , ndo s6 pra mim, mas pra geral, mas aquilo
tocou muito em mim sabe? Ai sai da sala arrasada, com uma dor de cabeca,
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uma vontade de chorar por que meio que ela quis dizer que aquele curso nao
era pra mim. Ai ela fechou 14, isso é inadmissivel, tem pessoas que néo vejo
necessidade de fazer o curso. Ai eu meu Deus ela nédo disse isso comigo. Eu
ndo sei se 0s outros se tocaram, mas tipo aquilo doeu em mim. Ai eu fiquei
assim e ela 14, azeda, reclamando, falou tanta coisa. Quando ela falou isso
de que ndo tinha essa necessidade de fazer o curso, de ndo ta fazendo o
curso, ai tipo fiquei surda pra o resto das coisas que ela tava falando, fiquei
refletindo eu digo: meu Deus sera que realmente ela ta certa? Sera que esse
curso nao é pra mim?

O professor como era daquele bem enjoado, bem rigido mesmao, ele fez o
gue? Como era duas aulas na semana, um aula era embaixo e uma aula era
em cima. Por que a que era embaixo nao tinha ar condicionado, na que era
em cima tinha. Eu num dia tinha aula embaixo, no outro era em cima. Quando
a aula era embaixo era de boa pra mim, mas ai quando era em cima, as vezes
0 carro atrasava e a distancia devir, que eu ndo lembro qual era a...

Até hoje eu sou uma pessoa assim, sei |4, dificil de se relacionar. Eu sei que
eu faco amizades, mas as pessoas procuram vocé pelo que vocé, a maioria,
e eu digo a maioria porque eu me sinto excluida la na UFS, entendeu? Eu
nao tenho habilidade com esse negdcio de trabalho ai tipo as pessoas ja
formam seus grupos e eu fico excluida porque eu ndo sei assim, muita coisa
tipo, eu nao sei digitar os meus proprios trabalhos eu vou aprender, mas é
dificil. Ai eu me sinto excluida por causa disso também.(TARSILA).

Entre as vivéncias e relacdes entre o0s membros da comunidade académica e as
estudantes com deficiéncia ha inUmeros aspectos que se destacam nas falas. A propria
inviabilidade institucional de possibilitar em algumas situacdes especificas (no caso da fala
acima, o professor que dificultava acessibilidade arquitetbnica com as aulas no andar de

baixo), além de questdes metodoldgicas para atividades avaliativas em grupo.

No que toca a participacao em atividades que compdem o tripé da universidade, as
estudantes que participaram de projetos de extensdo indicam que as experiéncias geram
potencialidades em mdltiplas formas de superacéo de barreiras, principalmente no que toca
a vivéncia dos espacos publicos, bem como apropriacdo do espaco universitario, para além

da sala de aula, conforme nos indicam as falas:

Assim que eu entrei na UFS guem me encontrou foi Gilda, eu andava com a
cabeca baixa, minha filha. Eu ndo levantava a cabec¢a pra ninguém eu néo
gueria olhar ninguém, sabe. Eu tava numa depressao que sé. Eu entrei, mas
eu queria sair logo sabe, e até hoje eu quero sair. Ai meu Deus eu fico
imaginando quando € que eu vou sair dali.

Ela me encontrou: menina! Quem € vocé, qual o seu nome? Ai assim ela
insistiu muito pra eu entrar no esporte sabe. ja competi, j& ganhei medalha.
Ta ai, mas eu nao sei, eu ndo sei. Eu sou dificil assim. Muito depressiva eu
sou. Entdo ai teve essa viagem a Brasilia né, teve as dificuldades, eu nédo
tenho bolsa. Eu nao recebo bolsa pela UFS, ai é muito dificil pra gastar né,
com transporte sem ter...Sorte que Gilda foi atrds, conseguiu um pessoal da
UNIT que ainda arrumou uma quantia, eu acho que foi uns R$ 300,00 reais
ai deu pra ajudar na alimentacéo, se ndo, nao ia da ndo (TARSILA).
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Tanto a assisténcia estudantil, quanto os projetos de extensédo, séao
fundamentais para o reordenamento das capacidades e potencialidades destas
estudantes. A participacdo nestas atividades indica que suas capacidades sao
possiveis de se realizar, que existe potencial de vida além dos medos, da vergonha,
do desestimulo que se manifestou nas verbalizacdes. Elas se sentem capazes de
viver de maneira onde suas potencialidades florescem e se desenvolvem. Contudo,
deve-se observar que a participacdo em projetos de pesquisa, enquanto elemento de
relevancia do tripé das universidades néo foi apresentada como componente de
participacdo na vida académica das pesquisadas. Este cenério reflete de alguma
forma processos segregativos que condicionam a elaboracdo do conhecimento,

através das pesquisas cientificas em projetos institucionais para grupos determinados.

5.2.7 Determinantes familiares

Durante toda a pesquisa, a intencdo de compreender como 0s determinantes
de género se demarcavam na trajetoria de vida das mulheres com deficiéncia para
que elas superassem barreiras e alcancassem 0 ensino superior foi motriz. As
entrevistas trazem as verbalizacées onde aspectos como divisdo doméstica, papeis
sociais, desigualdade de oportunidades, superprotecdo ou desprotecdo compdem as
histérias destas mulheres. Seja na familia originaria ou constituida, hd um eixo chave
na distribuicéo de obrigacdes e responsabilidades que ainda sdo muito incutidas como

sendo de “mulheres”, como Tarsila nos afirma em sua vivéncia conjugal:

E, vou fazer o café, ai pronto vou, varro casa, lavo aos pratos, tomo café de
novo que eu sou Maria do café kkk. [...] ele é musico ai ele usa a madrugada
pra brincar; jogar os carrinhos né, ai pronto. Vai dormir de madrugada. Aquele
carro no videogame. E, fica uma hora da madrugada, s6 vai dormir la por
umas trés, quatro. Ai pronto, ndo acorda cedo. Ai eu acordo cedo né€, uma
sete e pouca eu acordo e vou fazer as coisas, pronto ai é aquela coisa,
guando eu estou estudando eu fico mais estressada, porque ai eu tenho que
acordar fazer o café, varrer a casa, ndo sei que. Ai tomar banho, ai aquele
processo, sento na cadeira de tomar banho, me puxo a tomo banho com um
balde porque se eu ligar o chuveiro vai esparramar a agua ai eu ja elimino.
(TARSILA).

A figura materna também é considerada central nas escolhas e apoios para a
tomada de decisdes. Em algumas situacdes, se apresenta como termoémetro inibidor

e reprodutor de normas que condicionam os padrbes de género. As verbalizacdes
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demonstram aspectos que circundam o chamado “destino” feminino ao casamento e

ao espaco privado de cuidado e zelo doméstico.

Eu morava com a minha mae. Ai eu fiz, eu prestei o vestibular. Ndo eu morava
com meu esposo j4, fiz o primeiro pra fase ai passei, ai ndo tinha condigdo
de pagar. Ai depois eu fiquei, a gente passou um tempo, tipo eu tive que
morar com minha méae, eu e meu esposo né, morava na casa da minha mae.
Ai moramos la, mas eu sempre procurava fazer alguma coisa, pra néao ficar
dentro de casa. Ele sempre era do meu lado pra eu estudar ndo parar sabe,
ndo parar de estudar, prosseguir, mas assim, minha mée pra que eu
continuasse a estudar ela sempre falava né, pra que tanto esfor¢o, nédo sei
gue. Tanta gente é formado e ta trabalhando assim, assim né.Ela néo queria
gue eu saisse de casa. Protecdo de mae né, assim.

Eu ja conhecia ele né. Ai tipo, eu sempre como toda mulher né, sonha em
casar. Ai eu ndo sou casada na igreja, mas assim...Eu sonho muito e
guando... minha mé&e ela ndo apoiou muito n&o, porque ele ja tinha filhos né.
Ai minha mae falou tudo que ndo aceitava, ndo sei que, mas ai depois ela
aceitou, mas foi dificil, viu?E, mas eu nunca tive assim, namoro ndo. O meu
namorado foi ele, pronto.

Ele falou que quer ter filhos né, mas assim tem essa dificuldade ai ele vai
fazer os exames pra ver né, se o problema ta nele ou € em mim. (TARSILA).

Entre aspectos de escolarizacdo e das relagdes afetivas e vinculos com as
pessoas, as pesquisadas demonstram em suas falas pontos que traduzem o que a
sociedade costuma direcionar para o masculino e o feminino, além da tendéncia de
indicar a incapacidade feminina para atuacdo em areas que exigem posturas de
racionalidade. Questdes de convivéncia doméstica, op¢éo pelo casamento, escolha

de cursar o ensino superior sdo enfrentamentos que as mesmas vivenciam.

E me sinto a pessoa mais burra mesmo. Que mulher eu acho que eu sou
assim, uma pessoa esforcada sabe. Eu fazia cursinho, no Salal, ai eu falava
com o pessoal, o pessoal deixava eu estudar, ndo pagar né.. Eu lembro que
eu estudei no Sala 1 e no... ai esqueci 0 nome, mas o pessoal muito legal.
Tinha um baixinho, ele falava com os meninos. Os professores deixavam né,
mas eu sempre em senti assim, sei |4, incapaz pra esse negocio de estudo
sabe. Mas tinha uma professora que ela falava bem assim, tem pessoas
inteligentes sim, mas tem os esforcados que insistem em chegar em algum
lugar né. Eu acho que eu sou assim, esfor¢cada em alguns momentos né. Mas
eu ndo sou inteligente, eu queria ter a capacidade de ter sei |4, um trabalho
s6 pra mim mesmo, sem precisar ta se matando mesmo com estudo. Eu gosto
de moda, gosto também de animais, mas eu ndo sei se eu seria capaz de ser
uma veterinaria. Porque, tipo, tem que saber quimica e eu sou uma negacao
em matéria de calculo. Mas vocé pensou em fazer veterinaria?

N&o. Eu fiz servigo social, trés vezes. (TARSILA).

E o primeiro namorado que eu tive eu estava com 15 anos e assim geralmente
foi um primo do namorado da minha irmé&, que a gente se conheceu ai a gente
ficou namorando. S6 que ai aconteceu aquela coisa né, todo mundo... minha
mae, nessa época meu pai jA ndo morava com a gente mais, minha méae
botou no féorum eu tive que casar, mas eu prometi que depois daquele
casamento eu saia por uma porta e ele saia por outra. Eu era de menor, 15
anos. Foi consentida, mas como naquela época né... o direito, ele era de
maior e eu era de menor, ai minha mée junto com meu pai .... Eu queria casar
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ndo, mas como ja tava la tudo eu assinei o papel, mas eu sai por uma escada
ele saiu pela outra, ndo convivemos foi mesmo pra néo ficar desonrada como
diz.

Tive outro namorado, eu hamorava com um rapaz aqui de Séo Cristévéao, a
gente se via sempre em més e més, como ele morava longe. Ai foi depois
guando eu conheci aquele de Lagarto, deixei o de sdo Cristévao, agora eu
disse: tchau agora eu vou embora vou pra morar com o outro. E decidi. Minha
mae nao queria, ninguém nao queria. Ai eu arrumei minhas coisas e ja fui. Eu
conheci ele numa semana e fui morar na outra , foi s6 uma vez que eu vi. Eu
imaginei um pai que estava com dois filhos pequenos. Eu acho que esse cara
ndo é mau carater. Eu confiei, mas eu quebrei a cara, mas eu estou vivendo
porgque a pessoa imaginava uma coisa e é outra. Ele fez questao de dizer na
minha cara que sO estava comigo pelo beneficio que eu recebia. Entéo,
quebrei a cara, mas eu ndo dou o gosto a ele. Hoje eu vivo ele vive, nos
vivemos, somos suas pessoas civilizadas. Isso foi em 2010, 2011 nés ja
estamos em 2017. Seis anos Eu estou estudando a noite, ai eu tenho que
continuar, pra eu ndo sair de dentro de casa agora, mas ele ja me botou no
férum pra me tirar de dentro de casa, mas enfim eu enfrento muitas barreiras.
Olha por mim eu ja tinha separado. Eu ndo sei, no inicio eu gostei, tinha
aquela admiracao ai eu digo um relacionamento quando se tem trai¢cdo pra
mim nédo presta. Se ele me traiu é porque ndo presta, entdo pra mim se tornou
desgastado. Ele ndo disse né, eu fui atrds. Eu peguei as provas, eu fui. Até
nisso ele se aproveitou da minha deficiéncia Porque ele pegou botava foto da
mulher |4 no telefone, s6 que gracas a Deus eu tive um aliado perfeito, foi os
filhos dele. Eles que me ajudaram. (SIMONE).

Foi mais dificil eu ser em desacordo com o pensamento dos meus pais do
gue com as pessoas de fora, porque eu ndo negar a VvOcé que 0s
pensamentos das pessoas de fora ndo me agridem tanto. Porque o que vocé
espera da familia, vocé espera apoio, vocé espera que eles lhe entendam,
gue Ihe ajude e que apoie. E quando vocé ndo recebe isso dentro de casa é
muito mais forte, € muito dificil, porque vocé vive lutando sozinha. Ent&o
assim, tudo o que as pessoas de fora falavam, opinavam pra mim era
bobagem porque dentro de casa é que estava o meu desafio maior. Eu tinha
gue vencer em casa, e eu acredito que é isso que muitas mulheres com
deficiéncia sofrem; esse é um dos motivos, muitas das mulheres com
deficiéncia ndo estao na faculdade, ndo estédo estudando, ndo estdo atras do
seu sonho porque dentro de casa elas sofrem o maior impedimento. Elas séo
impedidas dentro de casa mesmo porque a gente... Porque é mulher, é
porgue assim quer queira quer ndo nés somos mulheres com sentimentos um
pouco mais aflorados, somos sensiveis e tem momentos que a gente precisa
de um apoio, de uma base, a familia € uma base e por vocé ser mulher e ndo

ter essa base, muitas vezes a gente é levada a desistir. (NiSIA).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerar o debate exposto neste trabalho como possibilidades iniciais de
apreensdo e compreensao de uma questao da realidade, € um dos pontos de partida
para elaboracdes de consideracdes forjadas, a partir da investigacdo que foi proposta.
Quando analisamos, de maneira historica e generalizante, a inser¢cao (através do
acesso e permanéncia) da mulher com deficiéncia no ensino superior, especialmente
em uma universidade publica do menor estado do Brasil, queremos apontar que
existem elementos totalizantes e particularizantes que compdem este estudo. Os
elementos mais generalizantes se conformam na explicacdo da condicdo feminina nas
sociedades, e dos processos de exclusdo dos espacos decisorios e determinantes
dos fluxos construtores da histéria, a escolarizagdo € um destes aspectos. Nas
particularidades, colocamos a especificidade da mulher com deficiéncia e sua relacéo

com ensino superior.

N&do por acaso a producdo do conhecimento se constroi de maneira
desinteressada. Pensar e investigar sobre temas e questdes pouco estudadas séo
fundamentais para demonstrar que a realidade se transforma e é transformada por
sujeitos que a vivem e fazem em condi¢Oes herdadas, como bem demarcou Marx. O
que queremos dizer com isso, é que 0s tempos e as coisas mudam. Essa mudanca é
parte do movimento dialético que compde 0s processos, e esse fato é demarcado
através das mudancas na sociedade sobre a necessidade de alterar padrdes de
relagcdes sociais entre 0s sexos, com constantes resisténcias de movimentos, cujo
enfrentamento se traduz em conquistas institucionais, politicas, juridicas; da
universidade como espaco de producdo de saber que se altera conforme interesses,
principalmente direcionados pelos organismos internacionais; das insistentes pautas
que direcionam ao respeito a diversidade, a diferenca, a inclusdo na busca de
mudancas de mentalidades e novas formas de sociabilidade humanas, que construam

justica social e igualdade.

Assim, para a proposta que se desenvolveu pode-se realizar as seguintes
consideracdes: Universidade como espaco de privilégio; Politicas “democratizantes”
“cotas”, sdo reflexos de contradicbes que situam a educacao, na mesa de negociagao

do Brasil, como mercadoria — o grande capital € o beneficiador dos resultados;
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Discrepancia entre oferta de acesso e demandas para permanéncias destas
estudantes na universidade; N&o ha iniciativas que priorizem a interseccdo entre
deficiéncia e género; Apesar das contradicdes inerentes a logica estabelecida pelo
viés da ampliacdo do acesso, as vivéncias construidas pelas mulheres participantes
da pesquisa, sinalizam experiéncias que possibilitam visdo positivadal®® da
oportunidade e do espaco que estdo ocupando na logica da superacdo ou
enfrentamento da discriminacao, preconceito e do estigma construido; Género € uma
categoria historica que deve ser analisada aliada a classe, raca/etnia e demais
componentes que demarcam desigualdades; As mulheres, apesar de serem
colocadas em lugares de subalternizacéo!®, tém construido enfrentamento na busca
por considerar seu lugar como sujeito historico; O acesso a educacao e a universidade
ocupam lugar importante para equilibrar status quo entre sexos; Discurso
democratizante e da igualdade podem funcionar com o uma falacia na légica do

capital; Alterac6es na processualidade historica.

A presenca de mulheres com deficiéncia no ensino superior publico, ainda é
tema muito recente e pouco estudado, tanto em pesquisas de cunho sociolégico,
educacional, do campo feminista e dos estudos de género em geral. Isso possibilita
dizer que ha ramificacbes postas pelo objeto que podem se desenvolver em outras

pesquisas, a partir do que este estudo aponta.

A compreenséo do acesso a educacgéao escolarizada por parte das mulheres ao
longo da histéria se constitui como reflexos de inUmeras resisténcias elaboradas, a
partir de processos de consciéncia do lugar de subalternizacéo que lhes era imposto,
o domeéstico-privado, dos cuidados, da provisdo da reproducdo humana com a
responsabilidade e manutencdo do modo de producdo. Aliado a estes fatores
consideramos que o0 movimento feminista representa grande eixo transformador da

realidade das mulheres na sociedade.

Apesar das resisténcias, existem reiteragbes na ordem social que implicam
constantes embates e tensionamentos, especialmente no avango do desenvolvimento
e organizagdo das instituicdes, das leis, do pacto que se estabelece e se altera, a

medida que as forgas sociais evocam para si 0s interesses que devem se colocar a

103 Desenvolver a partir das insergdes extenséo, estagios, e das verbaliza¢des na parte qualitativa.
104 No caso das mulheres com deficiéncia no ensino superior- o que esta aparente fenoménico é o ndo
sujeito, o que estas mulheres estédo fazendo na universidade?
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ordem do dia. Isso se da nos processos do desenvolvimento da inclusdo, enquanto
paradigma social em que a sociedade se modifique para atender as demandas dos
grupos socialmente discriminados, excluidos, marginalizados. Alguns discursos sao
forjados e se traduzem em possibilidades de mudancas, através de acordos que
beneficiem determinadas classes, exemplo disso, faz-se no contexto educacional de
ampliacdo e expanséo de vagas nas universidades onde grande parte do orgamento

publico esta direcionado para a privatizacdo e mercantilizacdo do ensino.

As alteragBes contextuais — crescente numero de matriculas de estudantes com
deficiéncia, adoc¢do de politicas afirmativas, mudangas no padréo de acessibilidade —
gque sao demonstradas ao longo do trabalho, demonstram que ha uma
processualidade historica que representa um imediato contraditério que ainda nao
leva em consideragéo os aspectos de género, a garantia da permanéncia, a condi¢ao
de classe e raca/etnia dos sujeitos.

Ha um componente individual mencionado nas narrativas que agregam e
impulsionam a busca pelo objetivo do alcance ao ensino universitario. Essas mulheres
representam uma resisténcia em meio a uma légica tao perversa de ndo adequacao
ao padrédo de normalidade imposto, quando ainda segrega profissdes para mulheres
ou homens, quando elaboram juizos de valores sobre as capacidades de poderem e
serem estudantes universitarias, maes, enfim, futuras profissionais com

potencialidades e capacidades para inser¢cao no mercado de trabalho.

As desigualdades de género foram estabelecidas e demonstradas através das
trajetdrias no seio familiar, escolar, na capacidade de constituicdo de nucleo familiar
proprio. Na maioria das histérias pode-se compreender a estruturacdo dos papeis
socialmente estabelecidos no espaco privado, iniciando pela representacéo elaborada
pelos pais e consequentemente por elas mesmas. A figura materna sempre foi central
no desenvolver dos cuidados e/ou tratamentos relacionados com a deficiéncia, na
protecdo e reserva de possibilidades que poderiam ser apresentadas a estas
mulheres com deficiéncia — pendulando entre estimulo ou negacao aos estudos, aos
relacionamentos afetivos, a construgcéo de lagcos de amizade — e, a figura paterna
enguanto provedor, responsavel pela manutencao da sobrevivéncia do lar, em alguns

casos.
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A deficiéncia compreendida como parte das vivéncias destas mulheres, as
diferencia das demais em termos de acirramento de desigualdade de condicdes e
possibilidades para o mundo da vida e do trabalho. As trajetérias narradas
apresentaram elementos comuns, no que dizem respeito ao impacto das condi¢des
socioeconbmicas e as possibilidades de um tratamento de saude ou
acompanhamento mais adequado a exigéncia de cada situacdo, 0 acesso aos
sistemas publicos de servico como Unica alternativa, diagndsticos tardios, escassez
de rede especializada, entre outros, revelam impactos na socializacdo e consequente
escolarizacédo formal com atrasos ou interrupcdo nos estudos, incluindo os estudos

universitarios.

Apesar de ser um estudo exploratério, sua énfase se manifesta na necessidade
de compreensao sobre um contexto situado, a partir de um grupo demarcado por
especificidades e condi¢gbes sociais que interferem nas experiéncias e vivéncias. As
mulheres com deficiéncia que participaram da amostra, representam um grupo que
experienciou(cia) processos de discriminacdo, preconceito (pela deficiéncia, pela
raga), menor potencial de oportunidades e condi¢cdes de cidadania, mas que, ao
mesmo tempo constroem superagdes para reconstruir possibilidades e mudancas. As
familias originarias as quais foram se constituindo enquanto sujeitos, apresentam
cenario de escassez de recursos para sobrevivéncia que interferiram(rem) nas formas
da constituicdo da prépria consciéncia de ser e estar no mundo e no enfrentamento
das demais barreiras que se parentavam ao longo da sobrevivéncia, até porque, a

necessidade de sobreviver se apresenta como primeira ordem histérica.

Das estudantes entrevistadas observou-se a predominancia de um recorte de
classe que impde condigbes materiais de vida e de sobrevivéncia nos limites da
subsisténcia, trazendo implicagdes para a compreensao da deficiéncia como parte do
modo de vida e das formas de situa-la na sociedade, na relacdo com os acessos as
redes de servigo, sobre direitos a salde publica com qualidade, a educacao sem
discriminacéo. Assim, articulada a hipétese que se levantou no presente estudo , qual
seja, a de que a discriminacdo, 0s preconceitos e estereétipos construidos na
sociedade obstaculizam o alcance a universidade, sendo 0 acesso e permanéncia no
ensino superior elementos que contribuem para o fortalecimento da autonomia,
independéncia e novas perspectivas de vidas de mulheres com deficiéncia,

observamos que as trajetérias indicam e apresentam constantes e repetidos
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processos de discriminacdo na escola, nas relacdes familiares — que ora ofertam
suporte fundamental, ora limitam os potenciais de superacdo e criagcdo de
independéncia — nas possibilidades de acesso aos meios e servicos coletivos, a
projetos de vida. Essas discriminagdes, muitas vezes, servem para fincar juizos
provisorios —que ndo sdo tao provisorios assim — para supor os lugares onde as
mulheres com deficiéncia devem estar, as profissdes que devem escolher, as
capacidades ou (in)capacidades que potencialmente apresentam, reportando-se
assim inclusive a um atraso nos anos de escolarizacdo e em meios educacionais
adequados as suas especificidades. O acesso a universidade como parte dos
processos de superagdo, ainda exige o rompimento de muitas barreiras de
mentalidades sobre competéncia e justica social, em que estas estudantes
apresentem seus potenciais contributivos no processo de aprendizagem, que
coexistem com escassez de recursos materiais familiares, ja que, para uma familia
pobre (ou socioeconomicamente vulneravel), o significado de um dos seus membros
— em algumas situacdes, elas sédo as primeiras a ingressarem em uma universidade
publica — frequentar o ensino superior € ainda compreendido de maneira “confusa” no
sentido de que talvez ndo houvesse necessidade de se sair de casa para enfrentar
mais “problemas da vida”, ja que, as necessidades de sobrevivéncia estariam sido

satisfeitas pela via assistencial do Beneficio de Prestacdo Continuada.

A permanéncia destas estudantes imprime ao Estado, representado pelo poder
publico, através da instituicdo de educacédo superior, uma necessidade de alteracées
de padréo no atendimento e oferta de acdes que promovam capacidades de se manter
durante o percurso académico, com ofertas de assisténcia estudantil, projetos de
extensdo, ensino e pesquisa. As acfes de assisténcia estudantil, nos ultimos anos
(pelo menos 5 anos) tém se constituido sobre tentativas de acompanhar a politicas de
contas, contudo, oferta e demanda trilham caminhos que vao se distanciando,
inclusive, com rebatimentos de orcamento, reducéo de pessoal, falta de investimento
em qualificacdo técnica para formular respostas criticas as iniciativas do mercado que
incidem sobre a universidade, de uma maneira geral, e em especifico aos
procedimentos operativos que transita sobre visées pragmaticas e de culpabilizacdo
dos individuos por suas caréncias, fato este que se demonstra pelo critério de

seletividade que estabelece a renda como definidora do acesso as ac¢des e servigos.
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Outro fator importante diz respeito ao acesso a pesquisa. Da amostra
trabalhada, nenhuma delas teve acesso aos projetos de pesquisa, 0 que pode se
caracterizar pela discriminacdo na formulacdo das producdes cientificas, ja que, as
iniciacbes cientificas costumam selecionar seus(as) candidatados(as), via
desempenho académico (média geral), legitimando assim um perfil especifico de
“‘quem pode ser” produtor de conhecimento no interior da universidade. Isso pode
gerar uma falsa sensacdo de pertencimento, ja que, apesar de nao ter acesso a
pesquisa, a extensao universitaria funcionaria como elemento justificador de incluséao
social, apesar de apresentar positividades e contribuicées para se vivenciar o espaco
académico, a extensdo cumpre funcdes diferenciadas em relagédo a pesquisa no que

diz respeito a criar contra-hegemonias de saberes e poderes institucionais.

O aspecto de género perpassou o0 estudo, no intuito de demonstrar as
conformacdes dos processos relacionais no ambito das trajetorias, através da
interseccdo com a deficiéncia, classe e raca que implicam na representacao do recorte

da realidade.

Quanto a questdo levantada — o acesso ao ensino superior possibilita a
autonomia, independéncia e novas perspectivas na vida de mulheres com deficiéncia,
portanto, ampliacdo de direitos e a reconfiguracdo das desigualdades sociais e de
género? — vale dizer que a discussao sobre os direitos tém sido fortemente gestada e
reivindicada pelo movimento feminista, inclusive o acesso a educacdo. As
necessidades das mulheres tém sido invisibilidades e ignoradas por longos tempos,
do ponto de vida politico, social e econémico, fato que, ainda temos indices de
desigualdades muito presentes no ambito das profissbes, carreiras, salarios. No caso
especifico das mulheres com deficiéncia, no Brasil, o Plano Nacional de Politica para
as Mulheres!® (2013-2015) menciona exclusivamente um capitulo destinado a

igualdade para as mulheres jovens, idosas e mulheres com deficiéncia, que articula

105 “As mulheres com deficiéncias, jovens ou idosas, enfrentam desafios maiores, com preconceitos e
estereotipos, historias de exclusé@o e violéncias que limitam suas vidas, dificultando o acesso ao
mercado de trabalho, a salde e a educacdo. Para uma efetiva mudancga dessa realidade, elas
devem ser inseridas no processo democratico, na vida cotidiana, no trabalho, na educagédo, nos
mais variados servigos e equipamentos publicos. A perspectiva de acessibilidade para as mulheres
com deficiéncias é uma das metas perseguidas pelas politicas. Estas politicas devem garantir
seguranca e autonomia; para que as mulheres com deficiéncia sejam inseridas em todas as esferas
da vida, publica e privada, sem serem alijadas de seus direitos e cidadania.” (BRASIL, 2013a).
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objetivos, metas e linhas de acdo para promocdo de aclBes especificas que
considerem a ampliagédo de direitos na busca pela igualdade. A Convencao sobre os
direitos da pessoa com deficiéncia, revisada em 2012 também destina em seus artigos
6 e 24, pontos especificos sobre as particularidades das mulheres com deficiéncia e
como um dos seus principios gerais no artigo 3, alinea g) a igualdade entre 0 homem
e a mulher. J& existem avancos que possibilitam afirmacdes sobre uma
processualidade em mudanca que faz o embate sobre as desigualdades sociais e de
género, esta € uma questdo historia e preenchida por nuances que articulam
mentalidades, valores, formas de legitimacao calcadas em relagcbes de poder. Sendo
portanto, aberta a outros pontos de vista que tendam a explica-la sobre variados

prismas.

Sendo assim, a pesquisa abre possibilidades para novos estudos que se
debrucem sobre aspectos, tanto estruturais quanto individuais, que aprofundem as
dimensdes das politicas sociais, educacionais, sob a otica de género, deficiéncia,
classe, raca com seus determinantes histéricos mais centrais, gerando contribui¢cdes
para a producdo de um conhecimento que se vincule ao compromisso da
transformacao social, através de compromissos com 0S grupos, e classe menos

favorecidos.
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APENDICE A — Modelo de termo de consentimento livre e esclarecido
&

|l§'
ll&'

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL
DOUTORADO EM SERVICO SOCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA MAIORES DE 18
ANOS OU EMANCIPADOS - Resolucdo 466/12 (BRASIL, 2012)

Convidamos o(a) Sr.(a) para_ participar como voluntario(a) da pesquisa
GENERO, DEFICIENCIA E EDUCACAO: trajetérias de mulheres com deficiéncia no
ensino superior publico do estado de Sergipe, que esta sob a responsabilidade doa
pesquisadora Flavia Augusta Santos de Melo Lopes, residente na Rua José Seabra
Batista n.190, Condominio Florata, Torre Violetas, Apto 104, Bairro Jardins,
CEP:49025-750,  Aracaju-SE, Telefone  (079) 99144-6110 e-mail:
flavia.augustasm@hotmail.com, sob orientacao da Prof@ Dr2 Monica Rodrigues Costa,
telefone (081) 2126-8374 e e-mail: morodrigues.costa@gmail.com.

Caso este Termo de Consentimento contenha informagdes que néo Ihe sejam
compreensiveis, as duavidas podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe
entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem sanados,
caso concorde com a realizacao do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine
ao final deste documento, que estd em duas vias, uma via Ihe sera entregue e a outra
ficara com a pesquisadora responsavel.

Caso nao concorde, ndo havera penalizagdo, bem como sera possivel retirar o
consentimento a qualquer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» Descricdo da pesquisa: tem como objetivo geral — Investigar e compreender se
as desigualdades de género e a condicdo de deficiéncia vivida por mulheres
potencializa dificuldades de acesso ao ensino superior na Universidade Federal
de Sergipe e no Instituto Federal de Sergipe e, de que forma tal acesso
possibilita a construcdo de relacdes sociais mais democraticas, a ampliacao
dos direitos e a reconfiguracdo do lugar ocupado por mulheres com deficiéncia.
E objetivos especificos — Identificar, através de levantamento quantitativo, o
ndamero de estudantes com deficiéncia matriculados no ensino superior
Brasileiro entre os anos 2010 a 2015; — Caracterizar nacional e localmente, a
politica de cotas governamental, no sentido de apontar as consideracdes
relacionadas as demandas dos(as) estudantes com deficiéncia e os debates
de género; — Conhecer as trajetdérias de mulheres com deficiéncia matriculadas
nos cursos de graduacdo da UFS e IFS e caracterizi-las no intuito de verificar
a relacdo estabelecida entre a permanéncia na universidade, o apoio
institucional e o apoio familiar; — Analisar de que forma as mulheres com
deficiéncia no ensino superior contribuem para a superacéao das desigualdades
de género. Para alcancar estes objetivos a pesquisadora realizara pesquisas
em fontes secundarias como livros, revistas, teses, dissertacbes para
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construcdo das reflexdes teoricas. Aliado a isso, necessitara de aplicacdo de
instrumental com as fontes primarias, neste caso o0s sujeitos da pesquisa, onde
serdo previamente estabelecidos, vinculos de aproximacdo e confianca,
necessarios a realizacdo da entrevista e aplicacdo de questionario, todos
devidamente agendados em momentos estabelecidos, conforme
disponibilidade dos participantes envolvidos.

» O periodo da participacdo do voluntario se daréd, a partir dos seguintes
momentos: primeiro contato por telefone; segundo contato pessoal para
explicar o termo de consentimento e posterior autoriza¢ao; apos a autorizagdo
serdo agendadas as visitas domiciliares durante os meses de maio a junho de
2017; podem ocorrer até duas visitas ou quantas forem autorizadas pelos
voluntarios, podendo ser no maximo trés.

» RISCOS diretos para o voluntario podera haver transtorno e incobmodo gerado
pela presenca da pesquisadora na casa do voluntario, contudo, para amenizar
tal possibilidade, todos os procedimentos ocorrerdo conforme tempo,
disponibilidade e vontade do(a) voluntario(a).

> BENEFICIOS diretos e indiretos podem ser alcancados, & medida em que o
produto do trabalho for divulgado para as instituicbes no intuito de que
fundamente e oriente o trabalho e a execucéo das acdes direcionadas aos
estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e divulgadas apenas
em eventos ou publicacBes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a
nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravacoes da audios e videos, fotos
etc) ficardo armazenados em (pastas de arquivo especifico da tese, em computador
pessoal), sob a responsabilidade da pesquisadora, nho enderec¢o acima informado,pelo
periodo de minimo 5 anos.

Nada Ihe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacao é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacao
serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacgao).

Em caso de duvidas em geral, contatar a pesquisadora Flavia Augusta S. de
Melo Lopes, Telefone (079) 99144-6110 e, no caso de duvidas relacionadas aos
aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da UFS no endereco: Hospital Universitario situado a rua
Claudio Batista s/n., bairro Sanatério, Aracaju-SE, CEP 49.060-110, telefone 2105-
1805 e e-mail: cephu@ufs.br.

Flavia Augusta Santos de Melo Lopes
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO(A)

Eu, , CPF :
abaixo assinado, ap0s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido
a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com a pesquisadora
responsavel, concordo em participar do estudo GENERO, DEFICIENCIA E
EDUCACAOQ: trajetérias de mulheres com deficiéncia no ensino superior publico do
estado de Sergipe, como voluntario(a). Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pelo(a) pesquisador(a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me
garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade (ou interrupgdo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e o0 aceite do voluntario em patrticipar. (02 testemunhas nao ligadas a equipe
de pesquisadores):

Nome:

Assinatura:

Nome:

Assinatura:
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APENDICE B - Modelo de termo de compromisso e confidencialidade
¢

e
e

®!

S,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
POS-GRADUAGCAO EM SERVICO SOCIAL
DOUTORADO EM SERVICO SOCIAL

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: GENERO, DEFICIENCIA E EDUCACAO: trajetérias de mulheres
com deficiéncia no ensino superior publico do estado de Sergipe

Pesquisadora responsavel: Flavia Augusta Santos de Melo Lopes
InstituicAo/Departamento de origem do pesquisador: UFPE/ Pés-graduacdo em
Servico Social-Doutorado em Servi¢o Social

Telefone para contato: (079)99144-6110

E-mail: flavia.augustasm@hotmail.com

A pesquisadora do projeto acima identificado assume o compromisso de:

e Preservar o sigilo e a privacidade dos voluntarios cujos dados (informacdes de
prontudrios, fichas, etc.) seréo estudados;

e Assegurar que as informacdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, para
a execucao do projeto em questao;

e Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma
anbnima, ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicacfes que
possam identificar o voluntario da pesquisa.

A pesquisadora declara que os dados coletados nesta pesquisa (gravacoes,
entrevistas, fotos, filmagens, questionarios, etc), ficardo armazenados em (pastas de
arquivo em computador pessoal), sob a responsabilidade da pesquisadora no
endereco Rua José Seabra Batista n.190, Condominio Florata, Torre Violetas , Apto
104, Bairro Jardins, CEP:49025-750 , Aracaju SE, pelo periodo de minimo 5 anos.

A Pesquisadora declara, ainda, que a pesquisa s6 sera iniciada apés a
avaliacdo e aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos,
Hospital Universitario, da Universidade Federal de Sergipe — CEP/UFS.

Flavia Augusta Santos de Melo Lopes
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APENDICE C - Modelo de termo de autorizac¢do de uso de imagem e depoimento

e
e
e

|

&

2
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E APLICADAS
POS-GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL
DOUTORADO EM SERVICO SOCIAL

TERMO DE AUTORIZACAQO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu ,CPF ,RG :
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e
beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores Flavia
Augusta Santos de Melo Lopes e sua orientadora Prof® Dr2 Ménica Rodrigues Costa
do projeto de pesquisa intitulado “GENERO, DEFICIENCIA E EDUCACAOQ: trajetérias
de mulheres com deficiéncia no ensino superior publico do estado de Sergipe” a
realizar as fotos/filmagem que se fagcam necessarias e/ou a colher meu depoimento
sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utlizacdo destas fotos/imagens (seus respectivos
negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides
e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esté previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069/1990
(BRASIL, 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei n. 10.741/2003 (BRASIL, 2003) e
das pessoas com deficiéncia (Decreto n. 3.298/1999, alterado pelo Decreto n.
5.296/2004 (BRASI, 2004).

, em / /

Entrevistado

Flavia Augusta Santos de Melo Lopes
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APENDICE D - Modelo de autorizac&o de uso de dados para UFS

SERVICO PUBLICO
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

AUTORIZACAO DE USO DE DADOS

Declaramos para os devidos fins, que cederemos a pesquisadora Flavia Augusta
Santos de Melo Lopes, o0 acesso aos dados de matriculas, referentes a cursos, ano
de ingresso, tipos de deficiéncia, sexo dos estudantes matriculados nesta Instituicdo
para serem utilizados na pesquisa: GENERO, DEFICIENCIA E EDUCACAO:
trajetérias de mulheres com deficiéncia no ensino superior publico do estado de
Sergipe, que esta sob a orientagéo da Prof? Dr2 Ménica Rodrigues Costa.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos
da Resolucéo 466/12 (BRASIL, 2012) e suas complementares, comprometendo-se a
mesma a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para 0s
fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em
prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Nome/assinatura e carimbo do responsavel pela Instituicdo ou pessoa por ele
delegada
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APENDICE E — Modelo de autorizacdo de uso de dados para IFS-SE

:=.

. . . INSTITUTO FEDERAL DE

. . EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA
SERGIPE

AUTORIZACAO DE USO DE DADOS

Declaramos para os devidos fins, que cederemos a pesquisadora Flavia Augusta
Santos de Melo Lopes, o0 acesso aos dados de matriculas, referentes a cursos, ano
de ingresso, tipos de deficiéncia, sexo dos estudantes matriculados nesta instituicao
para serem utilizados na pesquisa: GENERO, DEFICIENCIA E EDUCACAO:
trajetérias de mulheres com deficiéncia no ensino superior publico do estado de
Sergipe, que esta sob a orientagdo da Prof? Dr2 Monica Rodrigues Costa.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos
da Resolucéo 466/12 (BRASIL, 2012) e suas complementares, comprometendo-se a
mesma a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para 0s
fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacado das informacfes em
prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Nome/assinatura e carimbo do responsavel pela Instituicdo ou pessoa por ele
delegada



APENDICE F - Questionario para as estudantes

QUESTIONARIO — ESTUDANTES

1 — Identificacao

©)

O O O O O O O 0 O

Data: ....... [o.... [.....

[N [0 1 0[PP PP
o F= o = P PPPPPPURPPRPRR
ENAEIEGO: ..o
Ano de ingresso na universidade: ............oouuvviiiiiiiiiiiiii e,
O U] €0 PP PPRRRPPPPPPTN
(D0 = Tor= o o [0 I oX U | £ AP SOSRR
Periodo que eSta Cursando: ..........ccueveeieeriiiieieee e

Perdeu alguma disciplina? ( ) Sim ( ) Nao
Se sim, qual? Por qué?

2 — Tipo de deficiéncia:
( ) Auditiva () Visual () Motora/Fisica ( ) Mdltiplas

( ) Outras.Quais?

() Intelectual
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4 — Raca/cor/Etnia

Amarela
Branca
Indigena
Preta
Parda

5 — Situagéo conjugal atual

Casada

Vivendo com um(a) companheiro(a)
Solteiro(a)
Separado(a)/Divorciado(a)

Viavo(a)

6 — Vocé tem filhos?

Sim
Nao

7 — Onde vocé nasceu?

Na mesma cidade do Campus da sua Universidade

Em outra cidade da Microrregido/regido da Universidade
Em outra cidade do estado da Universidade

Em outro Estado da Regido Norte

Em outro estado da Regido Nordeste

Em outro estado da Regido Centro-oeste

Em outro estado da Regido Sudeste

Em outro estado da Regido Sul

Em outro pais



8 — Onde vocé morava antes de ingressar na Universidade?

Na mesma cidade do Campus da sua Universidade

Em outra cidade da Microrregido/regiao da Universidade
Em outra cidade do estado da Universidade

Em outro Estado da Regido Norte

Em outro estado da Regido Nordeste

Em outro estado da Regido Centro-oeste

Em outro estado da Regido Sudeste

Em outro estado da Regido Sul

Em outro pais

9 — Qual a sua situacéo atual de moradia?

Moro sozinho(a)

Com meu pai, mae ou ambos

Com o conjuge

Em casa de familiares

Em casa de amigos

Pensé&o/hotel/pensionato

Republica

Moradia mantida pela familia

Moradia pertencente e ou mantida pela Universidade

Outras moradias coletivas (Religiosa, publica, entre outros tipos)

10 — Qual o meio de transporte que vocé utiliza para chegar a Universidade?

A Pé/de carona de bicicleta

Coletivo

Transporte Préprio (carro, moto, etc)
Transporte locado (prefeitura e ou escolar)
Taxi/Moto-taxi

11 — Qual distancia entre a sua moradia e a universidade?

Até 10 Km

De 11 a 50 Km
De 51 a 100 Km
De 101 a 200 Km
De 201 a 250 Km
De 251 a 300 Km
Acima de 300 Km

12 — Vocé trabalha?

Sim
Nao

13 — Se respondeu SIM, tem vinculo empregaticio?

Sim
Nao
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14 — Qual(is) o(s) turno(s) de trabalho diario?
Manha

Tarde

Noite

Sim
Nao
Sim
Nao
Sim
Nao

15 — Quem é o principal mantedor(a) de sua familia? (Pessoa que mais contribui na
renda)?

Vocé mesmo(a)
Conjuge

Mae

Pai

Irm&o/irma
Padrasto
Madrasta
Avo/avd

Outra Pessoa

16 — Qual o grau de escolaridade de seu pai?

N&o escolarizado, ndo alfabetizado

N&o escolarizado, saber ler ou escrever

Anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5°) INCOMPLETO
Anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5°) COMPLETO
Anos finais do ensino fundamental (62 a 9%) INCOMPLETO
Anos finais do ensino fundamental (62 a 98) COMPLETO
Ensino médio (antigo segundo grau) INCOMPLETO
Ensino médio (antigo segundo grau) COMPLETO

Curso de graduacdo INCOMPLETO

Curso de graduagcdo COMPLETO

17 — Qual o grau de escolaridade de sua mae?

N&o escolarizada, ndo alfabetizado

N&o escolarizado, saber ler ou escrever

Anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5°) INCOMPLETO
Anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5°) COMPLETO
Anos finais do ensino fundamental (62 a 92) INCOMPLETO
Anos finais do ensino fundamental (62 a 9% COMPLETO
Ensino médio (antigo segundo grau) INCOMPLETO
Ensino médio (antigo segundo grau) COMPLETO

Curso de graduacdao INCOMPLETO

Curso de graduacdo COMPLETO
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18 — Qual o grau de escolaridade da pessoa responsavel mais diretamente pela sua
educacdo? Qual o grau de parentesco
N&o teve pessoa que exerceu papel na criacéo

N&o escolarizado, ndo alfabetizado

N&o escolarizado, saber ler ou escrever

Anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5°) INCOMPLETO
Anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5°) COMPLETO
Anos finais do ensino fundamental (62 a 9%) INCOMPLETO
Anos finais do ensino fundamental (62 a 9% COMPLETO
Ensino médio (antigo segundo grau) INCOMPLETO

Ensino médio (antigo segundo grau) COMPLETO

Curso de graduagao INCOMPLETO

Curso de graduagcdao COMPLETO

19 — Qual a renda mensal do seu grupo familiar (soma de todos dos rendimentos brutos
referentes a salarios, aluguéis, pensdes, dividendos, etc.):

N&o tem ou nunca possui renda

Até meio salario minimo

Até um salario minimo

Até 2 salarios minimos

Até 3 salarios minimos

Até 4 salarios minimos

Até 5 salarios minimos

Até 6 salarios minimos

Até 7 salarios minimos

Até 8 salarios minimos

Até 9 salarios minimos

Até 10 salarios minimos

Acima de 10 salarios minimos

20

Quantas pessoas incluindo vocé, vivem da renda mensal do seu grupo familiar?
Uma
Duas
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete
Oito
Nove ou mais

21 — Qual a sua participagéo na vida econdmica do seu grupo familiar?

Sou sustentado pela familia ou por outras pessoas

Recebo ajuda financeira da familia ou de outras pessoas

Sou responsavel apenas pelo meu proprio sustento

Sou responsavel pelo meu sustento e contribuo para o sustento de minha
familia

e Sou responsavel principal pelo sustento de minha familia
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Antecedentes Escolares

22 — Qual o tipo de ensino médio vocé cursou?
Ensino médio

Técnico

Magistério

Educacao para jovens e adultos EJA/Supletivo
Outro ------==--=====v=c--

23 — Em que ano vocé concluiu?

24 — Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?
Somente em escola publica

Maior parte em escola publica

Maior parte em escola particular

Somente em escola particular

25 — Se frequentou escola particular, utilizou bolsa de estudo?
e Sim
e Nao
26 — Quantas vezes prestou vestibular?
e Nenhuma
e Umavez
e Duas vezes
e Trés vezes ou mais
27 — Quantos cursos superiores voceé ja iniciou, além deste que vocé esta cursando?
e Nenhum curso superior
e Um curso superior
e Dois cursos superiores
e Trés ou mais cursos superiores

Vida Académica
28 — Em que curso e periodo vocé esta matriculado?

29 — De que forma vocé entrou nesse curso?

ENEM (Exame Nacional do ensino Médio)
Transferéncia amparada por lei ou determinacao judicial
Outra

30 — Vocé participa (ou participou nos ultimos seis meses) de algum programa de
Assisténcia ao Estudante?
Alimentacéo
e Sim
e Nao



Moradia
e Sim
e Nao

Atendimento Psicoldgico
e Sim
e Nao

Atendimento médico
e Sim

e Nao

Reforco Pedagogico
e Sim
e Nao

Atendimento Odontoldgico
e Sim
e Nao

Bolsa de permanéncia
e Sim

¢ Nao
Transporte
e Sim
e Nao
Creche/Auxilio creche
e Sim
e Nao
Outra forma de Assisténcia
e Sim
¢ Nao

31 — Vocé tem alguma forma de atividade académica remunerada?

Nenhuma
Monitoria
Extenséao
Pesquisa
Estagio

32 — Em que turno vocé esta frequentando a maior parte das suas disciplinas?

Matutino
Vespertino
Noturno
Integral

PET (Programa de Educacao Tutorial)
Outra ---=--=====ss=ssececocnonen-

259



260

33 — No seu curso atual, vocé ja trancou matricula anual ou semestral?
e Nao
e Sim, por insatisfacdo com o curso
e Sim, por impedimento de saude
e Sim, por impedimento financeiro
e Sim, por licenga maternidade
e Sim, por outro motivo

Informacdes sobre o Curso e Expectativa Profissional

34 — O que te levou a escolher essa universidade:

Aptiddes Pessoais

Formagcao profissional voltada para o mercado de trabalho
Por ser a Unica universidade publica

Por oferecer ensino gratuito

Disponibilidade de vagas no mercado de trabalho

Cultura geral para melhor compreensdo do mundo

Pela proximidade com a residéncia da familia
Possibilidades salarias

Recebimento de um diploma em nivel superior

Baixa concorréncia

Pela qualidade do curso oferecido

Possibilidade de realizac&o pessoal

Pela possibilidade de continuar em cursos de pds-graduacao
Influéncia de familiares e/ou de terceiros

Complementacdo de formacéao profissional que ja exerce

35 — O que pretende fazer logo apds se formar?
e Trabalhar
e Estudar
e Ambos
e Na&o sei

36 — Se trabalhar foi uma das suas op¢des na questdo anterior, imagine-se:
e Trabalhando exclusivamente na area em que se graduou.
e Trabalhando em qualquer area que tiver oportunidade

37 — Se estudar foi uma das suas op¢des na questdo 35, imagina-se:
e Fazendo uma habilitacdo dentro do mesmo curso
¢ Iniciando outro curso de graduacao
e Fazendo uma pés-graduacao (Lato Sensu — especializacao/residéncia)
e Fazendo uma pos-graduacao (Stricto sensu — mestrado/doutorado)
Informacdes Culturais
38 — Qual sua principal fonte de informacdes de acontecimentos atuais?
e Internet
e Jornal Impresso
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Telejornal

Outros programas
Radio

Revista

39 — Vocé utiliza a Biblioteca da universidade?
e Raramente ou nunca
e Frequentemente, para estudos relacionados ao curso
¢ Frequentemente também para as atividades de lazer e cultura
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APENDICE G - Entrevista para as estudantes

ENTREVISTA — ESTUDANTES

Como vocé soube sobre sua deficiéncia?

Ela lhe trouxe limitagées? Se “sim”, quais? De que maneira vocé lidou com elas?
Vocé poderia relatar um pouco sobre a sua infancia: amizades, brincadeiras,
relacdo com os irmaos (se tiver) e outras criangas.

Quando vocé comecou a estudar?

Vocé enfrentou alguma dificuldade na escola? Se “sim”, quais foram?

Vocé percebia alguma manifestacédo de discriminacdo e/ou preconceito que se
apresentava na escola por parte de colegas, professores, diretores, etc.?

Era necessario algum apoio especifico em virtude da sua condicdo de pessoa com
deficiéncia? A escola lhe proporcionou 0s apoios necessarios?

Existia alguma atividade na escola que vocé nao participava por ter deficiéncia?
Existiam brincadeiras especificas para meninos ou meninas?

Existiam outros estudantes com deficiéncia em sua sala ou na escola em que vocé
estudou?

Vocé tinha algum apelido na escola? E na familia?

Como era seu interesse pelos estudos? Vocé gostava? la para a escola por uma
imposicao, etc.?

Como eram as atividades em casa depois que retornava da escola? Existia
alguma diviséo de tarefas na familia?

Vocé gosta(va) de sair para passear, ir ao shopping, cinema, parques, lazer em
geral? Em algum momento havia proibicdo por parte de seus pais? Vocé percebia
se essa proibicao tinha relacdo com o fato de vocé ser mulher ou ter deficiéncia?
Havia alguma proibicdo de sua familia com relacdo a namoro? Se “sim”, tinha
motivo especifico?

Vocé participou ou participa de alguma atividade além dos estudos? Qual(is)?
Como surgiu o interesse em fazer vestibular? Foi despertado por sua familia ou por
VOCcé?

Quando fez o vestibular na UFS/IFS, chegou a prestar selecdo em alguma outra
instituicdo? Qual?

Enfrentou dificuldades no vestibular?
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Existiu algum fator especifico ou fatores que influenciaram a escolha da
universidade?

O gue te motivou a escolher o curso? Ja conhecia a area ou ja idealizava alguma
profisséo especifica?

De que forma vocé se desloca para estudar na UFS/IFS?

Vocé conhece a lei de cotas? Como vocé analisa as cotas como acdes
afirmativas?

A universidade/IFS oferece algum tipo de suporte (apoio, auxilio, materiais, bolsa)
para vocé? Se recebeu, qual?

Como é sua relacdo com seus professores? Como eles agem diante de suas
dificuldades?

Como é sua relacdo com seus colegas? Vocé possui amigos na universidade? Se
encontram fora do espago académico? Como eles agem diante de suas dificuldades?
A instituicdo de ensino oferece as condi¢des necessarias relacionadas ao que sua
deficiéncia exige, para que a aprendizagem ocorra de maneira igual aos demais
estudantes? Ha alguma facilidade e/ou dificuldade para acessar materiais,
recursos tecnoldégicos, etc.?

Poderia relacionar as maiores dificuldades encontradas para permanecer no curso
superior e, diante delas, o que te motiva a continuar estudando?

Em algum momento vocé ja ouviu, seja por parte de professores, colegas ou
gestores da instituicdo, que o curso escolhido ndo era para vocé? Como vocé
encarou essa situacao?

Em caso de abandono do curso, que fatores sao percebidos como determinantes?
Para vocé, o que significa estudar numa Universidade (ter um curso superior)?

Ha algum tipo de apoio/suporte que a familia dedica para que vocé possa estudar?
Como vocé avalia seu desempenho na Universidade/IFS? A que vocé atribui esse
desempenho?

Até que ponto vocé acha que a deficiéncia impede que vocé possa desenvolver os
estudos e a possibilidade de trabalhar?

Como vocé percebe a mulher na sociedade? Existe desigualdade nas relacdes com
os homens? Como essas desigualdades se apresentam?

Qual a importancia do acesso a educacdo para sua vida? Ela contribui para a

superacao das desigualdades de género entre homens e mulheres?
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36. Vocé esta ansiosa pela formatura? Quais as perspectivas depois de concluir o curso
superior?

37. Em alguma situacéo (estudar, trabalhar, constituir familia, viajar, outras) vocé achou
gue estaria impedida de realizar por ser uma mulher com deficiéncia?

38. Para encerrar, vocé poderia falar um pouco sobre a experiéncia de ser mulher com

deficiéncia em seu percurso de vida?
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APENDICE H - Relacdo de mulheres estudantes com deficiéncia matriculadas nas

instituicbes campo de pesquisa

ORDEM | MATRICULA CURSO INSTITUICAO | DEFICIENCIA
1. 200810025650 LETRAS UFS AUDITIVA
2. 201210023946 DIREITO UFS AUDITIVA

CANCELADA
3. 201210006650 QUIMICA UFS AUDITIVA
CANCELADA
4. 201210017143 ODONTOLOGIA UFS AUDITIVA
5, 201210037413 PSICOLOGIA UFS AUDITIVA
CANCELADA
6. 200910062754 CIENCIAS UFS AUDITIVA
BIOLOGICAS
7. 201210002202 ENGENHARIA DE UFS AUDITIVA
PETROLEO
8. 200810021340 SERVICO SOCIAL UFS AUDITIVA
CANCELADA
9. 201410135886 LETRAS LIBRAS UFS AUDITIVA
10. 201210018347 EDUCACAO FISICA UFS AUDITIVA
11. 201210015407 CIENCIAS UFS AUDITIVA
BIOLOGICAS
12. 201110035106 LETRAS, UFS AUDITIVA
PORTUGUES
CANCELADO
13. 201210016638 ENFERMAGEM UFS AUDITIVA
14. 201210009983 CIENCIA DA UFS AUDITIVA
COMPUTACAO
15. 201210029645 BIBLIOTECONOMIA UFS AUDITIVA
E
DOCUMENTACAO
16. 201010030350 SERVICO SOCIAL UFS AUDITIVA
17. 200910025160 PEDAGOGIA UFS AUDITIVA
CONCLUIDO
18. 201220005271 PEDAGOGIA UFS AUDITIVA
10. 201310000416 ENFERMAGEM UFS AUDITIVA
20. 201210033423 LETRAS, UFS FiSICA
PORTUGUES
CANCELADO
21. 200910019590 SERVICO SOCIAL UFS FISICA
CONCLUIDO
22. 201210047044 TERAPIA UFS FISICA
OCUPACIONAL
LAGARTO
CANCELADO
23. 200710015940 ENGENHARIA UFS FISICA

FLORESTAL
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24. 201210026376 SERVICO SOCIAL UFS FISICA
25. 201010019014 FONOAUDIOLOGIA UFS FISICA
26. 201210040221 COMUNICACAO UFS FiSICA
SOCIAL
CANCELADO
27. 201120005896 HISTORIA UFS FISICA
28. 200820013483 HISTORIA UFS FISICA
29. 201010019120 ENGENHARIA DE UFS FiSICA
PESCA
CANCELADO
30. 201210014900 MEDICINA UFS FISICA
31. 201110015020 NUTRICAO UFS FiSICA
32. 201210043733 ARQUITETURA E UFS FISICA
URBANISMO
33. 201110021162 FONOAUDIOLOGIA UFS FISICA
34. 201110023894 SERVICO SOCIAL UFS FISICA
35. 201010022876 NUTRICAO UFS FISICA
36. 201010029122 CIENCIAS UFS FISICA
CONTABEIS
37. 201110019398 ODONTOLOGIA UFS FISICA
38. 201210028737 RELACOES UFS FISICA
INTERNACIONAIS
39. 201010026868 SERVICO SOCIAL UFS FISICA
40. 201010037582 LETRAS, UFS FISICA
PORTUGUES
CONCLUIDO
41. 201010035362 PEDAGOGIA UFS FISICA
42. 201110035520 PSICOLOGIA UFS FiSICA
43. 201010047082 COMUNICACAO UFS MENTAL
SOCIAL
FORMANDA
44, 200920003578 ODONTOLOGIA UFS VISUAL
CONCLUIDO
45, 201110033360 PEDAGOGIA UFS VISUAL
46. 201010033980 LETRAS, UFS VISUAL
PORTUGUES
FORMANDA
47. 201110042748 DANCA UFS VISUAL
CANCELADO
48. 201110037942 COMUNICACAO UFS VISUAL
SOCIAL
CONCLUIDO
49, 200720007980 LETRAS UFS VISUAL
CANCELADO
50. 200910034638 ARQUEOLOGIA UFS VISUAL
51. 201110016608 ENGENHARIA UFS VISUAL
AGRONOMICA
52. 201010016900 MEDICINA UFS VISUAL

CONCLUIDO
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53.

200910023680

TURISMO
CANCELADA

UFS

VISUAL

54.

201010001070

ENGENHARIA
QUIMICA

UFS

VISUAL

55.

201110019310

FISIOTERAPIA

UFS

VISUAL

56.

201020031418

LETRAS, LINGUA
PORTUGUESA

UFS

VISUAL

S57.

201020027308

LETRAS, LINGUA
PORTUGUESA

UFS

VISUAL

58.

20121LQUI121130

LICENCIATURA EM
QUIMICA - 2012/1 -
ARACAJU -
CREDITOS

IFS

FISICA

59.

20131TGTU120049

CURSO SUPERIOR
DE TECNOLOGIA
EM GESTAO DE
TURISMO - 2012/1 -
ARACAJU -

IFS

FISICA

60.

20121TSAN120438

CURSO SUPERIOR
DE TECNOLOGIA
EM SANEAMENTO

AMBIENTAL -
2012/1- ARACAJU

IFS

VISUAL

61.

20121TGTU120417

CURSO SUPERIOR
DE TECNOLOGIA
EM GESTAO DE
TURISMO - 2012/1 -
ARACAJU -

IFS

FISICAE
AUDITIVA

62.

201211 MAT121375

LICENCIATURA EM
MATEMATICA -
2012/1 - ARACAJU -
CREDITOS

IFS

CONDUTAS
TIPICAS

63.

20131LMAT120022

LICENCIATURA EM
MATEMATICA -
2012/1 - ARACAJU -
CREDITOS

IFS

OUTRAS
NECESSIDADES

64.

20121TSAN120616

CURSO SUPERIOR
DE TECNOLOGIA
EM SANEAMENTO

AMBIENTAL -
2012/1- ARACAJU

IFS

FISICA
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ANEXO A — Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UFS - HOSPITAL
UNIVERSITARIO DE ARACAJU W"‘“
DA UNIVERSIDADE FEDERAL

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Género, deficiéncia e educacao: trajetdrias de mulheres com deficiéncia no ensino
superior publico de Sergipe.

Pesquisador: FLAVIA AUGUSTA SANTOS DE MELO LOPES
Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 68609617.1.0000.5546

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Sergipe
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 2.099.350

Apresentagao do Projeto:

Hipotese:

A discriminacdo, os preconceitos e esteredtipos construidos na sociedade sdo aspectos que obstaculizam o
alcance a universidade, sendo o acesso e a permanéncia no ensino superior elementos que contribuem
para o fortalecimento da autonomia, independéncia e novas perspectivas na vida de mulheres com

deficiéncia.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar e compreender se as desigualdades de género e a condicao de deficiéncia vivida por mulheres
potencializa dificuldades de acesso ao ensino superior na Universidade Federal de Sergipe e no Instituto
Federal de Sergipe e, de que forma tal acesso possibilita a construcdo de relag@es sociais mais

democraticas, a ampliagéo dos direitos e a reconfiguracio do lugar ocupado per mulheres com deficiéncia.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

No processo da pesquisa de campo podem-se apontar enquanto riscos diretos para o voluntario o
transtorno e incémodo gerado pela presenca do pesquisador na casa (ou local indicado) do voluntario,

contudo, para amenizar tal possibilidade, todos os procedimentos ocorrerdo conforme
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Continuagdo da Parecar: 2.089.350

tempo, disponibilidade e vontade do (a) voluntario(a).

Beneficios:

Dos beneficios que a producéo da tese pode provocar, destaca-se o interesse em contribuir para a
reformulacdo de estratégias na politica de educacdo e também de suportes institucionais ao publico
direcionado.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projeto de pesquisa que utilizara desenho qualitativo (enfrevistas através de técnica "bola de
neve"). A pesquisadora responsavel possui qualificacdo para desenvolvé-la.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Constam.

Recomendagdes:

Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
M&o ha pendéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informactes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/05/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 893518 pdf 00:20:07
Outros AutorizacaolFS.pdf 20/05/2017 |FLAVIA AUGUSTA | Aceito

00:18:56 |SANTOS DE MELO
LOPES
Projeto Detalhado / |ProjetodeTese. pdf 20/05/2017 |FLAVIA AUGUSTA | Aceito
Brochura 00:15:36 | SANTOS DE MELO
| Investigador LOPES
TCLE/ Termos de | TCLE. pdf 20/05/2017 |FLAVIA AUGUSTA | Aceito
Assentimento / 00:13:01 | SANTOS DE MELO
Justificativa de LOPES
Auséncia
Outros oficio.pdf 06/04/2017 [FLAVIA AUGUSTA | Aceito
21:39:01 |SANTOS DE MELO
LOPES
Declaracdo de declaracao pdf 06/04/2017 |FLAVIA AUGUSTA | Aceito
Pesquisadores 21:38:26 | SANTOS DE MELO
LOPES
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Cnnlinuagﬁu do Parecer 2.089.350

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 06/04/2017 |FLAVIAAUGUSTA | Aceito
21:14:36  |SANTOS DE MELO
LOPES
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nzo

ARACAJU, 05 de Junho de 2017

Assinado por:
Anita Herminia Oliveira Souza
(Coordenador)

Fonte: (BRASIL, 2017)
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ANEXO B — Relagao de Instituicbes de Educacéo Superior no Estado de Sergipe
cadastradas no Sistema e-mec

CédigDA e i . s e e & S
R Instituicao(IES) % Sigla + Local de Oferta % Endereco $ CEP % Municipio % UF
Av. Tancredo Neves, 2001, CETAF-
UNIVERSIDADE DO SUL DE iy AJU- Centro de Educacdo & .
1046051 SANTA CATARINA UNISUL Polo de Aracaju - SE Tecnologia Albano Franco - Indcio 45010-020 Aracaju SE
Barboza
: Avenida Principal Povoado Coldnia
CENTRO UNIVERSITARIO Lagarto/SE (ZONA
1083138 MAURICIO DE NASSAL UNINASSAU RURAL) Treze, 421, Lagarto/SE (ZONA 49400-000 Lagarto SE
RURAL) - Zona Rural
CAMPUS - ARACAIU - Rua Professor Francisco Portugal, .
659617  FACULDADE DE ARACAIU FACAR SALGADO FILHO 150 - Salgad Filho 49020-390 Aracaju SE
Pélo de Apoio
UNIVERSIDADE FEDERAL DE . TRAVESSA DA TRINDADE, 5/N -
2006523 SERGIPE UUFS Presencizl de Poco CENTRD 49450-000  Poco Verde SE
Verde
5792 UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT BOQUIM Praca Vigano Crava, 100 - Centro 49360-000 Boquim SE
9553 UNIVERSIDADE PAULISTA  UNIP ARACAIU T g'::gg?ﬁar ik EE T, 2 49027-220  Aracaju SE
1087845 FACULDADE DOMPEDROII  FOPII Polo Umbagba  R3 EEMamin Constant, 214, Polo —ypcn 0y yrpaghe s
Umbatiba - Centro
2004104 UNIVERSIDADE SALVADOR UNIFACS UNIFACS - LAGARTO Praca Piedade, 5/N - Centro 49400-000 Lagarte SE
5301  UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT Pélo de Umbaiiba ’2:’;:33 Benjamim Constant, /1~ yorco000  Umbadbe  SE
CENTRO UNIVERSITARIO .
1084309 MAURICIODENASSAUDE  UWINASSAU oo, piasge  Fraca Jakson de Figueiredo, 854, 49480-000 SimfoDias  SE
. MACEID Simao [has-5E - Centro
MACEIO
RUA BOANERGES DE ALMEIDA
1070805 FAC»ULDADE SERRANIA DE FASS Campus Principal  PINHEIRO, 1144, ANEXO B - 49500-000 Itabaiana SE
SAUDE
CENTRQ
¥ FACULDADE UNINASSAU Avenida Augusto Franco, s/n - .
1077236 ARACAIL Sede Siqueira Campos 49075-100 Aracaju SE
Faculdades o : }
1046710 FACULDADES INTEGRADAS DE FISE Integradas de Sergipe Rua Largo do Glicerino Cerqueira, 40020-400 Tobias s
SERGIPE e 387 - Centro Barreto
5802  UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT POCO VERDE  Praca Tancredo Neves, 18 - Centro 49450-000  Poco Verde SE
NOSSA SENHORA  Avenida Lourival Baptistz, 505 - Hossz
5807  UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT ! 49600-000  Senhara das SE
DAS DORES Centro
Dores
UNIFACS - NOSSA ‘ Nossa
2004122 UNIVERSIDADE SALVADOR  UNIFACS SENHORaDo  Rué Nossa Senhora de Fatima, SN o000 000 cenhorado  SE
- Centro
SOCORRO Socormo
1089664 UNIVERSIDADE SALVADOR UNIFACS POLO ITABAIANA  Rua Santa Cruz, 129 - Centro 49500-000 Itabaianz SE
FACULDADE DE CIENCIAS Campus José Edgar Travessa Sargento Dugue, 85 - " c
1056484 b1y cACIONALS DE SERGIPE T ds Mota Freitss  Industrial 49065750 Aracayu *
: s FARB - Avenida Marechal Candido Mariano .
1063015 Faculdade Regional Brasileira ARACALL UNIRB ARACAIU da Silva Rondon - Tabatiana 45085-790 Aracz)u SE
FACULDADE DE i Avenida Delmiro Gouveia, s/n,
653287  ADMINISTRACAD E NEGOCIOS FANESE Unidade Riomar ~ Shopping Riomar 2o piso - Coroa do 45035-800 Aracaju SE
DE SERGIPE Meio
5312 UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFS Campus Universitario Avenida Vereador Olimpio Grande, 49500-000  Ttabaiana o

SERGIPE

Prof Alberto Carvalho

g/n - Centro



1084554

5804

2006517

1084887

5803

1055695

6883

1083907

1041507

1084582

5798

1045301

1085923

1087345

1089552

1084661

1006435

518

1047167

055454

1042645

1062824

1084584

UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR
UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFS
SERGIPE
UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR
UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT
FACULDADE DAS AMERICAS  FAM
. 1 ESTA
e CFNTRO UNIVERS_“ITARIO RIBEEE;;EgD
ESTACIO DE RIBEIRAD PRETO PRE
ESCOLA SUPERIOR. ABERTA DO
BRASIL ESAB
B Extici .
e l?stamo FASE_ Faculdade Estscio FASE
Estacio de Sergipe
CENTRO UNIVERSITARIO
CLARETIANG CEUCLAR
UNIVERSIDADE TIRADENTES ~ UNIT
FACULDADE JARDINS FAJAR
CENTRO UNIVERSITARIO
PLANALTO DO DISTRITO UNIPLAN
FEDERAL - UNIPLAN
FACULDADE DOM PEDRQ II FOPII
CENTRO UNIVERSITARIO
MAURICIO DE NASSAL UNINASSAU
FACULDADE DOM PEDRO 1 FOPII
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFS
SERGIPE
UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFs
SERGIPE
! Faculdade Dom Pedrollde BDPII
Sergipe Sergipe
! FACULDADE UNINASSAL
ARACAIU
) - FARE -

Faculdade Regional Brasileira ARACATL
CENTRO UNIVERSITARIO

: UNINASSAU
MAURICIO DE NASSAU DE MACELD

MACELG

NOS54 SENHORA DO
SOCORRO/SE
(1084954)

Ao DOMINGOS
Pélo de Apoio

Presencial de Brejo
Grande

CAPELA/SE
(1084887)

RIBEIRCPOLIS

Lraca)u

EAD ARACAIU -
GRAGERU - R]

Wizard - Aracajl

FACULDADE DE
SERGIPE

Polo Claretiano de
Araca)u

SIMAQ DIAS

Campus Principal

LAGARTO

Polo Proprid

Propria (Centro)

Paolo Lagarto

Unidade SEDE

Palo de Apaio
Presencial Campus
Estancia
Centro Campus de
Ciéncias da Sadde de
Lagarto

Unidade Académica
Unidade 530 José
UNIRB-ARACAIU

Nossa Senhora da
Gléria-5E

AVERIDA PERIMETRAL A, 5N,
NOSSA SENHORA DO SOCORRO/SE
(1084954) - CONJUNTO MARCOS
FREIRE

Rua Professora Ivanilde Silva Santos,
s/n Centro, 5/N - Centro

Rua Dr, Eneas Fereira, 510, S\N -
centro

PRACA CONEGO JOSE MOTA
CABRAL, 91, CAPELA/SE (1084887)
- CENTRO

Praca da Bandeira, 34 - Centro

Rua 3o Cristdvdo, 358, - até
1019/1020 - Centro

Rua Uequiza Leal, 872, Grageru,
472 - Grageru

Rua Araud, 659, Wizard - Aracajd -
Sdo José

RUA TEIXEIRA DE FREITAS, 10 -
SALGADO FILHO

Rua Dom Jos? Thomaz, 194 - 5%
Jos?

Rua Conego Filadelfo Macedo, 435 -
Centro

Avenida Ministro Geraldo Barreto
Sobral, 1496 - Jardins

Rua Ascendino Garcez, 29, LAGARTO
- Centro

Praca Fausto Cardosa, 195, Polo
Propra - Centro

Rua Lopes Trovao, 7, Propria
{Centra) - Centro

Pca N.5a. Aparecida, 40, Polo
Lagarto - Cidade Nova

Avenida Marechal Rondon, s/n -
Jardim Rosa Elze

Travessa Tenente Eloy, a/n - Alagoas

Estrada Vicinal de acesso a Rodovia
SE-170, &/N - Luis Loyola

Praca Nossa Senhora Aparecida, 40 -
Cidade Nova

Rua de Riachuelo, 1071 - 580 José

Avenida Marechal Candido Rondan,
&N - Jabotiana

Travessa Simplicio F Souza, 47,
lNossa Senhora da Gldria-SE - Centro

45160-000

45523-000

49995-000

45700-000

45530-000

45010-380

49025-000

49015-250

45020-330

45015-050

49430-000

49025-080

49400-000

45500-000

45500-000

45400-000

49100-000

45200-000

45-000

45400-000

49015-160

45093-750

45680-000

MNossa
Senhora do
Socorro

530
Domingos

Brejo Grande

Capela

Ribeirapolis

Lracau

Lracaju

Aracz)u

fracz]u

Lraca]u

Simdo Dias

Lracaju

Lagarto

Propria
Propria
Lagarto
S0
Cristovao

Estancia

Lagarto

Lagarto
Aracz)u

fracz)u

MNossa
Senhora da
Gloria

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE
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1086083

1089339

1045546

1077639

9557

1086361

656251

20068513

1083188

4318

5796

1064523

1088933

5936

1070662

7265

9886

1087848

1055852

1068608

1060213

1065880

657873

1083913

UNIVERSIDADE CRUZEIRO DO
SUL

Faculdade Superior de Ensino
Programus

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIAE
TECNOLOGIA DE SERGIPE

UNIVERSIDADE PAULISTA

CENTRO UNIVERSITARIO
UNIDOM - BOSCO

FACULDADE SA0 LUfS DE
FRANCA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

CENTRO UNIVERSITARIO DO
VALE DO IPOJUCA

UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR

UNIVERSIDADE TIRADENTES

¥ CENTRO UNIVERSITARIO DE
MARINGA - UNICESUMAR

CENTRO UNIVERSITARIO FIEQ
UNIVERSIDADE TIRADENTES
FACULDADE MASTER
UNIVERSIDADE ANHANGUERA
UNIVERSIDADE PAULISTA
FACULDADE DOM PEDRO 1T

Faculdade Regional Brasileira

FACULDADE PIO DECIMO DE
CANINDE DO SAQ FRANCISCO

UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA MACKENZIE

! FACULDADE UNINASSAU
ARACAIU

UNIVERSIDADE TIRADENTES

CENTRO UNIVERSITARIO
LEQNARDO DA VINCI

UNICSUL

ISEPRQ

UF5

IFS

UNIP

UNIDOM -
BOSCO

F5LF

UF5

¥ UNIFAVIP

UNIT

UNICESUMAR

UNIFIEO

UNIT

FAC MASTER

UNIDERP

UNIP

FDPII

FARE -
ARACAIU

FAPIDE

MACKENZIE

UNIT

UNIASSELVI

POLO ESTANCIA

PROPRIA

Polo de Apoio
Presencial de Lagarto

Reitoria

ARACAIUIIT

Aracaju - 5B

Faculdade Sao Luis de
Franca - Unidade
Sede

Polo de Apoio
Presencial de Estdncia

Aracaju
ARACAIU/SE (4318)
CAPELA
ARACAIU
Aracaju
AQUIDABA
Campus Principal
ARACAIU/SE
ITABAIANA
Polo Carira

NOVA SEDE

Campus Principal

Polo de Apoio
Presencial - Aracaju

Ocednica

Campus Aracaju
Farolandia
Polo de Apoio
Presencial de
Aracaju/SE

RUA GUMERCINDO BESSA, 388 ,
POLO ESTANCIA - CENTRO

RUA MONSENHOR ]OS? CURVELO
SOARES, S/N, PROPRIA - NOSSA
SENHORA DE FATIMA

Rua Principal, 5/N - Povoado Coldnia
i3

Avenida Jorge Amado, 5/N - Jardins

Rua Frei Paulo, 154 - 530 José

Estrada da Luzia, 1482, Aracaju - SE
- Luzia

Rua Laranjeiras, 1.838 - Getllio
Vargas

Praca Jackson Figueiredo, 75 -
Centro

Rua Tenente Wendel Quaranta,
1479, Aracaju - Suissa

Praca Siqueira de Menezes, 208 -
Santo Antdnio

Rua Deodoro da Fonseca, 563 -
Centro

Rua Delmiro Gouveia, 2520 - Coroa
do Meio

Rua Padre Nestor Sampaio, 307,
Aracaju - Luzia

Av, Ministra Leonor Barreto Franco,
238, 238 - Centro

Rua L, 61, (Lot Poxim) - Jardins

Rua Arzua, 344 - Centro

Rua Professor Lima Junior, 508 -
Centro

Rua Mae Carira, 118, Polo Canra -
Centro

Rua Tenente Wendell Quaranta
Santos, 1.386 - Suissa

A, /N, LOTE 01 QUADRA F-264 -
OLARIA

Rua Mayebell Taylor, 5/N - Bairro
550 Domingos Savio

Avenida Ocednica, 3/N, QUADRA
EB6 - LOT. COROA DO MEIO - Coroa
do Meio

Avenida Murilo Dantas, 300 -
Farolandia

Rua Vila Cristina, 730, Polo de Apaio
Presencial de Aracaju/SE - S0 José

45200-000

45500-000

45400-000

45025-330

45015-260

45045-700

45035-380

45200-000

45052-260

45060-650

45700-000

45035-810

45043-015

45750-000

45026-206

45010-330

45500-000

45530-000

45050-680

45520-000

45030-000

45035-635

45032-490

45015-000

Estancia

Propria

Lagarto

Aracaju

Aracaju

Aracaju

Aracaju

Estancia

Aracaju

Aracaju

Capela

Aracaju

Aracaju

Aquidabd

Aracaju

Aracaju

Itabziana

Carira

Aracaju

Canindé de
Sdo
Francisco
Aracaju
Aracaju

Aracaju

Aracaju

SE

SE

5E

SE

5E

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

5E

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

5E

SE

5E

SE
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5806

5939

1073062

1033439

1084453

1051669

106366

1087346

1451

2006523

1072253

1086066

143523

1088751

1078151

8038

1083035

146162

2006515

276

1085352

UNIVERSIDADE TIRADENTES

UNIVERSIDADE TIRADENTES

CENTRO UNIVERSITARIQ
PLANALTO DO DISTRITO
FEDERAL - UNIPLAN

CENTRO UNIVERSITARIO
UNIDOM - BOSCO

CENTRO UNIVERSITARIO
MAURICIO DE NASSAU DE
MACEIO

UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR

FACULDADE DE ARACAIU

FACULDADE DOM PEDROII

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

UNIVERSIDADE CRUZEIRQ DO
sUL

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIAE
TECNOLOGIA DE SERGIPE

UNIVERSIDADE DA AMAZONIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIAE
TECNOLOGIA DE SERGIPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

UNIVERSIDADE TIRADENTES

CENTRO UNIVERSITARIO
FILADELFIA

NOS5A SENHORA DA

UNIT CLORIA Ay, Sete de Setembra, 131 - Centro
UNIT S0 CRISTOVAO Ay, Felix Pereira, 178 Centro, 178 -
Centro
UNIPLA ARACAIU/SE Rua Oscar Valois Galvao, 355 -
Grageru
UNIDOM - . Rua Dr, Pedro Soares, /n, Estancia -
BOSCO Btanca -5 ok Centro
Parque Residencial Raimundo
UNINASSAU Tobias Barreto-SE  Geraldo, 2, Tobias Barreto-SE -
MACEID
Centro
ARACAJU/SETL  Rua Urquiza Leal, 481 - Salgada
(1051668) Filho
FACIR Unidade SEDE Rua Oscar Valois Galvao, 355 -
Grageru
: Rua Olimpio Qliveira Santos, 430,
FOPL TR R Polo Tobias barreto - Centro
Campus da Sadde
UFs Prof Jodo Cardoso  Rua Claudio Batista, s/n - Sanatorio
Nascimento Jdnior
UFs PDlo. — .. Rua Aménca I, 5\N - America
Presencial de Propria
UFS Campus do Sertio Rodw!a Engenheiro Jorge Neto, Km
03 - Silos
RODOVIA RODRIGIES JOSE DE
UNICSUL POE%SGE;AD[S)OS CAMPOS, 137, POLO BARRA DOS
COQUEIROS - CENTRO
IFS Campus Lagarto Rua Cauby, 523 - Jardim Campo
Novo
Avenida Augusto Franco, 2340
UNINASSAU e
UNAMA (ARACAIL) UNINASSAL (ARACAIU) - Siqueira
Campos
Campus Universitario
UFs orof. Antonio Garcia A\i.Gov?mador Marcelo Deda, 330
. 540 Jose
Filho
Laran;:;'nazui gglo de CAIC Cel, José Sizinho da Rocha,
UFS " . s/n, CAIC - Coronel José Fizino da
Apoio Presencial de
iy Rocha - Centro
Laranjeiras
540 CRISTOVAQ/SE RUA 100 BEBE ﬁGUA, 55, SAD
(1085035) CRISTOVAQ/SE (1085035) - CENTRO
Campus 530 Km 96, BR 101, 5/N, Povoado
IFS - . =
Cristovao Quissama - Centro
- ';1"5:“&;:'?3': AVENIDA RIO DE JANEIRO-ANEXO
ESTADIO TOZAO, 5/N - CENTRO
Japaratuba
UNIT ARACAIU RUA LAGARTO, 264 - CENTRO
Canindé de 530 Rua Ercilio Porfirio de Britto, 23,
UNIFIL Canindé de &0 Francisco/5E -

Francisco/SE Centro

45680-000

45100-000

45027-220

45200-000

45300-000

45020-450

45027-220

45300-000

45060-100

45900-000

45680-000

45140-000

45400-000

45075-100

43400-000

45170-000

45100-000

45100-000

45560-000

45010-390

45820-000

MNossa
Senhora da
Glria
a0
Cristdvdo
Aracaju

Estancia

Tobias
Barreto

Aracaju

Aracau

Tobias
Barreto

Lracaju

Propria

MNossa
Senhora da
Glaria
Barra dos
Coqueiros

Lagarto

Aracau

Lagarto

Laranjeiras
Sdo
Cristdvdo
Sdo
Cristdvdo

Japaratuba

Aracau
Canindé de
a0
Frandisco

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE
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14082%

1084574

1087852

1085524

1083171

1085069

1087054

1065860

1056473

659059

5797

2004827

11408

1084833

659526

1083141

1085940

25142

10608148

1045444

1085282

5793

UNIVERSIDADE PAULISTA UNIP 1

CENTRO UNIVERSITARIO .

MAURICIO DENASSAUDE 1\ 1S54 TEPOrendzD Aude

MACEID

FACULDADE DOM PEDRQ II FDPII Polo Japoatd

CENTRO UNIVERSITARIO Barra dos Cogueiros

MAURICIO DE NASSAU UNINASSA (Cony, Prisco Viana)
Nossa Senhora do

CENTRQ UNIVERSITARIO Socorro/SE (CONJ.

MAURICIO DE NASSAU LA FERNANDO COLLOR

1)

UNIVERSIDADE PITAGORAS ) SIMAQ DIAS/SE

UNOPAR (1085069)

! CENTRO UNIVERSITARIO

ESTACIO DE SANTA CATARINA - - Eggﬁ;iﬁg[ﬂi

ESTACIO SANTA CATARINA

Faculdade AGES de Lagarto Faculdade Campus Principal

AGES

a2l . Campus José Edgar

ADMINISTRACAQ E NEGOCIOS FANESE dapMOta Freitag.

DE SERGIPE

FACULDADE SERGIPANA FASER CAMPLS - ARACAIU -

GRANGERU
UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT PORTO DA FOLHA
UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT MONTE ALEGRE
CENTRO UNIVERSITARIO
INTERNACIONAL UNINTER ARACAIY
UNIVERSIDADE PITAGORAS . LAGARTO/SE
UNOPAR (1084333)
FACULDADE DE CIENCIAS FCES CAMPUS - ARACAIU -
EDUCACIONAILS DE SERGIPE CORDA DO MEIO
CENTRO UNIVERSITARIO :
MAURFCIO DE NASSAU UNINASSAU Itabaiana-5E
CENTRO UNIVERSITARIO
MAURICIO DE NASSAL UNINASSAU  Capela (Centro)
FACULDADE DE ESTUDOS
ADMINISTRATIVOS DE MINAS ~ FEAD - MG ARACAIU
GERALS - FEAD-MG
INSTITUIO FEQERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA E IF5 Campus Itabaiana
TECNOLOGIA DE SERGIPE
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFS Fdlo de Apoio
SERGIPE Presencial de Canira
CENTRO UNIVERSITARIO UNIDOM - Ttabaianinha - SE
UNIDOM - BOSCO BOSCO
UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT LARANIEIRAS

POLO EAD - ARACAIU Av: Mario Jorge Menezes Vieira,

3172 - Coroa do Mein

Rua Coronel Domingo Dias, 26,
Ttaporanga D' Ajuda-5E - Centro

rod. de Acesso A, s/n, Polo Japoatd -
Centro

Avenida Canal, 69, Barra dos
Coqueiros (Conj. Prisco Viana) -
Conjunto Prisco Viana

Rua 2, 2, Nossa Senhora do
Socorro/SE (COMI, FERNANDO
COLLOR II) - Conjunto Fernando
Collor 11

PRACA JOSE BARRETO, 5/N, SIMAQ
DIAS/SE (1085068) - CENTRO

RODOVIA JOSE DE CAMPOS
SIRIEMA, 547 A, EAD BARRA DO5
COQUEIRQS - SE - CENTRO

Rodovia Antdnio Martins de Menezes,
270 - Varzea dos Cagados

Travessa Sargento Dugue, 85 -
Industrial

Rua Oscar Valois Galvde, 355 -
Grangeru

Rua Major Jodo Gongalves, 1786 -
Centro

Rua Domingos Machado Aragdo, s/n
- Centro

Av, Edesio Vieira de Melo, 46 a0
José, 272 - Centro

TRAVESSA GILENO JONAS DA SILVA,
42, LAGARTOYSE (1084933) -
CENTRO

Avenida Delmiro Gouveia, 800 -
Coroa do Meio

Rua Antfnio de Santana, 217,
Itabaiana-5E - Centro

Rua Fausto Cardosa, 1025, Capela
(Centra) - Centro

Rua Manoel Andrade, 1,745, Colégio
Coroa do Meio - Coroa do Meio

Travessa Doutor Augusto Cesar
Leite, 165 - Anisio Amancio Morumbi

Rua Jodo Paulo da Conceigdo, 5/N -
Vila Nova

Praca Tennyson Fontes Souza, 59,
Itabaianinha - SE - Centro

Praca Dr. Herdclito Diniz Gongalves,
33 - Centro

45045-000

45120-000

45330-000

45140-000

45160-000

45430-000

45140-000

45400-000

45065-750

45027-220

45800-000

45550-000

453010-140

45400-000

45035-810

45300-000

45700-000

45035-330

45500-000

45330-000

453250-000

45170-000

Lraca)u

Ttaporanga d
"Ajuda

Japoatd

Barra dos
Coqueiros

MNossa
Senhora do
Socarro

Simdo Dias

Barra dos
Coqueiros

Lagarto

Aracaju

ALracaju

Porto da
Folha

Monte Alegre
de Sergipe

Lraca)u

Lagario

Lraca)u

Itabaiana

Capela

Lracaju

Itabaiana

Carira

Itabaianinha

Laranjeiras
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5E
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5E

SE

SE

SE

5E

SE
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1067856

1083152

1087842

1088379

2898

20065972

1084817

1055863

1035505

8597

1084815

1085013

1034952

1033242

1040454

1036645

2006515

1088513

102405

2006522

35036

1038065

1687

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIAE IF5
TECNOLOGIA DE SERGIPE

CENTRO UNIVERSITARIO
MAURICIO DE NASSAU

FACULDADE DOM PEDROII FOPII

UNIVERSIDADE SALGADO DE
OLIVEIRA UNIVERSO
UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT

UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR.

UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR.

CENTRQ UNIVERSITARIO UNIDOM -
UNIDOM - BOSCO BOSCO

CENTRQ UNIVERSITARIO UNA  UNA
UMIVERSIDADE PAULISTA UNIP

UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR.

UNIVERSIDADE PITAGORAS
UNOPAR.

UNIVERSIDADE PITAGORAS

UNOPAR

CENTRO UNIVERSITARIO UNIDOM -
UNIDOM - BOSCO BOSCO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFS
SERGIPE

FACULDADE BATISTA DE MINAS

GERAIS FEG
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UFS
SERGIPE

CENTRO UNIVERSITARIO UNIDOM -
UNIDOM - BOSCO BOSCO

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA E IF5
TECNOLOGIA DE SERGIPE

UMNIVERSIDADE FEDERAL DE

SERGIPE urs

UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA UNESA

! CENTRO UNIVERSITARIO DE
MARINGA - UNICESUMAR

UNIVERSIDADE TIRADENTES ~ UNIT

UNINASSAU

UNICESUMAR

Campus Esténcia  Rua Café Fillho, 280 - Cidade Nova

Rua E, 727, Sdo Cristdvao-5E - Rosa

Sdo Cristovdoe-5E
Elze

Rua Gumercindo de Oliveira, 925,

T EEIE Polo Itabaiana - Centro

Rua Pedro Paes Azevedo, 488,

Araca]u Aracaju - Szlgado Filho

Campus Proprid  Praca Santa Luzia, 105 - Centro

Rua Ministro Nelson Hungria, 323 -

ARACAIU )
Luzia
RUA PEDRO ALVES DE MENEZES,
IT’??;;?;"S,’I;SE 955, ITABATANA/SE (1084917) -
CENTRQ
2élo de Estandia PRACA JACKSON DE FIGUEIREDO,
13 - Centro

Polo Aracaji Rua Manoel Andrade - Coroa do Meio

Rua Vila Cristina, 790, - até 755/760

ARACAIUII - £30 José
TRAVESSA ISAIAS CAMPO, 264
ITABATANINHA/SE A
(1084919) ITABAIANINHA/SE (1084919) -

PRACA OLIMPIA CAMPOS

RUA PAXU, S/, POCO
REDONDO/SE (1085013) - SANTA
ROSA DO ERMINIO

NOSSA SENHORA DA RUA PEDRO ALVES FEITOSA, 95,
GLORIA/SE NOSSA SENHORA DA GLORIA/SE
(1084952) (1084952) - CENTRO

Rua Jodo Pessog, 320, Centro
Aracaju - SE - Centro

POCO REDONDO/SE
(1085013)

Centro Aracaju - SE

Polo de Apoio  Escola Municipal José Romdo do
Presencial de Areia nascimento, 5/N, Rua heraclito Diniz
Branca - Centro

Rua Maye Bell Taylar, s/n, Polo

Pole Aracaju Aracaju - S3o Domingos Savie

Pslo de Apoio  RUA 10SE DIAS FILHO, \N,
Presencial de Araud COMNJUNTO ALZIRA COSTA - CENTRO

Nossa Senhora da Avenida Sete de Setembro, 102,

Gloria - SE Nossa Senhora da Gloria - 5E -
Centro
Campus Aracaju /  Avenida Engenheiro Gentil Tavares,
Reitoria 1.166 - Getdlio Vargas
Pdlo de Apoio

Presencial de Mossa Praca Jogl Mascimento, &/n - centro
Senhora das Dores

EAD ARACAIU - Rua Teixeira de Freitas, 10 - Salgado
SALGADQ FILHO - SE Filho

Rua Raimundo de Matos, S/N,

Tobias Barreto .
Tobias Barreto - centro

Rua José Paulo Santana , 1254 -

TTABAIANA " sitio porto

49200-000

45100-000

49300-000

49020-450

45500-000

49045-510

49500-000

49200-000

45035-330

49015-000

49290-000

49310-000

45630-000

45010-130

45000-000

45045-030

49220-000

49680-000

45035-260

49600-000

45020-530

45300-000

49300-000

Estdncia
.Sé'o
Cristdvdo
Itabaiana
Lracaju

Propria

Aracaju

Itabaiana

Estancia

Aracaju

Aracaju
Itabaianinha
Poco

Redondo

Nossa
Senhora da
Gloria

Lracaju

Areia Branca

Lracaju

Araua

MNossa
Senhora da
Gloria

Lracaju

MNossa
Senhora das
Dores

Lracaju

Tobias
Barreto

Itabaiana
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1034614

7659

5799

1030794

1068570

5940

2004320

9610

638013

1086283

1056037

3803

660058

6253

15943

1487

21007

1050871

2002291

1083328

1088735

1084530

CENTRO UNIVERSITARIO
MAURICIO DE NASSAU DE
MACEIO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA

BAHIA
UNIVERSIDADE TIRADENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

UNIVERSIDADE PAULISTA

UNIVERSIDADE TIRADENTES
UNIVERSIDADE TIRADENTES
UNIVERSIDADE PAULISTA

FACULDADE PIO DECIMO

UNIVERSIDADE CRUZEIRG DO
sUL

INSTITUTQ FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIAE
TECNOLOGIA DE SERGIPE

UNIVERSIDADE TIRADENTES

Faculdade Regional Brasileira

CENTRO UNIVERSITARIO
INTERNACIONAL

UNIVERSIDADE LUTERANA DO
BRASIL

FACULDADE PI0 DECIMO

FACULDADE AIEC

CENTRO UNI‘JERSITﬁRID
CENECISTA DE OS0RIO

UNIVERSIDADE POTIGUAR

CENTRO UNIVERSITARIO
MAURICIO DE NASSAU

FACULDADE CAMPOS ELISEQS

CENTRO UNIVERSITARIO
MAURICIO DE NASSAU DE
MACEIO

UNINASZAU

MACELD Itabaianinha-3E
UNEB ARACAIU
UNIT CARIRA
UFS Campus de Ciéncias
da Salde de Lagarto
NOSSA SENHORA DA
P GLORIA
UNIT Unit - LAGARTO
UNIT CARMOPOLIS
UNIP TOBIAS BARRETO
CAMPUS - ARACAIU -
Fe0 CENTRO
POLO NOSSA
UNICSUL SENHORA DO
SOCORRO
IFS Campus Glona
UNIT TOBIAS BARRETO
FARE -
ARACAIU Nova sede
UMINTER. PAP ARACAIL
ULBRA Polo ARACAIU
FPD Unidade 11T
AIEC / FAAB ARACAIU
UNICNEC POLO - Lagarto
une Folo Aracaju
UNINASSAU Aracaju-SE
FCE Folo Aracaju
UNINASSAL Canindé de Sd0
MACEIO Francisco-5E

Praca Jodo Alves Filho, 117,
Itabaianinha-SE - Centro

Av. Murillo Dantas 881, Farolandia,,
881 - Farolandia

Av, &roaldo Chagas, s/n Centro, 5/N
- Centro

Rua Padre Alvares Pitangueira, S/N -

Centro
Rua Princesa Isabel, 34 - Centro

Ay, Presidente Kennedy, 302 -
Centro

Rua Elias Dias Costa, s/n - Centro

Parque Raimundo Geraldo, 02 -
Centro

Rua Esténcia, 382 - Centro

AVENIDA T, 554/B , POLO NOSSA
SENHORA DO SOCORRO -
COMPLEXO TAICOCA CONJUNTO
1040 ALVES

Rua Pedro Alves Feitosa, 2300,
Parque de Exposicdes Jodo de
Oliveira Dantas - Centro

Avenida Prefeito Dr, José Airton de
Andrade, 1720 - Centro

Rua Joventina Alves, 387 - Salgado
Filho

Avenida Edesio Vieira de Melo, 46 -
Sdo José

Rua Lagarto, 857 - Centro

AV, TANCREDO NEVES, 5635 -
JABOTIANA

Avenida Santos Dumont, 1378,
Aquanus Hotel - Orla de Atalaia

Avenida Coronel Francisco Garcez
248 - Silvio Romerg

&y, Murilo Dantas, 881 - Farolandia

Rua Augusto Franco, 2340, Aracaju-
SE - Sigueira Campos

Rua Padre Nestor Sampaig, 307,
Polo Aracaju - Luzia

Rua Alfredo Alexandre dos Santos,
201, Canindé de S3o Francisco-5E -
Centro

45290-000

45032-450

45550-000

45400-000

45680-000

45400-000

45740-570

45300-000

45010-180

45160-000

45680-000

45300-000

45020-330

45010-140

45010-380

45055-000

45055-340

45400-000

45032-450

45075-470

45045-015

45820-000

Itabaianinha

Araczju
Carira

Lagarto

Nossa
Senhorz da
Gloria

Lagarto

Carmapalis

Tobias
Barreto

Araczju

Nossa
Senhora do
Socormo
Mossa
Senhorz da
Gléria
Tobias
Barreto

Lracaju

Aracaju

Lracaju

Araczju

Lracaju

Lagarto

Araczju

Aracaju

Araczju
Canindé de
Sio
Francisco

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE

SE
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L
1056383 " FACULDADE UNINASSAU

ARACAIY

1071614  UNIVERSIDADE SANTO AMARD UNISA

1086252 FACULDADE DOM PEDROII FOPII
UNIVERSIDADE PITAGORAS

1084596 UNORAR
UNIVERSIDADE CASTELD

35246 ERANCO I]w:]
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

2006524 SERGIPE UFS

1088704 Faculdade Superior de Ensing ISEPRO
Programus

23018 UNIVERSIDADE ANHANGUERA  UNIDERP

2004158  UNIVERSIDADE SALVADOR UNIFACS
FACULDADE BRASILEIRA DE

LIEEL TECNOLOGIA =
FACULDADE BRASILEIRA DE

1063553 TECNOLOGIA FeT
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

2006526 SERGIFE UFS

147458 UNIVERSIDADE PAULISTA UNIP
L 2 -

07 Es_tacwo FASE_ Faculdade Ecticio FASE
Estacio de Sergipe

2003993  UNIVERSIDADE SALVADOR UNIFACS
CENTRO UNIVERSITARIO

1077653 JORGE AMADO UNIIORGE

2004831 UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT

1086162 UNIVERSIDADE CRUZEIRQ DO UNICSUL
SUL

658958  FACULDADE AMADEUS FAMA
CENTRO UNIVERSITARIO

2005915 INTERNACTONAL UNINTER.
CENTRO UNIVERSITARIO

1065636 MAURf§I0 DE NASSAU DE ;P:\ICNE?SGSAU
MACEID
UNIVERSIDADE PITAGORAS

1084921 UNOPAR

1086585 FACULDADE DOM PEDROII FOPII

2004828 UNIVERSIDADE TIRADENTES  UNIT

Fonte: BRASIL (2018)

Rua Delmiro Gouveia, 800 - Coroa

Bloco Coroa do Meio . 43035-810 Araca)u
do Meig
omEr AEL e L e T 49015-000  Aracaiu
Bloco D, Térreo - S0 Jose
) Avenida Ministro Geralda Barreto
Polo Aracaju Sobral, 1496, Polo Aracaju - Jardins +6026-010 Aracau
ESTANCIA/SE  RUA DR GUMERCINDO BESSA, 271, .
(1084896)  ESTANCIA/SE (1084896) - CENTRO 200000 Estancia
ARACAIU Rua Maruim, 587 - Centro 43010-160 Lraca)u
Folo de Apoio ‘ .
bresencial de Parto daPraga Manogl Messias de Freitas, S/N 4350000 Parto da
- Centro Folha
Falha
Aracajl Rua Professor Henr|que Souza, 16, 45085350 Aracaiy
Aracaju - Jabutiana
ARACAIU/SE (23018) Rua Araud, 344 - Centro 43010-330  Aracau
UNIFACS - 5RO : Sio
cRIsTAviD Praca das Bandeiras, 5/N - Centro 48100-000 Cristéui
Avenida Marechal Candido Mariano
FET - ARACAIU  da Silva Rondon, s/n, (Lado Par) - 49095-790  Araca)u
Jabutiana
FT-Sergpe o RODerOFonseca, 210360 ygn 1p gy
Barbosa
Palode Apoio , +.cE FREIRE DE LIMA, S/N - sio
Presencial de 530 _ ! 43525-000 :
. CENTRO Domingos
Domingos
POLO EAD - TOBIAS Parque Raimundo Geraldo, 2 - Tobias
BARRETO Centro 49300-000 Barreto
ARACAIL :llj;oTen(ﬂra de Freitas, 10 - Salgado 49020-530 L
POLD ARACALY E‘i'l‘haome”t'”a Alves 387530800 jomn30 pracai
Polo Aracajy Rua Itaporanga, 293 - Centro 49010-140  Aracaju
Avenida Coletora A, 5/N, Shopping Nossa
NOS54 SERFORA DO Prémig, loja 121 - Conjunto Marcos  49160-000  Senhora do
50CORRO .
Freire I Socorro
RUA JOSE CARDOS0 DOS SANTOS, .
PO;ER;\[EJ%AS 264 , POLO TOBIAS BARRETO - 49300-000 BT: :J:ti
CENTRO
Unidade SEDE  Rua Estancia, 937 - Centro 43010-180  Aracau
ARACAID Ay, Fde5|o Viera de Melo, 46 - Sdo 010440 Aracaiy
Jose
Folo Aracaju Ayemda Augusto Franco, 2269 - 45075-100 fracau
Siqueira Campos
RUA A, 5/N, ITAPORANGA D
ITAPORANGA D i Itaporanga d
AJUDA/SE (1084921) AJUDA/SE (1084921) - LOTEAMENTO  49120-000 Pl
JEOVA
) . Nossa
Polo Glgria  ropping Avelan, Loja 21 Av. - 49680-000  Senhora da
Lounval Batista, 550, Polo Gldna - . iy
Gléria
NECPOLIS Av, Getulio Vargas, 292 - Centro 43980-000  Meopalis

5B

SE

SE
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SE

SE
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