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Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago
Kovakloff, levou-o para que descobrisse 0 mar.
Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro
lado das dunas altas, esperando. Quando 0 menino
e 0 pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia,
depois de muito caminhar, 0 mar estava na frente
de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e
tanto seu fulgor, que o menino ficou mudo de
beleza. E quando finalmente conseguiu falar,
tremendo, gaguejando, pediu ao pai: - Pai, me
ensina a olhar! (EDUARDO GALEANO, 2002)

RESUMO

Este trabalho aborda reflex@es sobre patrimdnios histéricos culturais a partir de sentidos e significados
que professores da Educacgdo Infantil atribuem a essa experiéncia cultural, quando as criangas visitam
esses espacos. Foram entrevistados nove professores da Educacdo Infantil e quatro mediadores
culturais de patriménios historico e cultural da cidade do Recife. Os resultados apontam que na visao
dos professores e mediadores culturais a experiéncia cultural que as criangas adquirem quando visitam
esses espacos contribui bastante para o desenvolvimento da aprendizagem e formacéo cultural delas,
ajudando-as a se verem como sujeitos histéricos e produtores de cultura. Entretanto, tanto os
professores como os mediadores dos patriménios destacam que existem muitas dificuldades que
impedem esse acesso, impossibilitando desenvolver essa atividade como deveria ser — uma
experiéncia cultural.
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INTRODUCAO

A visdo de que patriménios historicos culturais sdo constituidos como espaco

educacional é pouco assimilada pela escola, e isto se acentua, quando se trata da Educacdo
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Infantil. Essa questdo nos instigou a analisar e compreender o que 0s patriménios historicos e
culturais da cidade do Recife oferecem para as criancas da Educacdo Infantil durante as
visitas, verificando assim como estes espacos se constituem como mediadores culturais
constitutivos de experiéncias culturais e como se adaptam fisicamente para atender a criangas
pequenas. O estudo se debrucgou sobre a investigacdo e analise de sentidos e significados que
professores da Educacdo Infantil (EI) constroem para essa pratica, nesta primeira etapa da
Educacao Basica. De modo particular, como e em que medida os professores consideram tais
praticas importantes para contribuir para aprendizagem e formacdo cultural das criangas.
Além disso, o estudo identificou dificuldades encontradas pelos professores em conhecer os
patriménios historicos culturais, entre outros aspectos.

O objetivo da pesquisa €, portanto, compreender a importancia que tém estes
patriménios como potencial de formacao cultural para criangas pequenas, tomando como base
a visdo de professores que atuam na El e as concepcbes dos mediadores sobre 0 acesso dessas
criangas aos espacos historicos culturais. Sendo assim, 0 nosso proposito foi verificar o que
professores dizem sobre a contribuicdo de visitas para a aprendizagem e a formacao cultural
das criancas. Sob esta perspectiva, o trabalho nos instiga a analisar e compreender as préaticas
pedagdgicas para criangas propostas por instituicdes que abrigam patrimoénios historicos e
culturais. Para tal, analisamos como os mediadores culturais de patrimonios histéricos e
culturais do Recife entendem os objetivos e a mediacdo de visitas dirigidas as criangas da
Educacao Infantil. Por outro lado, foram identificados e analisados os sentidos e significados
que professores da Educacdo Infantil atribuem a essas contribui¢cGes para aprendizagem e
formacao cultural das criancas.

Ha& que se levar em conta que a pratica de visitacdo pedagdgica a patrimoénios
histdricos e culturais € mais presente nos anos finais do ensino fundamental e médio, pois, 0
discurso vigente € o de que os estudantes sdo maiores e 0S riscos S0 menores para estas
faixas etérias. Sabemos que esta é uma atividade de natureza complexa para os professores da
Educacdo Infantil, e distintos motivos, muitas vezes impedem a realizacdo desse importante
evento na vida escolar das criancas.

Como ¢ sabido, faz parte do imaginario dos professores a ideia de que as aulas para
criancas da Educacdo Infantil sdo resumidas apenas na sala de aula e no patio da escola.
Porém, a visita a patriménios histdricos e culturais juntamente com o que esses patrimonios
tém para oferecer é de grande importancia para o desenvolvimento e aprendizagem das

criancas, pois, as criancas da Educacdo Infantil precisam de oportunidades para aprender com



a experiéncia cultural ao apreciar obras de arte, catdlogos, esculturas nos patriménios
histdricos e culturais, como possibilidade de constru¢do do conhecimento, de uma formacéao
estética e cidada e de aprender outras formas critica e sensivel de ver as coisas.

Assim, escolhemos o presente tema para 0 nosso estudo, pois é de grande importancia
para 0 campo educacional, contribuindo para uma Educacéo Infantil de qualidade que vise o
desenvolvimento dos educandos de uma forma global, considerando seus aspectos cognitivos,
sociais, culturais e psicologicos através dessas praticas. Sobretudo por entendermos que a
“[...] cultura ¢ feita de formas de compreender o mundo social, de torna-lo inteligivel.”
(SILVA, 1999, p. 17).

Para subsidiar o trabalho abordaremos o conceito de Educagdo Infantil nos dias atuais
e como esta etapa deve abranger o ensino para possibilitar a construcdo do desenvolvimento
fisico, psicoldgico, emocional, social e cultural das criancas. Abordaremos também a crianca
como agente produtor e consumidor de cultura, destacando como as aulas passeio contribuem
para aprendizagem desses pequenos. Ressaltando assim, a importdncia de visitas a
patrimoénios histéricos e culturais pelas criancas da modalidade infantil, visto que através
desse processo as criancas tém um contato mais direto com suas herangas culturais,
vivenciando sua construgdo cultural, num processo de inclusdo social, podendo assim
reformular e reconstruir novos sentidos, se tornando agente produtor de cultura.

Desse modo, acreditamos que o trabalho contribuird como fonte de informagéo, tanto
para os académicos de educacdo, como para o publico em geral, visto que sdo escassas as
pesquisas que abordam a tematica dos patriménios historicos e culturais, pois embora existam
estudos que problematizem a educacgéo sobre patriménios histdricos e culturais nas escolas, a
exemplo da pesquisa de Maltéz et al (2010) que problematiza a conscientizac¢do, preservagao
e valorizacdo do patriménio cultural no pais no ambito das instituicGes escolares e a de
Moraes (2014) que discute a importancia da Educacdo Patrimonial no processo educacional,
como préticas preservacionistas para os Patrimdnio Cultural. N&o é comum encontrar estudos
que analisem esta tematica e suas aplicacbes na Educacdo Infantil como possibilidade de
formacdo cultural, particularmente se o fenbmeno for estudado sob a 6tica dos professores,
sob a visdo deles em relacdo ao acesso a estes patrimonios para aprendizagem e formacao
cultural das criancas pequenas. Sendo assim, a pesquisa despertard o interesse de
pesquisadores para o desenvolvimento de outras pesquisas bem como podera servir de
subsidios para que sejam pensadas a formacgdo inicial e continuada de professores da

Educacao Infantil.



EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da educacao basica, mas nem sempre foi assim.
O atendimento a essas criangas sO teve inicio no Brasil com as mudancas econdmicas,
politicas e sociais causadas pela revolucdo industrial, no qual as mulheres passaram a exercer
um novo papel na sociedade, se inserindo no mercado de trabalho. Nesse novo contexto
comecou-se a pensar num atendimento que oferecesse condicdes para as maes trabalharem, ou
seja, cuidados basicos as criangas dessa faixa etaria. Surgem, assim, as primeiras iniciativas
de atendimento que assumiram carater assistencialista, segundo o qual as criangcas eram
consideradas seres puros e ingénuos, que necessitavam de assisténcia engquanto suas maes
trabalhavam, conforme pode ser visto na literatura sobre a tematica. Foi sé a partir da década
de 1980 que a Educacéo Infantil passou a ser encarada como um direito da crianga, ndo sendo
mais vista, apenas como um atendimento numa perspectiva de guarda da crianca oferecido as
mées que trabalhavam. Esse contexto é resultando das legislacdes criadas para o atendimento
a crianca da EIl, em que o foco deixa de ser a mulher (mée/ trabalhadora) e passa ser a
criancas e suas necessidades. (KRAMER, 2006).

A Constituicdo Federal de 1988 consolidou a Educacédo Infantil como etapa inicial da
Educacdo Basica, conforme o Artigo 208, inciso IV, estabelecendo que é dever do Estado
oferecer esse nivel de ensino, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade.
Pelo menos isso é o que ficou estabelecido no papel, a educacédo passa a ser direito da crianca
gue comega ser vista como um sujeito de direito e a educacdo o caminho necessario para a
formacdo de personalidade desses sujeitos, que comegcaram a Ser Vistos como seres
culturalmente em desenvolvimento.

Contudo, foi s6 com a LDB/ 96, Lei n° 9.394, que a Educacdo Infantil passou a ser
voltada para o ensino, no qual as criangas passam a receber atendimentos pedagogicos, além
dos cuidados basicos necessarios. De acordo com a LDB (artigo 29), a finalidade da Educacao
Infantil ¢ estabelecer “o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. Mais recentemente, a Emenda Constitucional de n° 59, de 2009, introduziu no
pais a obrigatoriedade da educacgéo de criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos de idade.

A partir da implementagdo da LDB a crianga passa a ser vista como um ser socio
historico, em que a aprendizagem se estabelece a partir das intera¢cdes da crianca com seu

entorno social. Visto que segundo Gobbi,



[...] a inféncia é uma construgdo social e histérica. Neste periodo da vida,
meninos e meninas sao considerados sujeitos histdricos e de direitos, o que
constitui formas de estar no mundo manifestas nas relagdes e préaticas diarias
por elas vivenciadas, experimentado a cada instante suas brincadeiras,
invencdes, fantasias, desejos que Ihes permitem construir sentidos e culturas
das quais fazem parte permitindo-nos afirmar que sdo ativos, capazes, com
saberes diversos, que se manifestam com riqueza demostrando suas
capacidades de compreender e expressar o mundo. (GOBBI, 2010, p. 1)

Partindo dessa perspectiva € que o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI, 1988) vem norteando e ajudando nas implementacGes de préaticas educativas,
procurando ampliar as condi¢fes necessarias para que a educagdo exerca na sociedade seu
papel de modo coerente, contribuindo para o exercicio da cidadania, ajudando as criancas a se
desenvolverem fisicamente, psicologicamente, emocionalmente e socialmente, respeitando as
especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas dessa modalidade.

Segundo o RCNEI para que isso ocorra € necessario que a educacao esteja baseada nos

seguintes principios:

* 0 respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
* o direito das criangas a brincar, como forma particular de expressdo,
pensamento, interacdo e comunicagao infantil;

* 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicacao, a
interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética;

* a socializacdo das criangas por meio de sua participagdo e inser¢do nas
mais diversificadas préaticas sociais, sem discriminagdo de espécie alguma;

» o atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade. (BRASIL, 1998, p. 13).

Todos esses principios objetivam contribuir para que as criancas dessa modalidade
percebam-se como agente produtor da cultura, visto que sdo sujeitos sociais e histéricos, que
criam e recriam, reconstruindo e reelaborando o mundo ao seu redor, é a partir do contato
direto com as manifestacdes culturais e histdricas que as criancas de 0 a 6 anos comegam a

construir sua propria cultura.

CULTURA NA EDUCACAO INFANTIL E A VISAO DA CRIANCA COMO
PRODUTORA E CONSUMIDORA DE CULTURA

Como ja foi visto neste trabalho, a criangca é um ser historico e social que produz

cultura, contudo, para que isso aconteca é necessario um ambiente propicio que ofereca



elementos para que as criangas possam produzir e exercer seu papel de consumidora e

produtora de cultura, Baptista destaca que,

Se quisermos proporcionar a uma crianga uma base suficientemente solida
para sua atividade criadora, devemos ampliar a sua experiéncia. Quando
mais a crianga Vvé, ouve e experimenta, quanto mais aprende e assimila,
guanto mais dispbe de elementos reais, mais ampla sera sua atividade
criadora. (BAPTISTA, 2010, p. 5).

E é nessa ampliacdo da experiéncia que a escola tem papel essencial, atuando como
agente facilitador, proporcionando trabalhos com as diversas linguagens, além da
aproximacdo com a arte e suas formas, como: teatro, cinema, museu, danga, musica e etc.
Kramer (1988, p. 16), destaca que “uma escola basica que se compromete com a cidadania e
com a democracia precisa ter na formacdo cultural um de seus elementos basicos”, diante
desse pressuposto da autora podemos perceber a importancia do oferecimento da cultura na

escola para as criancas. Pois como destacam Kramer e Leite,

é crucial que todos — criancas e adultos possam, de um lado, apropriar-se dos
conhecimentos cientificos basicos e, de outro, aprender com a historia, com
os livros, com o cinema, com a musica, a danga, o teatro, com a linguagem e
arte, pois a experiéncia com essas producdes constitui a formacéao cultural e
humana necessaria para enfrentar desafios ainda mais graves da vida
contemporanea. (KRAMER e LEITE, 1988, p. 22).

Isto €, construimos cultura nas relagdes estabelecidas com as pessoas ao nosso redor, é
através das vivéncias que produzimos e consumimos cultura e as criangas ndo sao diferentes.
Como afirma Gobbi (2010, p. 03), as criangas sdo “[...] sujeitos que constroem seu
crescimento nas constantes relagbes com os outros e 0 meio social, histérico, cultural no qual
estdo inseridas”. Podemos dizer ainda que as criangas sdo produtoras culturais, criadoras de
cultura, possuem linguagem e costumes préprios, por outras palavras poderiamos classificar
as criancas como uma comunidade propria com historia, classe social, espaco geogréafico.
Kramer (1999) destaca que ao vermos as criangas como cidaddos de pouca idade, sujeitos
criadores de cultura, estamos favorecendo o seu crescimento, reconhecendo que possuem

saberes que sdo adquiridos no seu meio sociocultural. Precisamos entender que as criancas,

[...] ttm um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, que
subverte o sentido da histdria, requer que se conheca as criancas, 0 que
fazem, de que brincam, como inventam, de que falam. Nesta concepgéo de
infancia, historia e linguagem sdo dimensdes importantes de humanizacéo:



ha uma histdria a ser contada porque ha uma infancia do homem. Se
compreendermos as criangas, compreenderemos melhor nossa época, nossa
cultura, a barbérie e as possibilidades de transformagdo. (KRAMER, 1999,

p. 2)

Porém, ndo € suficiente apenas compreender essas criancas, € preciso oferecer,
proporcionar atividades significativas, em que as criangas tenham experiéncias culturais
diversas, com a cultura, a arte e a ciéncia, e que ocorram em diferentes espacos de
socializacdo. Azevedo (2014, p. 3) destaca que o trabalho com a arte no processo educativo,
deve proporcionar a apreciagdo, ou seja, “apreciar [...] € algo que se constroi a partir de uma
atitude de admiracdo ou de encantamento, mas requerendo refinamento constante através do
contato com a arte, portanto é uma aprendizagem que envolve pensar, refletir, elaborar
hipdteses, criar novas sinteses”, ou seja, o ato de reflexdo, de pensamento e de criagdo S80
atitudes essenciais para a formacao cultural de um cidadéo. E essas atitudes sdo desenvolvidas
nas criancas a partir da interacdo com diferentes formas de manifestacdes artisticas e

culturais. Segundo Gobbi,

frequentar cinemas, alugar filmes, ir ao teatro, museus, ter acesso a Varios
géneros literarios (contos, romances, poesia), assistir a espetaculos de danga,
seja nos teatros ou de rua, sdo atos, sendo criadores em si, mas que
colaboram com a criacédo para e com as criangas. (GOBBI, 2010, p. 5).

Porém, bem sabemos que as criancas da El sdo excluidas de atividades que envolvam
contato direto com a cultura, por diversos motivos, sabemos também que hd uma grande
dificuldade em relagéo aos professores se disponibilizarem em organizar atividades fora da
sala de aula para os alunos dessa faixa etaria por inimeras razfes, mas se realmente queremos
gue a Educacédo Infantil desempenhe seu papel no desenvolvimento humano e social dessas

criancas, precisamos compreender que,

[...] a experiéncia cultural contribui para a formacdo de criancas, jovens e
adultos, pois enraiza, resgata trajetérias e relatos, provoca a discussdo de
valores, crengas e a reflexdo critica da cultura que produzimos e que nos
produz, suscita o repensar do sentido da vida, dos valores da sociedade
contemporéanea e, nela, do papel de cada um de nés. (KRAMER, 1999, p
208).

As criangas sdo cidadas criadoras de cultura, estdo do seu modo, constantemente
produzindo e recriando 0 mundo ao seu redor, é nesse contexto que se torna agente produtora

de cultura, Baptista (2010, p.1) afirma que “[...] a educacdo infantil tem identidade propria,



constituida a partir das caracteristicas dos sujeitos aos quais ela se destina — as criancas e sua
forma de se relacionar com o mundo e de construir sentido para o que experimentam”. Desse
modo podemos afirmar que as criancas sao agentes que reelaboram, reconstroem e criam a
partir dos elementos ao seu redor, através das experiéncias vividas. Sendo assim, a escola
deve de uma forma dinamica propiciar a reflexdo, o aprender, o pensar e 0 expressar da
cultura, para que o aluno perceba-se como sujeito envolvido no processo historico e cultural

da sociedade.

AULA PASSEIO COMO ESPACO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
INFANTIL: ALEM DAS QUATRO PAREDES DE SALA DE AULA.

Bem se sabe que a sala de aula ndo é o Unico lugar que proporciona ao aluno
conhecimentos. Célestin Freinet (1896-1966), educador francés em seus estudos percebeu que
0 processo de construcao do conhecimento é feito em diferentes espagos, criando assim varias
técnicas pedagdgicas entre elas a chamada “aula passeio”, mostrando que a aprendizagem ¢é
mais viavel no momento em que o educador mexe com o interesse do aluno, possibilitando o
ensino além das quatro paredes da sala de aula. Mas o que seria aula passeio? Num conceito
simples podemos dizer que aulas passeio sdo aulas ministradas fora da sala de aula, em
diferentes lugares, com o objetivo de aproximar o aluno da realidade que o cerca.

Freinet foi o primeiro a ministrar essas aulas para criancas, esses pensamentos veio da
sua atuacao como educador, querendo entusiasmar os alunos para se tornarem adultos criticos
na sociedade, pois observava que as criancas perdiam o interesse quando as aulas eram
desenvolvidas apenas dentro da sala de aula, ou seja, as aulas tradicionais. Sendo assim, em
suas aulas ele usava métodos como criatividade, sociabilidade, comunicacdo, reflexdo,
trazendo motivacdo para a escola, visto que as aulas passeio possibilitam as criancas
aprenderem com o real através de observacdes do mundo ao seu redor, pois € muito mais
prazeroso aprender com o real em sua frente do que com apenas demonstracdes em sala,
tornando o trabalho bem mais rico, dando assim aos alunos oportunidades de criarem suas

préprias hipoteses e conhecimentos. Freinet destaca que,

Quando a crianga sentir, por um lado, que lhe dao a liberdade de se exprimir
e que, por outro, a tipografia pode materializar 0 seu pensamento para
propagar, da-se a abundancia de textos e historias. Ndo temam de inicio a
leitura nem o comprimento dos textos nem a sua complicacdo; procurem,
sobretudo, ndo fazer dizer certas palavras que lhes paregam mais comodas de



ler. A crianga sentiu o seu texto, ela I&-lo-4, ela reté-lo-4. (FREINET, 1968,
p. 350).

Como podemos perceber na fala de Freinet, a crianga tem o poder de aprender mais
quando elabora o que foi trabalhado fora da sala, ou seja, & medida que a crianca observa,
assimila em uma aula passeio tudo aquilo que lhe foi mostrado nessa aula e em seguida
elabora um trabalho sobre o que aprendeu individual ou coletivamente ela esta aprendendo
através de uma motivacao.

N&o queremos dizer que todas as aulas devem ser fora da sala de aula e que as criangas
ndo aprendem com aulas tradicionais, o que queremos dizer é que a partir do momento que as
aulas contemplam os interesses e curiosidades das criancas, pois sabemos que elas tém
natureza de serem curiosas, entdo, as aulas se tornam muito mais proveitosa ndo sé para as
criangas como também para o professor fora da sala de aula, por isso, podemos pensar sobre
aulas gue possibilitam as criancas conhecerem e terem acesso cultural ajuda no senso critico e
reflexdo das criancas. De acordo com Kramer e Leite “[...] a formacdo cultural € direito de
todos se consideramos que todos (criancas, jovens, e adultos) somos individuos sociais,
sujeitos histéricos, cidaddos e cidadds que tém direitos sociais, que sdo produzidos na cultura
e produtores de cultura” (1988, p. 209).

Bem sabemos que essas aulas passeio, até hoje, ndo sdo bem aceitas pelos professores,
visto que muitos professores tém dificuldade de disponibilizar, organizar e realizar desses
tipos para os alunos, principalmente se tratando da modalidade da Educacéo Infantil, em que
as dificuldades aumentam, por causa da idade e dos limites que esses alunos possuem, ficando
apenas para os alunos dessa modalidade, uma aprendizagem através de livro e com as
atividades dentro da sala de aula, brincando com outras criancas. Ndo que esse processo de
aprendizagem, ndo seja importante, contudo as aulas passeio abrangem outro lado,
disponibilizando a esses alunos um contato mais direto com nossa cultura, fazendo-os
constituir conhecimentos e experiéncias culturais para o seu desenvolvimento através do que

€SSeS espacos oferecem.

PATRIMONIOS CULTURAIS E HISTORICOS CONTRIBUIC}AO PARA
EDUCACAO INFANTIL
De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, Art. 216.

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
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a identidade, a acdo, a memodria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem: | - as formas de expressao; Il - 0s
modos de criar, fazer e viver; Ill - as criagbes cientificas, artisticas e
tecnoldgicas; IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais
espacos destinados as manifestacBes artistico-culturais; V - 0s conjuntos
urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

Tomando como base 0 pressuposto acima, podemos dizer que patrimoénios histéricos e
culturais sdo bens materiais e imateriais que demonstram um grande valor para uma
determinada sociedade, e sdo definidos como, por exemplo: de carater arqueoldgico;
paisagisticos, etnograficos, historicos, museoldgicos, documentais, bibliogréficos,
fotograficos, cinematogréaficos, religioso entre outros.

Os patrimdnios histdricos culturais se tornam atrativos, um instrumento educacional a
partir do momento que os professores conhecem e entendem que é de grande importancia e
rico em conhecimento para os alunos, assim, 0s professores se apropriardo desses mecanismos
e possibilitara as criancas usufruir a compreensdo e desenvolvimento que esses espacos
possibilitam o senso critico que trara para a crianca, a ampliacdo da linguagem, entre outros.

Pois como ressalta Kramer e Leite,

no museu, 0 mais importante ndo é 0 que vemos, mas que pPOSSamos
construir um modo de olhar em que razdo e sensibilidade aliadas tecam uma

maneira critica e sensivel de ver as coisas e de compreender sua histérias”
(KRAMER e LEITE, 1988, p. 210).

Diriamos que ndo s6 no museu isso aconte¢a, mas em quaisquer patrimoénios histéricos
e culturais que venham a despertar o olhar critico e a capacidade de entender o que esses
lugares tenham a oferecer para o conhecimento da crianca pertencente a Educacéo Infantil que
por serem tao pequenas sdo subestimadas a ndo entenderam e compreenderem a histéria e a
cultura. Segundo Laméda e Arruda (2014, p. 06).

A Educacdo Patrimonial é um processo permanente, sendo um instrumento
de “Alfabetizacdo Cultural” que, além de conduzir o aluno a conhecer
diversas manifestacdes culturais, também proporciona elementos para uma
compreensdao do universo sécio-cultural em que estd inserido. Oferece
elementos para um desenvolvimento individual e coletivo, além de didlogo
entre o individuo e as instituicdes responsaveis por identificagdo,
preservacao ou até mesmo promog¢ado do patriménio histérico.

Além desses elementos de contribuigdo para formacéo cidada do individuo, o acesso a

patrimonios pelas criangas permite um contato direto com a arte que segundo Barbosa (2007,
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p. 01) “arte ¢ o coragdo do corpo cultural. Ninguém pode conhecer a cultura de um
agrupamento humano ou de um pais sem conhecer sua historia e sua arte”. Desse modo
podemos argumentar que a arte vivenciada nos patriménios permite o desenvolvimento da
capacidade produtora da cultura, sendo importante para proporcionar o desenvolvimento
individual, ou seja, através da arte o ser humano, repensar e reinventar o cotidiano. Barbosa
(2007), destaca que com a arte homens e mulheres se capacitam e passam a se verem como
sujeitos do meio que vivem, deixando de ser estrangeiros em seu proprio pais. Azevedo
(2014, p. 2) destaca ainda que “[...] a arte ndo apenas proporciona qualidade de vida, mas
também através de seu ensino e de sua aprendizagem as novas geracdes terdo a possibilidade
de construir junto com os outros saberes da educacdo escolar a consciéncia de identidade
cultural”.

Desse modo, podemos perceber que as contribuicdes dos patriménios historicos
culturais sdo de grande importancia para as criangas, pois contribui na formagdo da
identidade, visto que os patrimonios estimulam o pensamento, a reflexdo e a elaboragédo de
conclusbes que leva a crianca a refletir sobre como era antes de sua existéncia, fazendo-as
conhecer a histéria, a cultura e compreender o mundo em que vive, reconhecendo o valor
cultural ndo s6 do Brasil, mas como de todos os outros paises, introduzindo assim o
entendimento a historia do mundo. A crianca que desde pequena tem contato com patriménios
historicos e culturais cria relagdo que contribui para o desenvolvimento mental e assim, ela se
percebe como um cidaddo na sociedade, possibilitando para ela a motivacao e interesse na
vida cultural.

Contudo, quando pensamos nos patriménios como instituicdes educacionais, devemos
pensar também a melhor forma de mediagdo, visto que nesses espagos existem diversas
informacdes, que nem sempre atingem todos 0s grupos, e € nesse momento que como ressalta
Barbosa (1989) que o arte-educador tem papel essencial ajudando o publico a encontrar seu
caminho interpretativo, para que assim, enxerguem outros pontos além daqueles vivenciados
pelos curadores, ao falarmos aqui de arte-educadores, estamos abordando também os
mediadores culturais dos espacos historicos e culturais, destacam que 0S mesmos precisam
perceber sua importancia, pois as visitas a esses espacos ndo devem ser apenas superficial e
guiada, como diz Barbosa (2008, p. 18) “Em vez de visita guiada, com informacdes
fornecidas pelos monitores (ou educadores) sdo propostas questdes que exigem reflexé&o,
anélise e interpretacdo sem que sejam evitadas informacfes que esclarecem e/ou apoiam

interpretacdes”. Ou seja, € importante principalmente pelos alunos da EI, que os mediadores
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desenvolvam um trabalho que permita as criancas refletirem e construirem suas préprias
hipdteses, contudo para que isso ocorra é importante um trabalho que observem as
necessidades desses pequenos, para que assim O espago atue como mais um agente

educacional na vida dessas criangas.

CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE O ACESSO DAS CRIANCAS A
PATRIMONIOS HISTORICOS E CULTURAIS X CONCEPCOES E
ATENDIMENTO DESSES PATRIMONIOS PARA EDUCACAO INFANTIL

Nesse topico abordaremos a andlise e resultados dos dados das entrevistas com 0s
sujeitos de pesquisa, no intuito de responder nosso questionamento, que busca identificar o
que os patriménios historicos e culturais da cidade do Recife oferecem as criancas da
Educacao Infantil durante as visitas e qual a concepcéo dos professores sobre esse acesso para
aprendizagem e formagcdo cultural das criancas. A coleta de dados se desenvolveu atraves de
duas etapas tendo como base roteiros de entrevistas em profundidade que visam explorar o
assunto, procurando informacdes, percepcOes e experiéncias dos entrevistados. (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Dessa forma, é importante ressaltar, que a entrevista em profundidade proporciona ao
pesquisador analisar e apresentar de forma estruturada os resultados sendo bastante til para a
compreensdo da realidade. Na primeira etapa foram entrevistados professores da El para
coletar as concepgdes dos mesmos, em relacdo a visitacdo de criancas da Educacgéo Infantil a
patrimonios histdricos e culturais da cidade. Na segunda etapa as entrevistas foram
direcionadas aos patrimOnios (mediadores culturais) que trabalham no educativo dos
patrimoénios para identificar como ocorre a mediacdo com alunos dessa faixa etaria e como o
espaco se prepara para atender essa modalidade, além da visdo deles sobre 0 acesso aos
patrimOnios por essas criangas menores.

Em relagcdo aos sujeitos de pesquisa optamos por entrevistar trés professores atuantes
de trés escolas de Educacdo Infantil da Rede Publica Municipal da Cidade do Recife, sendo
um total de nove professores, ja na coleta de dados dos patrimonios histéricos e culturais,
foram selecionados quatro patrimonios que desenvolvem visitas com crian¢as da Educacao
Infantil, no qual foi entrevistada uma pessoa responsavel pelo educativo, optamos por esses
sujeitos por acreditamos que sdo profissionais que poderiam dar subsidios ao questionamento

da nossa pesquisa.
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As perguntas foram diferentes para os dois segmentos, porém com tematicas iguais.
Identificaremos os sujeitos da seguinte forma: Escola E1, E2 e E3 e Professores P1, P2 e P3
das respectivas escolas e os Patrimonios Historicos e Culturais PHC1, PHC2, PHC3 e PHC4.

Os dados serdo analisados a partir dos sentidos e significados que os professores da El
atribuem a visitas pedagogicas a patrimdnios historicos e culturais como atributos da
formagéo cultural e aprendizagem das criangas pequenas e os significados e objetivos que os
agentes culturais entendem de visitas dirigidas a criancas da Educacao Infantil.

Para entendermos as respostas obtidas e resultados coletados, destacamos informacoes
basicas dos sujeitos entrevistados como: formacdo académica, o tempo de servico na
instituicdo, funcdo e turma atuante. Todas as professoras entrevistadas séo formadas em
pedagogia e apenas quatro delas possui especializacdo (2 em Educagdo Infantil e 2 em
Psicopedagogia). O tempo de profissdo das professoras entrevistadas na Educacdo Infantil
varia entre 3 a 24 anos. E as turmas atuantes foram o grupo 4 e grupo 5, sendo que 3
professoras acompanham o grupo 4 e 6 professoras acompanham o grupo 5. Em relagdo aos
mediadores culturais dos patrimdnios, 0s entrevistados sdo formados em Jornalismo,
Museologia e Pedagogia, Artes plasticas, Produtor Cultural e Historia, o tempo de servigo no
espaco variou de 1 a 10 anos, area que 0s participantes atuam no espaco é o educativo.

A anélise dos dados sera baseada nas respostas dos sujeitos entrevistados e de acordo
com nossos objetivos, procurando unir as informacgdes dos professores e patriménios com
intuito e elementos comuns. Atraves disso, definimos categorias para analisarmos segundo a

perspectiva da Analise de Conteudo de Bardin (2009), no qual se discute analise como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag6es visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cBes de producgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2009, p. 37)

Tomando como base o pressuposto acima, discutiremos a tematica: Acesso das
criancas da Educacdo Infantil aos patrimoénios historicos e culturais: concepcbes de
professores e mediadores culturais.

O quadro abaixo destaca as categorias utilizadas com os dois grupos de sujeitos

participantes da pesquisa.
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Quadro 1- Categorias utilizadas para analise

Categorias Professores Patrimonios

Aulas fora da escola pela El X X
Dificuldades para visitar 0s X X
patriménios histdricos e

culturais

Preparo dos Patrimonios para X X
receber as criangas da Educacdo

Infantil

Contribuicdo das visitas para X X

aprendizagem das criangas

Curriculo  para  Educagdo X
Infantil abrange visitas a
patrimonios

Fonte: Aradjo; Silva (2014)

A primeira categoria que levantamos diz respeito a aulas fora da escola pela El, para
tal categoria analisamos as respostas das professoras para a seguinte pergunta - Como vocé vé
a realizacdo de aulas fora da escola pela Educacdo Infantil? E comum? Por qué? Obtivemos

0s seguintes resultados:

Quadro 2 - Aulas fora da escola pela El

N&o é comum 9 professoras

O trabalho desenvolve apenas no ambito escolar 5 professoras

Sim: 1 professora
A escola desenvolve espaco de acesso a patriménio
As vezes: 8 professoras

Fonte: Araujo; Silva (2014).

Vejamos algumas opiniBes das professoras:

N&o, ndo € comum, na rede de Recife pelo menos nas escolas que eu
trabalhei, ndo é comum, [...] essa aula atividade é super importante, mas é
uma coisa que ndo acontece na Educagéo Infantil. (P3E1).

N&o é comum, apesar de que tenho muito desejo. E importante que tenha,
que leve, podem ai cobrar da sociedade, no caso o sistema de ensino, para
gue a gente tenha esse direito. A gente tem. Que o aluno tenha esse acesso, e
ndo deixar de fazer porque: ndo mostra na televisdo, mostra na internet, faz
um espaco imitando o que € um museu, ele tem direito a ver o museu, estar
14, vivenciar, perceber o momento que se passou pela histéria, mesmo que
ele ndo consiga se reportar por conta ainda da formacdo do pensamento
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deles, estda muito complexo ainda, ndo esta abstrato, mas € uma semente
lancada para o futuro. (P2E1).

Infelizmente hoje na rede publica municipal na Educagdo Infantil isso ndo
acontece com frequéncia, alias, praticamente nem acontece, quando acontece
é de uma forma muito esporédica que a crianga ndo chega a perceber isso
como uma aula fora da sala de aula, uma aula extraclasse, ela percebe como
um passeio vai pra passear e nao pra estudar, entdo, eu acho que a formacao
do habito ele vem a partir da vivéncia, assim, de uma vivéncia constante.”
(P2E3)

De acordo com o que disseram estas professoras, podemos perceber que ndo é comum
a realizacdo de aula fora do espaco de sala de aula, apesar do desejo explicito de algumas
professoras e das mesmas terem consciéncia da importancia dessa atividade de vivéncia para
as criangas nos espacos culturais. E, mesmo quando essa atividade ocorre, ndo sdo encaradas
como uma aula passeio segundo o que diz Freinet - que deve proporcionar e possibilitar as
criancas, um aprender, atraves do real, da observacdo do mundo ao seu redor. Além do mais,
como diz Baptista (2010), devemos ampliar a experiéncia da crian¢a, pois, quanto mais a
crianca experimenta e se utiliza de elementos reais melhor seré a sua criatividade. Outro ponto
marcante levantado nas respostas dadas é que a visdo do ensino para criangas da El ainda esta
muito voltada no ambito escolar, visto que muitos educadores pensam que esse aprendizado
deve ser adquirido apenas na escola. Desse modo, sdo criados utensilios dentro do espaco
escolar como visto na fala da professora da P2E1, ndo proporcionando esse contato in loco
com a cultura, a arte e a historia.

Poderiamos dizer que essas aulas passeio, certamente ndo ocorrem porque esses
espacos ainda ndo sdo encarados como espacos educacionais, ou até mesmo que ndo existe
divulgacdo dos mesmos, porém isso ndo & bem verdade, visto que 0s espacos andam
procurando constantemente divulgar o trabalho educativo desenvolvido para as escolas, como

visto nas respostas dos patrimoénios entrevistados.

Quadro 3 - Patrim6nios que mantém contato com as escolas
Né&o 1 patrimonios
Sim 3 patriménios
Fonte: Aradjo; Silva (2014)

Respostas de alguns mediadores dos patrim6nios pesquisados:

Entramos em contato, porém é mais complicado com essas criancas
menores. Devido a autorizacédo e a dificuldade de colocar 6nibus. (PHC 2).
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Olhe, existe a divulgacdo [...] Tentamos estabelecer uma parceria no sentido
de facilitar e viabilizar a vinda das criancas independente de faixa etéria.
(PHC 4).

Desse modo, apesar de essas aulas ndo serem muito comum na Educacédo Infantil, os

mediadores de patrimoénios relatam manter contato com as escolas dependendo da idade para

divulgar os eventos, exposi¢Ges que acontece nos patriménios, mas que infelizmente a visita

por essas criancas menores sdo minimas, principalmente os alunos da escola publica

municipal, por inimeras razdes, justificam as dificuldades das escolas conseguirem chegar

por conta da conducdo que é dificil conseguir para que as criangas consigam chegar 1a.

Sendo assim, discutiremos a seguir as dificuldades e empecilhos que sdo atribuidos

para 0 ndo acesso das criancas da Educacdo Infantil a patriménios historicos e culturais. Para

tal, categoria, obtivemos 0s seguintes questionamentos:

Quadro 4 - Dificuldades atribuidas ao ndo acesso das criancas da El aos patriménios

Transporte

Criangas muito pequenas

historicos e culturais.

PROFESSORAS PATRIMONIOS
A burocracia de conseguir | 9 professoras | A burocracia de conseguir | 4 patrimdnios
Transporte
1 professora Poder aquisitivo baixo 1 patriménios
1 professora Autorizagdo dos pais 1 patrimonios

Autorizacao dos pais

Professores ndo estdo preparados | 1 patrimonios
Fonte: Aradjo; Silva (2014)

As professoras levantaram alguns empecilhos:

Questdo de ser criangas muito pequenas, eu destaco isso, entdo o pai tem que
acompanhar, eu acho legal isso pra a gente ndo levar s6 [...] a questdo
também da burocracia que € pra se consegui dnibus, tem que entrar na fila de
espera e agenda. (P1EL).

A gente ndo tem recursos, nem recursos financeiros, para pagar, nem tem
muito menos o apoio da prefeitura. Mas o Unico empecilho que eu vejo é
esse, é que ndo temos apoio da nossa secretaria. Transporte e a questdo
financeira que agora ta vindo PDDE, que o PDDE pode ser utilizado pra
alugar 6nibus, em cima de projeto que a gente possa elaborar. (P2E1).
Grande problema € o transporte, ai depois disso a gente tem que fazer toda
aquela estrutura de pedi pra os pais, mas isso né dificuldade ndo, que isso a
gente num instante faz, o problema é esse, é consegui agendar e conseguir
transporte pra levar. (P1E2).
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Dos 6nibus. Os principais sdo esses. As pessoas pra ajudar e conducdo pra
levar simplesmente, porgue 0 nosso trabalho a gente faz, faz e prova que faz
bem feito. (P2E2).

Empecilhos levantados pelos mediadores dos patrimonios:

A guestdo do transporte a gente esbarra justamente nessa ideia de transporte,
os relatérios que a gente faz mensais a gente ver que o nimero de escolas
municipais que vem sdo bem reduzidos em relacdo as estaduais e em relagéo
as privadas. (PHC 3).

Sdo criancas pequenas ddo mais trabalho e parece que os professores ndo
estdo preparados para trazer e também ndo tem entendimento da
importancia, de trazer as criancas para um espaco cultural, elas acham que as
criangas nédo véo entender. (PHC 2)

Entre tantas falas podemos enfatizar que a mais destacada pelas professoras e
mediadores dos patriménios é a questdo do transporte, visto que ambos 0s sujeitos de
pesquisa alegam ser muito dificil, conseguir transporte. Porém, mesmo sabendo dessa
dificuldade, percebemos que as professoras argumentam a demora de se conseguir um
transporte, contudo, de certo modo ndo tentam solicitar onibus, ndo percebendo o que diz
Laméda e Arruda (2014) que a educacgdo patrimonial possibilita a crianca o desenvolvimento
individual como também coletivo, proporcionando o0 conhecimento das diversas
manifestagdes culturais. Dentre as opinides dos mediadores dos patrimonios, podemos
destacar as respostas dadas pelos PHC2 e PHC4, que alegaram o fato das criangas serem
muito pequenas como empecilhos para leva-las a visitar os patrimoénios.

A terceira categoria que destacamos € o preparo dos Patrimdnios para receber as
criancas da Educacdo Infantil (Preparacdo dos patrimoénios), nessa obtivemos contradi¢des
entres os professores e 0s patrimonios. A pergunta referente a essa categoria foi: Em sua
opinido esses patrimonios estdo preparados pra receber as criancas da Educacao Infantil?

Para tal questionamento obtivemos os resultados do quadro abaixo:

Quadro 5 - Preparos dos patrimdnios histdricos e culturais para receber as criancas da El.

OPINIAO PROFESSORAS OPINIAO PATRIMONIOS
Nao estdo preparados 3 professoras Estdo preparados 3 patrimobnios
Alguns estdo preparados | 3 professoras Né&o totalmente preparado 1 patrimonios
Todos ja visitados 2 professoras
Nao sabe 1 professora

Fonte: Aradjo; Silva (2014)
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Algumas respostas encontradas nas falas das professoras:

Alguns, [...] mas alguns museus com coisas muito delicadas, muito cheio,
onde as criangas é curiosa, querem mexer, querem pegar, t& entendendo, eu
acho que ndo. (P1E1).

Olhe, eu acredito que ndo, por que primeiro teriam que ter, por exemplo: um
monitor preparado mais ou menos pra poder ajudar a gente a levar. Acho que
ainda falta se existe pelo menos eu ndo fui a nenhum que estivesse
preparado. (P1E2).

Em parte estdo, até porque 0s que a gente ja visitou tem pessoas la que
orientam que nos acompanham, eles do suporte muito legal, sdo preparados
até pra repassar pra eles as informacdes certas. (P2E2).

Algumas falas dos mediadores culturais dos patriménios que abordam a adaptacéo do

espaco no que diz respeito: a mediacdo, a equipe especializada, e o espaco fisico para o

atendimento das criangcas menores de seis anos.

falas:

Para mediacao tivemos as seguintes respostas:

Sim, Porque é diferente, o nivel de confecgdo é outra, compreensao € outra, a
relacdo com o espaco publico é diferente. (PHC2).

Exato, pra cada grupos existe uma linguagem totalmente diferente e a
linguagem da contagdo de historia, ela chama mais, ela consegue prender a
crianga. (PHC3).

Em relacdo a equipe especializada para atender essas criangas tivemos as seguintes

Sim, possuirmos oito estagiarios, sendo que seis fazem parte do educativo,
entdo, sdo em sua maioria estudantes de histdria, mas a gente tem também
estudantes de museologia e ai esses estudantes eles adaptam a linguagem pra
essas criangas, entdo brincam com eles, sem contar com as outras atividades
que séo de educacdo patrimonial. (PHC3).

N&o, [...] mas para cada perfil de visitante a gente tem uma forma de, vamos
dizer... de manter essas informagdes, recebemos muitos colégios aqui, que
vem com criangas de 3, 6, 7 anos e a gente passa essa informacéo voltada pra
origem dessa tradicdo e como sdo feitos, como sdo manipulados de uma
forma facil de ser assimilada pelas as criangas. (PHC 1).

Os resultados para adaptacdo do espaco fisico para o atendimento das criancas

menores de seis anos foram:

Espaco tem esses circulos e esses modulos que as vezes reordenamos,
principalmente quando € crianga menor, pequenininha, abrimos mais, porque
pra eles é importante essa coisa de espaco [...] Ndo é 100% para uma crianca
de 4 a 6 anos, mas ta para a gente adaptar numa boa. (PHC?2).

O prédio ja é tombado pelo patrimdnio historico, entdo as referéncias que a
gente tem das ABNT, na medida do possivel foram compridas, como até
mesmo 0s banheiros, que tdo de acordo com a norma técnica, ndo sé pra
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crianga, como pra cadeirantes, idosos, entdo a gente tem o espaco fisico que
ja compreende esse trabalho, que seja perfeito, [...] possuimos elevador no
caso pra criangas, ndo sO pra criangas, mas como pra outras pessoas de dificil
locomocdo, rampa, 0s degraus que nao sdo tdo altos, [...] Plaquinhas de
localizacdo das obras de artes na altura de 1 metro e 10, que dar tanto pra um
adulto quanto pra uma crianga. (PHC3).

Ao analisarmos essa categoria levamos em consideragdo que a maioria das
professoras, ao responder esse questionamento, se baseou nas visitas que elas ja haviam feito.
Entdo, algumas delas, percebendo o desempenho de tais patriménios disseram que sim, que 0s
patrimobnios estdo preparados, e outras professoras ndo percebendo o desenvolvimento dos
mesmos e ndo satisfazendo a ludicidade das criancgas, no trabalho desenvolvidos nos espacos,
responderam que ndo. E como visto nas falas das professoras é notdrio a preocupagdo com
uma linguagem apropriada para a faixa etaria dessas criangas pequenas, e essa preocupacdo
foi vista nas falas de mediadores culturais em todos os patrimonios analisados, visto que todos
destacaram a importancia de adaptar a linguagem e o local para receber esses pequenos,
adaptando a tematica abordada, a uma compreensdo adequada as criangas e que as mesmas
sejam favorecidas na linguagem, no conhecimento, na ludicidade, entre outros, tudo para que
as atividades nestes espagos se tornem proveitosas para 0S pequenos.

Desse modo, podemos ressaltar que hd uma contradicdo do que se pensa, do que
acontece realmente, visto que os mediadores culturais dos patriménios alegaram que estdo
preparados ou estdo se adequando para receber as criangas da Educacdo Infantil no sentindo
de profissionais especializados para atender a essa modalidade, como Baptista (2010), nos
fala que as criancas tém sua propria identidade e constréi sentido nas oportunidades que elas
tém a experimentar. Entdo, é de suma importancia a preparacao de uma equipe especializada.

Na categoria contribuicdo na aprendizagem das criangas, perguntamos para as
professoras se acham que esses espagos contribuem para aprendizagem das criangas e
formacdo cultural das mesmas. E em que contribuem? Langcamos um questionamento
semelhante para os patrimonios, questionamos se acha que é importante uma criangca menor
de seis anos frequentar espacos historicos e culturais. E por qué? Obtivemos o0s seguintes
resultados:
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Quadro 6 - Contribuicéo das visitas a patrimoénios historicos e culturais para aprendizagem
das criancas da El
OPINIAO PROFESSORAS OPINIAO PATRIMONIOS

Contribuicdo | N° de professoras Contribuicao N° de patriménios

Sim 8 Sim 4
Minima 1 Minima
Nao Nao

Fonte: Aradjo; Silva (2014)

Quadro 7- Tipos de contribuicdes atribuidas pelos professores e mediadores culturais para

aprendizagem das criancas da EI quando visitam os espacos historicos e culturais.

OPINIAO PROFESSORAS OPINIAO PATRIMONIOS
Tipos de contribuicéo N° de professoras Tipos de contribuicéo N° de patrimdnios
Valorizagdo e preservacao 6 Historia 2
Formacéo cultural 5 Valorizacdo 2
Formacao histdrica 4 Identidade cultural 1
Ampliar o vocabulério, 1 Senso critico 1
oralidade
Socializacéo 1 Conhecimento da Arte 1
Vivenciar o que esta sendo 1 Memoria 1
trabalhado em sala de aula
Visdo da crianga como 1 Criatividade 1
produtora e multiplicadora
da cultura

Fonte: Araujo; Silva (2014)

Como se pode perceber nos quadros 6 e 7 tanto 0os mediadores dos patrimonios como
as professoras atribuiram contribuicbes para a aprendizagem e formacdo cultural da crianca
como agente produtor de cultura, visto que entre as professoras apenas uma relatou que a
contribuicdo seria minima, desse modo, percebemos com o0s discursos que 0s patrimonios sdo

fatores importantissimo para a divulgagédo e formacéo cultural, ndo so desses pequenos, como
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de todo cidaddo. Segundo Gobbi, (2010), é na infancia que as criancas sdo consideradas
sujeitos historicos e culturais, de direitos, sendo assim, podemos destacar que, sdo importantes
para esses pequenos, apreciar, e entender essas expressdes culturais, porque o contato com
esses espacos historicos e culturais, contribuem em varios aspectos para sua aprendizagem e
entendimento do mundo que o cerca, e como ressalta 0 RCNEI (1998) o acesso das criangas
a espagos histdricos e culturais ajuda no seu desenvolvimento, comunicagdo, socializagéo.
Kramer e Leite (1988) defende esse ato, quando fala que o mesmo contribui para a formacao,
valores, reflexdo critica, entre outros, como na identidade cultural, na historia, no senso
critico, na apreciacdo da arte, na memoria e regaste da sua cultura, na criatividade e

valorizagdo. Como destacado nas falas abaixo:

Sim. Eles contribuem primeiro na questdo cultural, e a cultura é a nossa
riqueza, eles contribuem na questdo das releituras, nas opcbes deles, nas
escolhas, pra no futuro querer ser também um artista. Entdo eu acho que
enriquece e contribui na aprendizagem sim, na ampliacdo do vocabulério, na
oralidade. (P3EL).

Contribui sim, eu acho que ele contribui a partir do momento que a crianca
passa a ter o conhecimento da histéria, como se formou, quem séo aquelas
pessoas que fazem parte da sua vida, contribui a partir do momento que acho
assim a propria valorizagdo, do olhar, acho que muda o olhar em relagdo ao
gue esta posto 14, acho que é a coisa assim de o aluno percebesse enguanto
um cidaddo que é responsavel que pode cuidar, que pode preservar aquilo
ali, ver conhecer, e manter o que ta posto, vocé usufruir, sendo uma pessoa
que vai cuidar também, acho que ela forma a pessoa na sua historia, na vida,
acho que é fundamental. (P3E3).

Importantissimo, vocé vai desenvolvendo o senso critico e uma relagdo com
a memoria, com a arte, com o estético, com formas, com cores, tudo em
formacéo. (PHC2).

Acho, é importante porque a formagdo comeca cedo, entdo, a partir do
momento em que a crianga comeca a se perceber no mundo é importante que
ela experimente tudo, claro que de uma forma adequada ao seu
entendimento, a sua faixa etaria, mas ela ja vai comecando a desenvolver 0s
seus conceitos a sua capacidade de pensar e de raciocinar a partir das
experiéncias que ela vai vivendo, entdo é importante uma visita a um museu
principalmente se 0 museu estiver adequado para receber esse publico [...] eu
acho que qualquer ser humano independente da idade, tem que vivenciar
essas experiéncias que facam refletir e se entender como alguém dentro de
uma comunidade que tem uma histéria, que tem um passado e que ndo é um
passado que é algo que estar morto e que estar 1a e que vocé visita, mas é
algo que tem uma influéncia muito grande direta no que vocé é agora, € 0
que vocé é agora reflete no que vocé vai ser no futuro. (PHC4).

Por fim, percebendo os resultados fizemos uma ultima categoria, que se refere ao
curriculo para Educacdo Infantil se o mesmo inclui visitas a patrimdnios (Acesso

Inclusdo/Exclusdo). Essa categoria abordou apenas as opinides das professoras.
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As respostas foram variadas:

N&o favorece [...] até agora ndo vi nada vinculada a essa questdo cultural,
das artes. (P1EL).

Com certeza, esta 1a, s6 que ele ndo é completo, esta s6 no papel, mas a
propria rede, o departamento, a secretaria de educacdo ndo fixa nesses
pontos, eles jogam pra ser trabalhado s6 que quando a gente necessita para
realmente dar énfase a esse ponto eles ndo dar suporte, é 0 caso das visitas
aos departamentos culturais, certo, aos museus, as pontes do Recife, que a
gente trabalhou em 12 de marco, a gente foi trabalhar a cidade do Recife e
ndo tinha como mostrar pra eles, so através de figuras. (P2E2).

Com certeza, agora esta posto no curriculo é uma coisa e esse curriculo esta
sendo vivenciado nas escolas é outra coisa, muitas vezes ndo € nem por
conta do professor porque muitas vezes as pessoas, hoje em dia a gente vé a
responsabilidade tem sido jogada sempre pra cima, o culpado é sempre o
professor e ndo é, até chegar, 0 que ta posto |4 até chegar na vivéncia escolar
ele passa por uma série de coisas onde muitas vezes se esharra como vocé vé
ai, uma coisa que t& posta no curriculo que € pra ser vivenciada que ¢ a aula
extraclasse e que esbarra na dificuldade do recurso, do 6nibus que é uma
coisa tao simples. (P2E3).

Mesmo sendo variadas podemos destacar nas respostas dos professores que por sinal
foi a resposta da maioria, como as professoras P2E2 e P2E3 que destacam que existe no
planejamento curricular essa preocupacdo das criangas terem acesso a espagos historicos e
culturais, porém ndo esta sendo vivenciado nas escolas. Segundo as entrevistadas isso ocorre
porque a Prefeitura ndo possibilita desenvolver esse ato com frequéncia, fornecendo recursos
como transportes, impossibilitando assim para as criangas da faixa etaria de até seis anos de
idade o que kramer e Leite (1988) defende quando diz que é importantissimo que a crianca

aprenda a histdria, teatro, arte entre outros, pois possibilita a construgdo cultural das mesmas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho, foi possivel verificar que, na visdo dos professores entrevistados, é
muito importante que a escola da Educacao Infantil proporcione momentos de aulas passeios
a espacos historicos e culturais, para que assim as criangas possam ter contato direto com a
cultura, historia e arte, observando de perto o que estd sendo vivenciado dentro da sala de
aula, mas, também o que estd em seu redor e fora dela. Como podemos observar, esses
espagos contribuem muito para sua formacdo cultural, fazendo-os se verem como agentes
produtores e consumidores dessa cultura, promovendo a socializacdo entre os pares, e a
preservacdo e valorizacdo desses espacos. Percebemos também que os espacos historicos e

culturais estdo procurando tornar o espagco um lugar que permita a essas criangas um
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conhecimento maior, adaptado as mediacGes e 0 espago para que esses pequenos possam ser
bem atendidos.

Porém, mediante o estudo realizado, compreendemos que para as criancas da El
desfrutem do acesso a patriménios histéricos e culturais, que por inimeros motivos, muitas
vezes lhe é negado, o conjunto professor, escola, pais, Ministério da Educacao e patrimodnios
deve reconhecer a importancia de proporcionar arte, cultura e histéria atraves de visitacbes
aos patrimoénios historicos e culturais, e, no caso do nosso estudo, da cidade do Recife.

Entretanto, mesmo que muitos professores reconhegam a importancia das visitas para a
formacéo cultural das criangas, a maioria deles ndo insiste na transposi¢éo das barreiras para
proporcionar as criangas pequenas essa experiéncia cultural. E possivel que esta questio seja
atribuida a formacéo dos professores.

Desse modo, lancamos um novo questionamento: por que é tdo complicado para 0s
professores da El elaborarem projetos de visitas a patrimdnios histdricos e culturais? E qual a

autonomia desses professores para a realiza¢do de aulas passeio?
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