A CONCEPCAO DE TRANSITO POR CRIANCAS DO 1° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL: um estudo de caso.
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RESUMO: O estudo teve como objetivo explorar as concepgdes e experiéncias das criangas
sobre o transito a partir de leitura de imagens relacionadas a situaces reais sobre essa via
circular. Participaram desta pesquisa 18 criangas do 1° ano do ensino fundamental de uma Escola
Municipal da cidade do Recife-PE. Para coleta de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada
e como procedimento analitico, realizou-se a analise de conteldo tematica. Foram elaboradas
duas tematicas que norteiam a organizacdo dos resultados: (i) Utilizacdo dos equipamentos
pessoais de seguranca nos veiculos; (ii) Comportamento seguro na utilizacéo da via publica. Os
resultados demonstram que as criancas lidam com situacfes cotidianas no transito, possuindo
conhecimentos sobre a tematica de tal modo que acidentes, ou situacBes perigosas, podem ser

evitados, mas a tematica transito, ainda precisa ser revista, em especial nas escolas.
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1. INTRODUCAO

Dentre as questdes problematicas das sociedades contemporaneas, uma que se
apresenta como necessitando de reflexdo urgente € a que se refere as relacdes no
transito. A educacao para o transito, no Brasil, atualmente, necessitaria ser repensada
devido aos altos indices de acidentes ocasionados em sua maioria por falha
conscientizacdo das pessoas. Essas falhas consensuais ocorrem, muitas vezes, devido a
problemas conflituosos em nossa sociedade, sendo necessaria uma reflexdo em relacao
ao comportamento e atitudes das pessoas no transito, para que as geracdes futuras ndo

cometam 0s mesmos erros da geracao atual.
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Abordar a educacéo para o transito ndo é sé citar leis, regras e normas, mas sim,
inclui-la como parte do contexto, tendo consciéncia de que o transito é composto de
pessoas, sendo necessario exercitar a cidadania e rever valores para tornar a sociedade

mais harmonica, sustentavel e democratica.

Sancionado no dia 23 de setembro de 1997, o Cddigo de Transito Brasileiro, no
Art.1, em seu §1°, define o trénsito como “a utilizacdo das vias por pessoas, veiculos ¢
animais, isolados ou em grupos, conduzidos ou ndo, para fim de circulacdo, parada,
estacionamento e operacao de carga ou descarga”. (1997, p. 2). A partir dessa definigéo,
discute-se como funciona essa circulagdo entre veiculos, animais, pessoas, e cOmo as

questdes sociais influenciam nessa circulagdo. Para VVasconcelos (1988, p. 19)

O transito é uma disputa pelo espaco fisico, que reflete uma disputa
pelo tempo e pelo acesso aos equipamentos urbanos; € uma
negociacdo permanente do espago, coletiva e conflituosa. E essa
negociacdo, dadas as caracteristicas da nossa sociedade, ndo se da
entre pessoas “iguais”: a disputa pelo espaco tem uma base ideolégica
e politica; depende de como as pessoas se veem na sociedade e de seu
acesso real ao poder.

E no dia a dia do transito que vemos esse “choque de poder” em que 0s
motoristas agem de forma autoritaria e agressiva, 0s pedestres tém que se submeter ao
que os condutores impdem para que ndo haja consequéncias graves. Por isso,
acreditamos que a educacdo no transito, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € de
suma importancia, ja que é desde cedo que as criangas aprendem valores e modos que

irdo levar por toda a sua vida.

O Codigo de Transito Brasileiro, em seu Capitulo VI, dispde o seguinte sobre a

obrigatoriedade da educacéo de transito:

Art. 76. A educacdo para o transito serd promovida na pré-escola e nas
escolas de 1° 2° e 3° graus, por meio de planejamento e agOes
coordenadas entre 6rgados e entidades do Sistema Nacional de Transito e
de educacdo, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, nas respectivas areas de atuacao.

Paragrafo Unico. Para a finalidade prevista neste artigo, o Ministério da
Educacdo e do Desporto, mediante proposta do CONTRAN e do
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, diretamente ou

mediante convénio, promovera: | - a adogdo, em todos os niveis de
ensino, de um curriculo interdisciplinar com conteldo programatico
sobre seguranca de transito; 1l - a adogdo de conteudos relativos a

educacdo para o transito nas escolas de formacao para 0 magistério e o



treinamento de professores e multiplicadores; 11l - a criacdo de corpos
técnicos interprofissionais para o levantamento e analise de dados
estatisticos relativos ao transito; IV - a elaboragéo de planos de reducéo
de acidentes de transito junto aos ndcleos interdisciplinares
universitarios de transito, com vistas a integracdo universidades-
sociedade na area de transito.

A partir do que € regido pelo artigo, observando a evolucdo e crescimento das
cidades brasileiras, vemos a necessidade do tema transito ser abordado com mais
sistematicidade nas escolas, a fim de melhorar a educacdo dos usuarios das vias, tanto
dos pedestres quanto dos condutores. Além de ser uma questdo operacional, o transito
também é uma questdo social e politica. Desta forma, quando se pensa no transito, é
importante levar em consideracdo as caracteristicas da sociedade a qual o transito
pertence.

Como uma probleméatica social e econémica que é o transito, o0 seu
gerenciamento tem se tornado uma verdadeira aglomeracdo de conflitos, devido,
sobretudo, as diferencas sociais. Com isso, faz-se necessaria reflexdo sobre o
comportamento de cada integrante que faz uso desta via de circulagdo, para que se
permita ou assegure o direito a todos de sua utilizacdo. A falta de uma boa abordagem
sobre certas tematicas, como transito, por exemplo, pode trazer consequéncias no

futuro, as quais trazem prejuizos a toda sociedade.

Assim, percebemos que é muito importante trabalhar desde cedo com as criangas
0 tema educacdo no transito em uma abordagem que as leve a pensar como um sujeito
integrante do transito, na condicdo de transeunte e de futuros condutores. Isto com a
finalidade de favorecer momentos de analise e de reflexdes sobre a realidade,
compreendendo o quanto é importante promover uma relagdo entre aprender sobre a
realidade, com situacdes da realidade, com finalidade de fazer com que as criancas
entendam a importancia e a necessidade de um bom relacionamento com todos 0s
cidaddos que fazem parte do transito, como também atencdo e respeito, para que haja a

harmonia, bons habitos e as atitudes adequadas.
O trabalho sobre educacdo no transito busca:

Contribuir efetivamente na preservacdo, na reducdo dos acidentes e
auxiliar na conscientizacdo e conhecimento quanto a protecdo da vida,
para a paz no cotidiano dos espacos rurais e urbanos. Também tem
como meta levar ao entendimento dos educandos, a importancia e a



relevante pratica que se faz necessaria no bom relacionamento de
todos os cidaddos que fazem parte do transito, bem como a devida e
indispensdvel atencdo e respeito, para que haja a harmonia tdo
almejada, os bons habitos e as atitudes adequadas (BOGUE, E.A.T.;
FERREIRA, M.AS.; SILVA, M.H.G., 2008).

A partir dessa preservacdo e conscientizacdo para um bom relacionamento no
transito, é necessario que haja uma orientacdo. Esta pode ser feita de varias formas e em
diversos lugares, como nas escolas, com palestras, no DETRAN, autoescolas, e até no
préprio transito, porque a educagdo/aprendizado pode estar em todos os ambientes.

Para Branddo (1997), a educacdo esta em todos os lugares e no ensino de todos
0s saberes. Assim, ndo existe um modelo de educacéo, a escola ndo é o unico lugar onde
ela ocorre e, muito menos, o professor é seu Unico agente. Existem inumeras formas de
educar e cada uma atende a sociedade em que ocorre, pois € a forma de reproducéo dos
saberes que compde uma cultura, em sociedades que tém identidades proprias. Esse
conceito de educacdo se encaixa perfeitamente na educagdo no transito, pois, € essencial
0 bom relacionamento entre os cidaddos que fazem parte do trénsito, a atencéo e
respeito, para que haja a harmonia, bons habitos e atitudes adequadas, que tornem um

transito mais seguro e respeitoso.

Atualmente, a tematica de educacdo no transito quando é discutida nas escolas, é
abordada pelo educador de maneira interdisciplinar, mas sem sistematicidade ou como
parte do curriculo, apenas como uma atividade complementar. Desta maneira, algumas
questdes emergem: que Concepcdes as criangas tém sobre o transito? De que maneira as
criancas lidam com as situacdes cotidianas no transito? Assim, temos como objetivo
geral explorar as concepg¢des e experiéncias das criangas sobre o transito a partir de
leitura de imagens relacionadas a situacdes reais sobre essa via circular. Como objetivos
especificos buscam-se: (i) analisar a concepcao de transito por criancas; (ii) discutir as
experiéncias evocadas pelas criancas a partir de leitura de imagens de situacGes do

transito.

Ao se fazer o levantamento bibliografico, em periddicos nacionais em sites de
busca (CAPES, Google académico), constata-se uma producao restrita sobre a relacdo
educagdo no transito, a saber: “A importancia da educagdo para o transito nas séries

iniciais do ensino fundamental como construcdo do transito mais seguro” (ROSSI,



2010),Comportamento no transito ¢ causa da agressividade (TEBALDI, FERREIRA,
2004), Projeto transformando o trénsito e a perspectiva do facilitador (PICCHIONI,
THIELEN, 2012), Trénsito coletivo e comportamento individual: met&fora de Antigona
(PICCHIONI, THIELEN, SOUZA,2013). Porém, ndo foram encontrados estudos que
abordassem mais concepcOes e experiéncias das criangcas sobre o transito a partir de

leitura de imagens.

Dessa forma, busca-se contribuir socialmente e academicamente para uma
melhor compreensdo no que diz respeito ao conhecimento das criangas em relacdo ao
transito, no sentido de favorecer reflexdes e acdes que provoquem o desenvolvimento
de propostas relacionadas a educacdo para o transito, visando a aquisicdo de
conhecimentos e mudancas de comportamentos inadequados relativos a circulacdo nas
vias, propiciando as criangas, ainda, uma nocdo das regras do transito, fazendo com que
aprendam e respeitem as normas que hd para uma boa conducdo da via publica,

favorecendo uma circulacdo mais segura.

2. MARCO TEORICO

2.1Transito e educacdo para o transito

Em nossa sociedade, existem inumeros problemas quanto aos sistemas
educacionais voltados ao transito. Segundo Hoffmann (2003, p.107), “a educagao para
0 transito é mais um capitulo da educacdo ético-social que ndo tem sentido como
disciplina de conteddo independente.” A tentativa de educar um cidadao requer escolhas
dentro de varios enfoques tedricos e metodoldgicos, buscando o envolvimento entre a
pratica e a teoria, na tentativa de métodos ativos que envolvam individuos e sociedade.
Este processo de educacdo ndo trata apenas de oferecer contetdos de instrucdo e
recomendacdes praticas, mas de criar e exercitar habitos e atitudes que favorecam uma
convivéncia adequada para a sociedade. O principal objetivo da educacao para o transito
é a formacdo de individuos responsaveis pela prépria sobrevivéncia, respeitando os
demais e as normas sociais em diversos papéis, como, por exemplo: o de pedestre,

condutor e passageiro.

No ambito escolar, a educacdo para o transito precisa ser construida de maneira

interdisciplinar, de preferéncia, em todos os niveis da educacdo, por meio de



planejamento e acBes coordenadas que permitam ir além da mera transmissdo de
conhecimentos, desenvolvendo comportamentos e atitudes que tenham como objetivos

um convivio social harmonioso e seguro.

Atualmente, um dos fatores para 0 mau comportamento no transito, que € o
principal causador de acidentes, seria a forma como as pessoas lidam com o espaco
publico. Ao sair de suas residéncias para enfrentar o transito, encontramos uma
verdadeira disputa de espacos, na rua. Segundo Damatta (1985), ha nocéo de que a rua €
uma zona onde cada um deve zelar por si, 0 que provoca o abandono das leis de
transito. Para o autor, se “cada um esta por si,” entdo, ndo ha um controle rigido por

meio de leis igualitarias, prevalecendo o individualismo de cada camada social.

A afirmacéo de Damatta (1985), baseado em uma triste realidade, vai contra ao
que diz o Codigo de Transito Brasileiro, no Art.1, em seu 8§2° “O transito, em
condicdes seguras, € um direito de todos e dever dos 6rgéos e entidades componentes do
Sistema Nacional de Tréansito, a estes cabendo, no &mbito das respectivas competéncias,
adotarem as medidas destinadas a assegurar esse direito”, ressaltando que além de uma
condicao segura no transito também sdo condicGes de civilidade e educacdo. Educacao é
0 processo de ensinar e aprender que nasce da convivéncia e do ajustamento entre
membros do grupo ou sociedade, sendo exercida nos diversos espacos de convivio
social. De acordo com Branddo (2007, p.26), a educacao aparece sempre que surgem
formas sociais de conducdo e controle da aventura de ensinar e aprender. O ensino
formal € 0 momento em que a educacdo se sujeita a pedagogia (a teoria da educacgéo);
cria situacdes préprias para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas
regras e tempos, e constitui executores especializados. E quando aparecem a escola, 0

aluno e o professor.

Sabemos que a escola ndo é o Unico lugar em que se tem educacdo, mas
consideramos um lugar interessante e produtivo para se iniciar esse processo de
educacdo no transito, para que as criancas possam aplicar os conhecimentos adquiridos
nas vias na qual eles circulam. A educacdo é diferente em varios momentos e lugares,
proporcionando conhecimento e experiéncias novas, como também um ser humano
melhor, nesse mundo complexo em que vivemos. A educacdo ajuda a criar o

pensamento dos homens através da disseminacao do saber, produzindo um conjunto de



crengas e ideias, que envolvem bens e poderes que colaboram na construcdo da

sociedade.

A educacdo para o transito € um direito de todos e deve se encontrar presente em
todos os espagos educativos que promovam o desenvolvimento dos sujeitos, que 0s
preparem, de forma integral, inclusive, para o convivio no transito. Como este espaco é
composto por uma diversidade de pedestres e veiculos que se encontram em circulagdo
nas vias publicas, conforme normas estabelecidas e com o objetivo de proteger aqueles
que integram este ambiente, a educacdo no transito é essencial para o convivio e a

harmonia das pessoas garantindo vias publicas mais seguras.

O transito pode ser considerado um elemento exclusivamente social. Rozestraten
(1988) descreve-o como um sistema com a fungédo comum de deslocamento, organizado
por normas que possibilitam a comunicagdo entre Seus usuarios e asseguram a
integridade deles. A autora caracteriza trés eixos fundamentais no transito, a saber: (i) a
via, que indica a pista, englobando o tipo de perimetro, a sinalizacéo e todo o ambiente
que rodeia o veiculo ou o pedestre; (ii) os veiculos, que seriam o0s automoveis,
caminh@es, motos, com seus dispositivos proprios para determinar direcdo, regular a
velocidade e frear, e ainda como meio de comunicacdo, uma vez que o condutor
manifesta suas intencBes ao acionar pisca-pisca, luz de freio, buzina etc.; (iii) o

comportamento do participante, que € o subsistema considerado mais complexo.

Com relacdo as normas, aos procedimentos e aos deslocamentos existentes nesse
sistema, o Cddigo de Transito Brasileiro diz, em seu Art. 28: “O condutor devera, a todo
0 momento, ter dominio de seu veiculo, dirigindo-o com atencdo e cuidados

indispensaveis a seguranga do transito”.

Neste sentido, é importante priorizar 0 comportamento adequado e seguro em
trés dimensdes distintas prévias para predizer a conduta no transito: (i) Grau de
conhecimento — conhecimento das regras de transito e de certas leis da fisica, devendo
ser colocadas em pratica; (ii) Pratica — habilidade adquirida com o tempo; (iii) Atitudes
- prontiddo, presteza ou disposicdo na utilizacdo do conhecimento e na pratica em
beneficio do comportamento no transito, que priorize ndo pér em perigo outras pessoas

ou prejudica-las.



As situacOes que sdo encontradas no transito exigem dos condutores atitudes que
demandam atencéo, percepcéo e habilidades motoras. As leis e as normas séo formas de
regulacdo da vida em sociedade, das condutas individuais e das relac6es sociais. No
entanto, a norma n&o se transforma imediatamente em acdo pelas pessoas sujeitas a ela,
a percepcdo da norma vai orientar as decisdes acerca do comportamento dos condutores
no transito, aproximando-os ou os afastando do que seria desejavel para a seguranca de
todos, por exemplo, pelas normas o pedestre tem que atravessar na sua faixa, quando o
sinal estiver fechado, e ao atravessar olhar para os dois lados da pista\rua, andar sempre
pela calgada, quando estiver de bicicleta andar sempre perto da calgcada, como também
os veiculos ndo devem parar na faixa de pedestre, ndo ultrapassar o sinal vermelho, ndo
colocar a cabeca para fora do veiculo e nem causar tumulto dentro do mesmo, além de
sempre estar com cinto de seguranca e capacete quando estiver de moto, ndo poluir a
rua, respeitar o pedestre. Sao normas de convivéncia como essas que proporcionara um
transito mais seguro, normas essas adquiridas através do conhecimento do codigo de
transito, como também da interagdo com outras pessoas, na qual é transmitido o

conhecimento de mundo de cada um.

2.2 Conceitos espontaneos e cientificos: a perspectiva socio interacionista de
Vygotsky

Para Oliveira (2002), as proposicbes de Vygotsky acerca do processo de
formacdo de conceito remetem a discussdo das relacdes entre pensamento e linguagem,
a questdo da mediacdo cultural no processo de construcdo de significados por parte do
individuo, bem como ao processo de internalizacéo e ao papel da escola na transmisséo
de conhecimentos de natureza diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana. Esse
processo de mediacdo se da devido ao fato de que o homem, sujeito de conhecimento,
ndo tem acesso direto aos objetos, mas um acesso mediado, que é feito através dos

recortes do real, operados pelos sistemas simbdlicos que dispoem.

Essa capacidade de lidar com representacGes que substituem o real permitem ao
ser humano fazer relaces mentais na auséncia dos referentes, imaginando situacdes
futuras, transcendendo o espaco e o tempo presentes, fornecendo ao sujeito os sistemas
simbdlicos que se interpdem entre ele e 0 objeto de conhecimento de origem social, e

cultural, com os sistemas simbolicos de representacdo de realidade e, por meio deles, o



universo de significagdes que permite construir uma ordenacgdo, uma interpretagdo dos
dados do mundo real. Para Vygotsky (1934/2002), sdo duas as fungbes basicas que
proporcionam essa mediagdo entre sujeito e objeto de conhecimento: a de intercambio
social e a de pensamento generalizante, servindo a comunicagdo entre individuos, até
porque a linguagem simplifica e generaliza a experiéncia, que proporciona uma ordem
nas instancias do mundo real, gerando categorias conceituais cujo significado é

compartilhado pelos usuérios dessa linguagem.

A utilizagdo da linguagem favorece assim processos de abstracdo e
generalizagdo. Os atributos relevantes tém de ser abstraidos da
totalidade da experiéncia (para que um objeto seja denominado
“triangulo” ele deve ter trés lados, independente de sua cor ou tamanho,
por exemplo) e a presenca de um mesmo conjunto de atributos
relevantes permite a aplicacdo de um mesmo nome a objetos diversos.
(OLIVEIRA, 2002,p.27).

Pensamento e linguagem estdo atrelados, um ndo acontece sem o outro, embora
possuam trajetdrias distintas até que ocorra uma ligacdo entre eles. Assim, a principio,
na fase pre-verbal na aquisicdo da linguagem, o pensamento e a linguagem independem
um do outro: as crian¢as pequenas e 0s animais partem de uma inteligéncia préatica, ou
seja, utiliza-se de instrumentos como mediadores entre eles e 0 mundo, e ndo 0s signos.
Posteriormente, por volta dos dois anos de idade, a crianca passa a utilizar a fala de uma
forma intelectualizada, com uma funcéo simbdlica generalizante. O pensamento torna-
se verbal (mediado por signos) e a fala intelectual, unindo-se assim pensamento e
linguagem, possibilitando a comunicac3o, organizada agora via sistema de signos. E no
significado da palavra, que fala e pensamento se unem em pensamento verbal; é o
significado que possibilita a comunicacdo entre os usuarios da linguagem.

(VYGOTSKY, 2002). Linguagem essa que gera categorias conceituais.

Percebemos que os conceitos sdo construcoes, internalizadas pelos individuos
ao longo de seu processo de desenvolvimento, a partir da sua inser¢do no grupo cultural
do qual faz parte, pois é o universo de significados que ordena o real em categorias,

nomeadas por palavras da lingua desse grupo.

Para Vygotsky (1934/2002), a questdo principal do sujeito quanto ao processo de

formacdo de conceitos refere-se aos meios pelos quais essa operacdo € realizada, a
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linguagem do grupo cultural na qual a crianga se desenvolve dirige o processo de
formacdo de conceitos: a trajetoria de desenvolvimento de um conceito esta

predeterminada pelo significado que a palavra tem na linguagem dos adultos.

Vygotsky (1934/2002) divide o processo de formagdo de conceito em trés
etapas/estagios. Na primeira etapa/estagio, ha agregacdo desorganizada, a crian¢a forma
conjuntos sincréticos, agrupando objetos com base em nexos vagos, subjetivos e
baseados em fatores perceptuais, como a proximidade espacial, por exemplo. Esses
nexos sdo instaveis e ndo relacionados aos atributos relevantes dos objetos (Oliveira,
2002). A segunda etapal/estagio é denominada por Vygotsky de Pensamento por
complexos, na qual os objetos associam-se ndo apenas devido as impressdes subjetivas
da crianca, mas também devido as relagdes concretas e factuais que de fato existem
entre esses objetos, podendo, entretanto, mudar uma ou mais vezes durante 0 processo
de ordenacdo. Essas caracteristicas selecionadas podem parecer irrelevantes para os
adultos (Der Veer&Valsiner, 1996). A formacdo de complexos exige a combinacdo de
objetos com base em sua similaridade, a unificagdo de impressdes dispersas (Oliveira,
2002). A terceira etapa/estagio levara a formacdo dos conceitos propriamente ditos, a
crianca agrupa objetos com base num U(nico atributo, sendo capaz de abstrair
caracteristicas isoladas da totalidade da experiéncia concreta (Oliveira, 2002). Outro
aspecto bastante relevante sobre formacdo de conceitos, tratado por Vygotsky (1991),
diz respeito aos processos cotidianos, a experiéncia pessoal da crianca e a instrugédo
formal, a aprendizagem em sala de aula, que, em seu entender, desenvolvem dois tipos
de conceitos que se relacionam e se influenciam constantemente, que sdo 0s conceitos

cientificos e 0s conceitos espontaneos.

Vygotsky (1934/2002) faz uma distincdo entre os conceitos cotidianos e 0s
denominados conceitos cientificos. Estes se desenvolvem a partir de processos
deliberados de instrucdo escolar, que também passam por um processo de
desenvolvimento. J& o conceito cotidiano/espontaneo esta diretamente ligado aos
objetos concretos e indutivos do mundo, sem uma organizagdo consistente e sistematica.
A diferenca entre eles é que os conceitos cotidianos da crianca desenvolvem-se de
forma ascendente e ao forcar sua lenta trajetoria para cima, esse tipo de conceito abre o
caminho para um conhecimento cientifico. JA& o desenvolvimento dos conceitos
cientificos é descendente, voltado para um nivel mais elementar e concreto. Os

conceitos cientificos fornecem estruturas para o desenvolvimento ascendente dos
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conceitos esponténeos da crianca em rela¢do a consciéncia e ao uso deliberado. Ou, nas
palavras do proprio autor, "Os conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo por
meio dos conceitos espontaneos; 0s conceitos espontaneos desenvolvem-se para cima
por meio dos conceitos cientificos" (p.31), mostrando que os dois conceitos estdo

intimamente relacionados.

Diferentemente dos cotidianos, os conceitos cientificos estdo organizados em
inter-relagdes. Com isso, a importéancia da instituicdo escolar para que se transmitam os
conceitos inseridos em sistemas de conhecimentos articulados pelas diversas disciplinas
cientificas que sdo de fundamental importancia na constru¢cdo dos processos
psicoldgicos dos individuos, proporcionando uma maior e mais abrangente interacdo
social, a qual, segundo Vygotsky (1934/2002), é o que consequentemente impulsiona o
desenvolvimento e a aprendizagem do individuo, pois € por meio da interacdo social
que a crianca aprende a regular seus processos cognitivos, devido as indicacoes,
aprendizados e experiéncias, das pessoas com as quais interage. Em outras palavras, €
pela interacdo social que o individuo aprende. A aprendizagem desperta processos
internos de desenvolvimento interior que sé podem ocorrer quando o individuo interage

com outras pessoas.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa sera de carater qualitativo, pois,

[...] A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ou ndo deveria ser qualificado. Ou seja, ela trabalha com
0 universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. (MINAYO, 2010, p, 21 e 22).

Minayo (2010, p.26 e 27) ainda complementa que o ciclo da pesquisa
qualitativa, “O processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa divide-se em trés
etapas: (1) fase exploratoria; (2) trabalho de campo; (3) anélise e tratamento do material
empirico e documental”. Para esta autora, o ciclo da pesquisa ndo se fecha, pois a ideia

de ciclo estd em planos em que se complementam.
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Assim, foi realizado um estudo de caso , baseando-se na defini¢do de Gil (2008),
0 estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento. Esse procedimento é
apresentado como o0 mais adequado para a investigagdo de um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto real, em que os limites entre o fenémeno e o

contexto ndo sdo claramente percebidos (YIN,2005).

Para a construcdo dos dados, foram realizadas entrevistas, que é um instrumento
do qual o pesquisador busca obter informagdes contidas na fala dos atores sociais. Ela
ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere Como meio
de coleta dos fatos relatados pelos atores enquanto sujeitos-objetos da pesquisa, que
vivenciam uma determinada realidade que estd sendo focalizada (MINAYO, 2002).
Para este estudo, foi utilizada a entrevista semiestruturada, que, segundo Manzini
(1990/1991, p. 154), “[...] esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos
um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentéaneas da entrevista, onde emerge informagdes de forma mais

livre”.

A coleta de dados iniciou-se com um primeiro contato com a direcdo de uma
Escola Municipal localizada na Cidade do Recife, que atende a alunos do ensino
fundamental até o ensino médio. Nesta 12 visita, foi informado o objetivo da pesquisa e
o procedimento que seria utilizado. Apos esse primeiro contato, foram realizadas mais
trés visitas a instituicdo de ensino. Na segunda e na terceira visitas foi realizado o estudo
piloto com dois alunos do 1° ano do ensino fundamental, e na Ultima, efetivou-se a

construcdo definitiva dos dados que compuseram este estudo.

Foram realizadas entrevistas com 18 criangas do 1° ano do ensino fundamental,
com idade de 5 a 8 anos, que aconteceram individualmente, em sala apropriada, com a
participacdo de dois entrevistadores. As entrevistas foram mediadas por desenhos,
apresentado em folha A4, contendo situac@es cotidianas do transito, acompanhados por
perguntas com pedido de justificativa. Essas situacdes foram gravadas em audio e,

posteriormente, transcritas.

As imagens foram apresentadas com o objetivo de conhecer a concepcdo da
crianca em relacdo ao transito. As situacdes exploradas nas imagens sdo apresentadas

nos quadros 1, 2 e 3.
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Comportamento dentro do veiculo:
Seu amigo esta indo de dnibus com vocé
para o zoologico, qual a forma correta de
se comportar dentro do Onibus? Por
qué?

COMPORTAMENTO}
SEGURO

Nio colocar a cabeca fora do
onibus:Qual a forma correta de se

comportar dentro do 6nibus? Por qué?

Nio jogar lixo pela janela: Em uma
viagem de carro, vocé comeu pipoca
com refrigerante, onde deve jogar o

plastico e a garrafa vazia? Por qué?

Quadrol. Comportamento seguro.

Nao brincar em ruas movimentadas:

Vocé e sua turma v3o jogar bola, em um
momento a bola € jogada acidentalmente

para o meio da rua, o que fazer? Por qué?

SEGURANCA
PARA Faixa de Pedestre/sinal de transito:
PEDESTRES Vocé vai atravessar a rua, como Vocé

E atravessaria?

CICLISTAS
Andar pela calcada: Ao caminhar pelas

ruas, por onde vocé anda?

Ciclista sempre andar pela direita: Ao
passear de bicicleta, vocé anda proximo a
calcada ou entre os carros?

Quadro 2. Seguranca para pedestres e ciclistas.
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UTILIZACAO DO
EQUIPAMENTO DE
SEGURANCA
PESSOAL NOS
VEICULOS

Cinto de Seguranca: Sua colega : 3
passou em sua casa para lhe buscar g ?)' b
pra ir para uma festa, quando vocé *4‘1
entra no carro, o que vocé faz? Por '

que?

Capacete Motociclista: Dois amigos
foram passear de moto e convidaram

vocé, com qual dos dois vocé iria? Por

qué?

Quadro 3. Utilizagdo de equipamentos de seguranca pessoal nos veiculos.

Os dados foram analisados a partir da Analise de contetdo tematica, que,
segundo Bradin (1979, p.105) é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacOes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteido
das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢Bes de producdo destas mensagens.

O autor relata que fazer uma analise tematica consiste em descobrir os nicleos

de sentido que compdem uma comunicacdo. Esta andlise se divide em trés etapas,

descritas por Bardin (1979), demonstradas em Minayo (2002):1. Pré-analise:

caracteriza-se pela realizacdo de repetidas leituras do material para atingir os niveis

mais profundos. Nesse momento, deixa-se impregnar pelo conteldo do material. 2.

Exploracdo do material: consiste em alcancar o nicleo de compreensao do texto, e para

isso, 0 investigador busca encontrar categorias que sdo expressfes ou palavras

significativas em funcdo das quais o conteido de uma fala sera organizado. Trata-se

aqui da analise propriamente dita. 3. Tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo,

que é a elaboracdo de uma sintese interpretativa através de uma redagdo que possa

dialogar os temas, como objetivos, questdes e pressupostos da pesquisa.
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RESULTADOS

A partir da realizagdo da Analise temética, focando-se os objetivos pretendidos
nesta pesquisa, foram elaboradas duas tematicas que norteiam a organizacdo dos
resultados. Foram elas: (i) Utilizacdo dos equipamentos pessoais de seguranga nos
veiculos; (ii) Comportamento seguro na utilizagdo da via publica. Tematicas estas
abordadas mais adiante.

No ambito das consideragdes éticas e com propdsito de preservar a identidade
das criangas participantes, foram utilizados nomes ficticios para nomea-los no momento

de apresentacdo dos recortes de fala que ilustram as interpretacOes realizadas.

(i) Utilizacdo dos Equipamentos Pessoais de Seguranca nos Veiculos.

De acordo com as entrevistas que foram realizadas com as criancas do 1° ano do
Ensino Fundamental, verificamos que a maioria das 18 criancas entrevistadas néo
identifica o cinto de seguranca como equipamento de seguranca pessoal que deve ser
colocado no momento em que entra no veiculo. Durante a leitura da imagem
correspondente ao uso desse equipamento de seguranca, as crian¢as mencionaram
outros comportamentos que ndo o de colocar o cinto, como, por exemplo, o de
cumprimentar o colega, o0 de agradecer e o de se sentar. J& aqueles que identificaram o
cinto de seguranca como primeira acdo a ser realizada ao entrar no veiculo, apenas
quatro justificaram a utilizacdo do cinto de seguranca como equipamento necessario
para a seguranca pessoal no veiculo, de modo a prevenir acidentes, como afirma uma

dessas criancas ao falar do uso do cinto:

“Para quando passar na lombada, ndo me jogar pra frente.”
(Manoel, 6anos, ao fazer a leitura da imagem em que 0

garoto entra veiculo).

Na leitura de imagem na qual eram apresentados dois motociclistas, em que um
deles utilizava o capacete e 0 outro ndo, a grande maioria dos entrevistados identificou
que era necessaria a utilizacdo do capacete como um equipamento obrigatdrio. As
justificativas que apareceram com mais frequéncia para as respostas dadas foram

aquelas relacionadas a utilizagdo do capacete com intuito de evitar a punicdo pela
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fiscalizacdo de transito, a questdo de gosto pessoal e a nogdo de que ele serve para ndo
se machucar frente as condi¢des adversas encontradas no trajeto. Como mostram 0s

exemplos a seguir:

“Porque se o policial V& ele sem capacete, ele vai ser
preso.” (Saloméo, 6anos, ao fazer a leitura da imagem

em que o0s garotos estéo circulando de motocicleta).

“Para ndo bater nada no rosto.” (Emilia, 6anos, ao fazer a
leitura da imagem em que 0s garotos estdo circulando

de motocicleta).

Ao analisar essas justificativas, compreende-se que as criangas assumem essas
justificativas devido a suas experiéncias acumuladas em sua trajetoria de vida, indo de
acordo com que afirma Vygotsky (2002) em relacdo ao processo de formacdo de
conceitos, no que se refere aos meios pelos quais essa operacdo € realizada. A
linguagem do grupo cultural na qual a crianga se desenvolve dirige o processo de
formacdo de conceitos, como foi notado nas respostas das criancas, relacionada com a
teoria Vygotsky (2002) dos conceitos espontaneos, que sdo conceitos desenvolvidos no
decorrer da atividade pratica das criancas, nas suas interacdes sociais imediatas. No caso
das criancas entrevistadas, essas interagdes imediatas, ocorrem através do grupo cultural
onde estdo inseridas, ou seja, sua comunidade, sua cultura e que lhes proporcionam
esses conhecimentos indutivos do mundo. Isto porque, a trajetoria de desenvolvimento
de um conceito estd predeterminada pelo significado que a palavra tem na linguagem
dos adultos. Por isso, ao analisar e escolher a motocicleta com capacete, a crianca
justifica dizendo que se o policial a vé sem capacete vai lhe prender, como também, no
caso de que se ndo colocar o cinto e o carro passar na lombada, vai joga-la pra frente.
Certamente esta afirmativa aparece pelo fato de terem vivenciado ou visto algum adulto
(geralmente o pai ou a mée) passando por essas situacfes, proporcionando as criancas
experiéncias de vida, com interacdes imediatas, que ocorrem através do grupo cultural

na qual esta inserida.

A partir dessas concepgdes cotidianas, quando perguntamos o que € o transito
para as criancas entrevistadas, a grande maioria delas apresentou a nocdo de que o

transito caracteriza-se pelo engarrafamento, embora alguns entrevistados tenham feito
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referéncia a elementos que compdem o transito, como, por exemplo, carro, moto,

bicicleta. Algo que pode se observado nas falas das criancas que seguem:

“Transito ¢ uma coisa que demora muito para os carros
passar”... “E carro, moto e bicicleta”. (Saloméo, 6 anos,

resposta da pergunta, o que é transito?).

“Transito ¢ um bocado de carro que fica um atrds do
outro.” (Marta, 6 anos, resposta da pergunta, o que é

transito?).

“O transito é porque esta cheio de carro.” (Leandro, 6

anos, resposta da pergunta, o que é transito?).

Como mostra Codigo de Transito Brasileiro, o trénsito é a utilizagdo das vias
por pessoas, veiculos e animais, isolados ou em grupos, conduzidos ou ndo, para fim de
circulacdo, parada, estacionamento e operacdo de carga ou descarga. No que se refere as
criangas investigadas, percebemos que elas estdo em um segundo estagio da formacao
de conceitos (Vygotsky, 2002), ou seja, 0 pensamento por complexos, visto que as suas
nocOes de transito se caracterizam como um agrupamento concreto de objetos unidos
por ligagdes factuais, e afirmam que este € composto por veiculos utilizados para fins de
circulacdo, agregando o carro, a moto, a bicicleta, entre outros, tendo esses veiculos
como ligacGes factuais que formam o transito Porém, as criangas ndo inserem 0s
pedestres como parte do transito e, portanto, ndo se identificam como fazendo parte
dele, isso se deve, ao fato de que as criancas entrevistadas possuem uma concepcao de
pedestre que as conceituam na primeira etapa/estagio, da formacdo de conceitos
(Vygotsky,2002), a agregacdo desorganizada. Assim, a crianca forma conjuntos
sincréticos, agrupando objetos com base em nexos vagos, subjetivos e baseados em
fatores perceptuais, como a proximidade espacial, por exemplo, Esses nexos sdo
instaveis e ndo relacionados aos atributos relevantes dos objetos (Oliveira, 2002), ou
seja, na sua subjetividade as criancas ndo relacionam pedestres a transito. Essa variacao
de estagio das criancas em relacdo ao processo de formacdo de conceitos se da devido
que nem todas as fungbes intelectuais basicas (atencdo deliberada, meméria ldgica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar) tomaram parte totalmente na crianca

(Vygotsky,1991), ou seja, a crianga ainda nao relaciona pedestre a transito.
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Outro elemento a ser destacado diz respeito as pessoas as quais 0s alunos
afirmaram aprenderem sobre os conceitos de transito. Neste ambito, a familia se
sobressaiu: pai, mae e irmdos mais velhos. Apenas trés falaram que foi através da
professora da escola que aprenderam sobre o tema. A seguir, algumas afirmativas em
relacdo as pessoas que as criancas destacam como referéncia em relacdo ao assunto

abordado.
“Meu Pai” (Manoel, 6 anos)
“Meu Irmao” (Caique, 6 anos)
“Minha Mae e minha tia da escola”(Marta, 6 anos)

Foi possivel observar, ainda, que quando definem transito as criancas
(re)produzem as expressdes que escutam dos pais, como, por exemplo: “o transito esta
congestionado hoje”, ou “o transito estd parado”. As criangas estdo, segundo a teoria de
Vygotsky, na fase de formagdo de conceitos, no segundo estagio, Pensamento
por complexos, na qual associam-se 0s objetos ndo apenas devido as impressdes
subjetivas da crianca, mas também devido as relacBes concretas e factuais que de fato
existem entre esses objetos. Isso faz sentido ao ver a definicdo de transito pelo CTB e a

resposta das criancgas, como por exemplo:

“um bocado de carro que fica um atras do outro” (Marta,

6 anos, resposta da pergunta, o que é transito?).

Seguindo na fase de desenvolvimento de conceitos, ao perguntarmos as criancas
se elas deviam ou ndo seguir se o sinal de transito estivesse com determinada cor. De
maneira geral, as criancas souberam dizer com qual cor deve seguir e quais ndo devem.
A partir dessa consciéncia de qual cor nos possibilita atravessar a pista, as criancas estdo
no terceiro estagio da formacdo de conceitos, que levara a formacdo de conceitos
propriamente ditos. A crianca agrupa o0s objetos com base num Unico atributo, sendo
capaz de abstrair caracteristicas isoladas da totalidade e da experiéncia concreta.
(Oliveira, 2002).

“N&o atravesso no sinal amarelo”... “Por que ndo pode”
(Vitor 6 anos, ao fazer a leitura da imagem em que o

garoto esta atravessando a rua).
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“Nao pode atravessar quando sinal estiver verde... Por que
o sinal verde é para os carros” (Ingrid, 6 anos,ao fazer a
leitura da imagem em que o garoto esta atravessando a

rua).

Devido ao fato desse terceiro estagio da formacéo de conceitos, possibilitarem o
grau de abstracdo a simultaneidade da generalizacdo (unir) o sinal de transito e da
diferenciacdo (separar), s podera atravessar se o sinal estiver de determinado cor,
possibilitando as criangas conhecimento e nogdes de transito, como mostrada nas
respostas dos mesmos acima, aliados aos conhecimentos espontaneos que possuem.
Esses conhecimento e noc¢Bes de transito por parte da crianca é de fundamental

importancia para o seu convivio no transito especialmente no cuidado da sua seguranca.

(i.i) Comportamento Seguro na utilizagio da via publica.

A partir do alto indice de acidentes de transito ocasionado pelo comportamento
inadequado nas vias publicas, buscamos analisar através das entrevistas e da leitura de
imagens, 0 comportamento e as atitudes das criangas entrevistadas na utilizacéo
cotidiana das vias. Constatamos, que em relacdo ao comportamento seguro na
utilizacdo da via publica, de um modo geral, as criangas conseguem identificar a
maneira mais segura de circular na via publica, de modo que através do comportamento

seguro se evitam os acidentes de transito.

Na analise referente ao comportamento dentro do veiculo, todas as criancas
afirmaram que permanecem comportadas durante o trajeto, porém, as justificativas ndo
estdo relacionadas com a questdo da seguranca no transito, mas sim com questfes de
medo da punicdo em relacdo a conduta inadequada durante o percurso, ou questdes para

uma boa convivéncia social, como se observam nos discursos das criancas a seguir.

“Porque se ndo sentar, o policial vai prender o Pai...”
(Salomao, 6anos ao fazer a leitura da imagem em que o

garoto esta mal comportado dentro do veiculo).

Analisando a entrevista, no que se refere aos comportamentos, como, por

exemplo, o de manter a cabeca dentro do veiculo e o de jogar o lixo no lugar adequado,
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as criangas, de modo geral, ressaltam que sentar-se adequadamente dentro do veiculo e
ndo jogar lixo na rua sdo atitudes importantes tanto para sua seguranga, CoOmo para a
preservacdo do meio ambiente. Algumas criancas ja se baseiam em um conhecimento
cientifico que, segundo Vygotsky (2002), desenvolve-se a partir de processos
deliberados de instrucdo escolar, para que se transmitam 0s conceitos inseridos em
sistemas de conhecimentos articulados pelas diversas disciplinas cientificas que séo de
fundamental importancia na construcdo dos processos psicolégicos dos individuos na
sociedade.

Para Vygotsky, o efetivo aprendizado de um conceito cientifico tem um efeito
benéfico sobre o estudante: o de permitir escolhas deliberadas e a capacidade de
justifica-las, uma vez que, agora, ja seria capaz de refletir sobre as regras envolvidas, ou
seja, levar o estudante a consciéncia e ao uso deliberado de suas préprias operacdes
mentais. Relacionando com as situac¢Ges no transito, podemos perceber a seguir algumas
afirmacOes das criangas com relagdo ao comportamento dentro do veiculo no tréansito

durante a entrevista realizada:

“Nao ¢ pra colocar a cabeca fora do Oonibus”... “Porque o
caminhdo pode vim e bater na cabeca...” (Vitor, 6 anos ao
fazer a leitura da imagem em que o garoto coloca a

cabeca para fora da janela do veiculo).

“Nao pode jogar o lixo na rua [...] Porque o lixo vai pra
casa da gente se jogar..” (Danilo, 6 anos, ao ler a

imagem em que o garoto joga o lixo pela janela)

Podemos perceber nestes exemplos, que as criancas baseiam suas justificativas,
em experiéncias do cotidiano, mostrando que os dois conceitos, cotidianos e cientificos,

estdo intimamente relacionados.

Com relacdo a andar em um local mais seguro, houve um consenso nas respostas
de todos os alunos. Eles sabem onde andar nos espagos da via que Ihe é mais seguro,
tanto quando se anda a pé como ao se locomover de bicicleta nas vias. As justificativas
também afirmam essa importancia de andar pelo lugar mais seguro para evitar que
acidentes ocorram com eles. Estas atitudes estdo relacionadas aos conceitos espontaneos

citados por Vygotsky (2002) em que as experiéncias internalizadas pelos individuos ao
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longo de seu processo de desenvolvimento, a partir da sua inser¢éo no grupo cultural do
qual fazem parte, permitem que desenvolvam esses conhecimentos, como, por exemplo,

as experiéncias de circular na rua de bicicleta com os pais.

“Porque se for pela pista o carro vai e bate...”(Vitor,6

anos, em relagéo a circular no centro da via).

”Eu vou ficar aqui... Por que se eu for pra pista o carro vai
e me atropela...” (Manoel, 6 anos, Em relacéo a bola ser

jogada acidentalmente na via em que passam veiculos)

Dentre as situacdes em que as criancas apresentaram a maior dificuldade de
responder, destacamos a situacdo relacionada ao atravessar a rua na faixa de pedestre.
Muitos até afirmaram que atravessariam a rua, COmo 0 menino que estava na faixa
representado pela imagem apresentada para a leitura, mas era mais por questdo de gosto
pessoal, por fatores como, por exemplo, a cor da roupa dos bonecos do desenho, nao
analisando a situacdo de seguranca apresentada. Isso pode ser relacionado ao fato deles
ndo saberem e nomear, ou ndo terem conhecimento sobre o significado e utilizacdo da
faixa de pedestre. Apenas dois dos 18 alunos souberam dizer 0 nome da faixa e porque

devemos utiliza-la.

“Eu ndo atravessaria tdo devagar assim ndo... porque sendo
iria bater e bum..”(Tdlio, 6 anos - Em relacdo a

atravessar a rua pela faixa de pedestre).

“Nao sei o nome disso...” (Tulio, 6 anos, Quando

perguntado o que era faixa de pedestre)

“Nao sei pra que serve essa faixa...” (Caique, 6 anos,

Quando perguntado pra que serve a faixa de pedestre)

Essa falta de conhecimento em relacédo a atravessar na faixa de pedestre pode-se
dar pelo fato de ndo ocorrer uma abordagem em relacdo a este assunto na escola, nem
em ambito familiar. Apesar de existirem campanhas que promovem 0 acesso a essas

informacGes, percebemos que ainda nao é suficiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui presente se propds a analisar as concepcdes e experiéncias das
criangas sobre o transito a partir de leitura de imagens relacionadas a situacoes reais
sobre a via circular, buscando responder as seguintes questdes: que conhecimento e
concepcao as criangas tém sobre o trénsito? De que maneira as criangas lidam com as

situacOes cotidianas no transito?

A educacdo para o trénsito objetiva orientar os sujeitos sobre a necessidade de
seguir regras e normas de convivéncia, agindo de forma solidaria, respeitando as

diferencas e prevenindo acidentes.

Através dos resultados obtidos nesta pesquisa, foi observado que as criangas, em
sua maioria, lidam com situagdes cotidianas no transito, e consideramos que 0
comportamento das criangas na via publica € um ponto relevante, porque atraves do
conhecimento em relacdo as normas basicas de circulagdo no transito, pode-se evitar
acidentes, ou situacdes perigosas. As criangas entrevistadas, de modo geral, possuem
uma concepc¢do de transito semelhante ao que afirmam os tedricos estudados nesta
pesquisa. Porém, algumas questdes relacionadas a seguranca na via publica ainda
precisam ser revistas, ja que em algumas situacdes que foram analisadas durante a
pesquisa, 0s entrevistados ndo apresentam justificativas coerentes, que demonstrassem a
importancia de certos objetos que proporcionam uma maior seguranca dentro do

veiculo.

Acreditamos que uma abordagem mais frequente por parte da escola em relacao
a tematica, transito, proporcionaria uma concep¢do de transito para a crian¢a mais
aprofundada, podendo ajudar na diminuicdo de acidentes de transito, ja que o
conhecimento  cotidiano quando € interligado aos conceitos cientificos

(Vygotsky,1934/2202) torna o aprendizado e o desenvolvimento da crianca mais eficaz.

Ressalta-se, que os resultados aqui obtidos se apoiaram na analise de um ndmero
restrito de participantes que constituiram essa pesquisa, nesse sentido, novos estudos,
com grupos de participantes com caracteristicas sOcio-econdmico-culturais

diferenciados podem ser realizados.
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Com esta pesquisa, percebemos a necessidade da realizacdo de atividades
relacionadas sobre o trénsito com as criangas dos anos iniciais e do ensino fundamental,
como também, a promocdo de momentos de orientagdo e conhecimento as criangas
sobre os elementos que compdem o transito. Sendo importante levar em consideragéo as
normas e regras de circulacdo, abordando elementos do cotidiano, com intuito de

promover um melhor aprendizado.
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