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RESUMO

Este artigo vem mostrar os resultados da nossa pesquisa que tem como
finalidade compreender como tem se organizado o ensino da histéria e da
cultura africana e afro- brasileira na educacdo infantil através das préticas
pedagogicas dos docentes deste segmento de ensino. Nesse estudo buscamos
apreender se a percepcao de cor da pele negra nasce desde os anos iniciais
da educacdo basica. Analisamos se os professores trabalham com essas
diferengas de etnias em sala de aula e quais os materiais didaticos utilizados
que favorecem esse ensino. Utilizamos como campo de estudo uma escola
municipal da rede de Recife, procuramos investigar também como as
professoras realizam suas praticas com relacdo ao ensino da historia e cultura
africana e afro-brasileira e quais s&o as suas compreensées de educacao das
relacBes étnico raciais. Para alcancar essas informacdes, realizamos a analise
tematica dentro da pesquisa qualitativa para assim obtermos essas
compreensdes acerca da concepcfes de relacbes éticos-raciais em que a
maioria entendem que trabalhar essa tematica é trabalhar apenas a questéo
das diferencas de cores. Concluimos entdo uma necessidade de repensar
como a formacdo desses profissionais de educacao estdo acontecendo nas
universidades acerca desse tema, garantindo entdo uma melhor aprendizado
para essas criangas que estao no inicio do processo de formacao.

Palavras-chave: Educacéo, Educacéo Infantil, Lei 10.639/03, Relacbes Etnico
Raciais e Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

1. INTRODUCAO

Na sociedade brasileira, € possivel notar com grande clareza a
desigualdade social, educacional, étnico-racial, cultural, e entre outras. A
desigualdade nunca fora totalmente vencida no Brasil, porém grandes passos
de conquistas na legislacdo brasileira vém acontecendo ao longo do tempo,

temos, pois, como base a lei 10.639/03. Esta lei tem por finalidade orientar
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escolas publicas e particulares a ensinar a histéria e a cultura afro-brasileira e
africana, e introduzir a obrigatoriedade destas tematicas nos curriculos
escolares do ensino fundamental e médio.

Com a conquista da Lei 10.639/03, houve progressos que possibilitou
uma construc¢édo dos principios educativos referentes as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Historia e da Cultura Africana e Afrodescendente
(BRASIL, 2004). Porém, tendo em vista que esta lei abrange apenas o ensino
fundamental e médio, foi despertada em nds a inquietacdo do por que ela ndo
abranger a educacdo infantil? Uma vez que € nessa fase que a crianga
desenvolve caracteristicas que irdo acompanha-la por toda a sua vida, assim
como afirma Cavalleiro:

Nessa etapa da vida, ocorre a primeira socializa¢do do individuo —
socializagdo primaria - , ou seja: “a ampla e consiste introdugao de
um individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou de um setor
dela” (Berger & Luckmann, 1976, p.175). Numa relagdo dialética
homem/sociedade, o0 novo membro da sociedade interioriza um
mundo j& posto que lhe é apresentado com uma configuracdo ja
definida, construida anteriormente a sua existéncia. Assim,
interagindo com outros, a crianga aprenderd atitudes, opinides,

valores a respeito da sociedade ampla e, mais especificamente, do
espaco de insercéo de seu grupo social. (2014, p.15)

Com isto posto, decidimos entdo, investigar o motivo desse ensino néo
ser devidamente abordado na educacédo infantil. Pois o interesse acerca da
tematica surgiu ainda no inicio da nossa graduacdo em Pedagogia, quando
ingressamos no estégio profissional. Trabalhando dentro das salas de aula da
educacao infantil na rede privada de Recife, algo comec¢ou a nos inquietar: Por
qgue dentro da sala de aula, sejam nas paredes ou livros, todas as imagens
retratam criancas brancas? Por que a professora demonstra maior afeto pelas
criangas ndo negras? Por que nenhuma professora sabia como arrumar o
cabelo da menina negra?

Esses e outros questionamentos acabaram nos impulsionando a
aprofundarmos na tematica ao longo da nossa graduacao. E foi no 8° periodo,
com o auxilio da disciplina de PPP8, que realizamos um projeto de intervencao
numa escola da rede publica de ensino de Recife.

Durante a realizacdo do nosso projeto, ndo sé pudemos observar o ndo
reconhecimento das criangas como integrantes da cultura negra, e em alguns

casos, negacao dessa cultura, como também, tivemos dificuldades em



encontrar literaturas e pesquisas acerca desta tematica no contexto da
educagéo infantil. Essa vivéncia nos fez refletir sobre a importancia do ensino
da histéria e cultura africana e afro-brasileira na educacao infantil, conduzindo-
nos, entédo, para a producdo do presente trabalho.

Dentro desse contexto, com a promulgacédo da Lei trazida anteriormente,
o estudo traz um questionamento com a finalidade de responder as seguintes
problematicas: a percepcdo da cor e cultura surge desde 0s anos iniciais?
Como os professores da Educacédo Infantil lidam com essas diferencas de
etnias com as criangcas em sala? Os materiais didaticos encontrados nas
escolas da educacao infantil sdo suficientes em favorecer essa valorizacao da
cultura e da histéria africana e afro-brasileira?

Esses questionamentos nos causaram inquietude, onde buscamos
respondé-los atraves das leituras e estudos realizados durante nossas
investigacdes. E dentro do espago académico buscamos o auxilio e orientacao

para assim desenvolvermos o0 nosso trabalho.

2. OBJETIVOS

Objetivo geral:
v Compreender como tem se constituido o ensino da histéria e cultura
africana e afro -brasileira na educacao infantil.
Objetivo especifico:
v Discutir as percepcoes dos professores acerca do ensino das relacdes
étnico-raciais na educacéo infantil,
v ldentificar quais sdo as praticas educativas das professoras acerca da
histéria e da cultura negra na educacao infantil.
v Caracterizar quais os materiais didaticos utilizados em sala de aula que

contemplam a cultura africana e afro-brasileira.

3. MARCO TEORICO

3.1 Compreenséao de Educacéao



A compreensao de educacéo deve ser principalmente o homem como
um ser autbnomo, aquele individuo que seja capaz de atuar sobre a sua
realidade problematizando-a. Neste sentindo, a educacdo deve estimular a
acao do individuo para a construgcdo de conhecimentos, propiciando a
capacidade de reflexdo acerca da realidade. Logo, Paulo Freire traz a
educacgéo como:

A educacao é uma resposta da finitude da infinitude. A educacéo é
possivel para o homem, porque este ser inacabado e sabe-se
inacabado. Isto leva-o a sua perfeicdo. A educagéo, portanto, implica
uma busca realizada por um sujeito que € o homem. O homem deve
ser 0 sujeito de sua propria educacao. Ndo pode ser o objeto dela.
Por isso, ninguém educa ninguém.(1983, p. 14)

Compreende-se pois a educacdo na concepcao de Paulo Freire como
uma atitude de acéo e reflexdo continua, que para o sujeito humano € possivel,
porque ele € um ser inacabavel e que conhece seus limites e possibilidades,
esta procura leva-lo a sua plenitude. Em suma a educa¢do provoca numa
busca que é realizada pelo proprio homem e € por isto que Freire afirma que o
homem deve ser o sujeito da sua propria educacédo e, ndo, um objeto.

Estamos todos no processo de educacao, entdo significa dizer que nao
existe aquele ser educado e ndo educado, pois esta educacédo ndo é absoluta e
permanente. Portanto a educacdo ndo deve ser originada de um ato de
concessao, que o docente faz para o discente, mas sim, um processo em que €
realizado o contato do humano com o mundo em que ele esta vivenciando.

O homem estd no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no
mundo ndo haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo.

Mas como pode objetivar-se, pode também distinguir entre um eu- e
um néo-eu. (FREIRE, 1983, p. 15)

Freire afirma que o homem torna-se um ser apto para se relacionar, de
sair de si e projetando-se nos outros, podendo entdo diferenciar O6rbitas
existenciais diferentes deles proprios. Em suma, essas relacdes se ddo no

mundo, com o mundo e pelo mundo.

3.2 Educacao Infantil e o seu papel na formacao social dos sujeitos

A educacdao infantil estd associada aos desenvolvimentos psicolégicos,

fisico, social e intelectual para criancas de zero a cinco anos de idade. E



funcdo da educacao infantil cuidar da crianga no espago formal, em sua
alimentacdo, brincadeira, lazer, respeitando os tracos ladicos em suas
atividades, focando no processo integral de desenvolvimento das criangas.

A educacao infantii pode oferecer as criancas momentos para o
aprendizado que se d& através das brincadeiras e das situagcfes pedagdgicas
intencionais e de aprendizagens em que 0s professores deste segmento
realizam praticas educativas de acordo com orientacdes. Essa aprendizagem
acontece de forma diversificada e de maneira integrada. E segundo o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, o educar na educacao
infantil significa dizer:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude
basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas crianc¢as,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriagdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de

contribuir para a formacéo de criancas felizes e saudaveis. (1998, p.
23)

Nesse sentido, percebemos entdo que durante 0s anos em que
frequenta a Educacao Infantil (El), as criancas estdo em um momento de
grande aprendizado e apropriacdo dos habitos e valores da sociedade da qual
ela faz parte, nesse sentido, a preocupagdo e o investimento das escolas
publicas na educacdo das relacfes étnico raciais se constitui numa grande
contribuicdo a construcdo de valores democraticos, de cidadania e de respeito
a diversidade de culturas e de etnias que constituem nosso pais.

O Brasil, nos ultimos anos, vem realizando varias alteracfes no seu
sistema educacional, a fim de atender as demandas emergentes.
Exemplificando isto, temos a necessidade das maes (e/ou responsaveis) de
ingressarem no mercado de trabalho, resultando numa busca do ingresso
escolar dos seus filhos cada vez mais cedo. E devido a essa e outras razdes
que a lei 12.796/13 alterou a obrigatoriedade escolar de 6 a 14 anos, para 4 a
17 anos (BRASIL, 2013). Incluindo assim a El como parte integrante da

educacéao basica, garantindo o direito da crianca a educacao.



Esse fato, bastante relevante, permite as familias pobres, um ganho
importante, uma vez que, historicamente, as criangas das camadas populares,
estavam em situacdo de desvantagem considerando as criancas ricas e de
classe media que ingressam muito cedo na escola e, por esse motivo e por
acesso facil aos bens culturais se alfabetizam bem mais cedo, enquanto as
criangas de escolas publicas amargam varias reprovagfes e levam mais anos
para concluir o Ensino Fundamental e ainda com dificuldades para ler e
compreender curtos e longos textos.

Nesse sentido, faz se necessario o controle social para que a lei da El
nao se transforme em mais uma letra morta, ou seja, lei que esta no papel, mas
nao se cumpre. Como poderemos medir 0 que exige a lei para todas as

criancas, contribuir para a formacdo de criancas felizes e saudaveis. (Brasil,

1998, p. 23), grifo nosso.

Considerando que o pais onde essas criangas vao estudar, estruturou-
se através do trafico transatlantico de negros e negras, do escravismo
criminoso e pratica, cotidianamente, o racismo institucional®, uma forma de vé-
las felizes e saudaveis seria acolher a todas com respeito e colaborar na
construcdo de conhecimentos que combatam o racismo operante na sociedade
brasileira, fortalecam suas identidades e valorizem a diversidade étnica,
religiosa, de classe, de geracdo e de género com as quais precisardo conviver
no seio da sociedade da qual fazem parte.

A introducdo da El no ciclo da educacdo bésica foi, sem duavida, um
grande ganho para a populacdo. Pois agora, assegurado por lei, 0 sistema
publico de ensino tem que garantir o acesso a todos (dentro da faixa etéaria)
nesse segmento. Vemos isso se materializando na Meta 1 do Plano Nacional
de Educagao (PNE), onde traz “universalizar, até 2016, a educagao infantil na
pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade...”
(BRASIL,2014)

Com a implementacdo deste segmento em carater universal, fez-se
necessario a adequacdo de normas das diretrizes de como a EIl deveria

funcionar. Regulamentacfes essas que podem ser consultada nas Diretrizes

* Tratamento diferenciado dado pelas instituicBes aos brasileiros em funcéo da cor da sua pele. Ex. A
policia, no Brasil, mata em nimero alarmante, jovens negros entre 15 e 29 anos, morrem mais mulheres
negras que brancas, de parto, nas maternidades brasileiras*IBGE, 2010.



Curriculares Nacionais (DCN) para a El. Dessa forma, o que gostariamos de
refletir sdo os significados dessa conquista na formacéo do sujeito que por ela
passa. Mas antes, se faz necessario explicar que, o que entendemos por El é o

gue esta posto no DCN:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de
Educacéo Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de
selecdo. (BRASIL, 2010)

Sabendo entdo que a educacdo infantil € a fase em que a crianca é
inserida numa organizagdo para além da familia. E a mesma comeca a
interagir socialmente de uma forma mais sistematica, proporcionando assim um
melhor desenvolvimento para ela, como afirma Vygotsky “a interagdo social é
necessaria para o desenvolvimento cognitivo.” (apud BEE & BOYD,2011
p.181).

Visto que, passando pela E.l. a crianca esta exposta a um ambiente
favoravel a construcédo de saberes e valores, espera-se que nesse espaco ela
seja capaz de adquirir o conhecimento e aprendizado necessario para que ela
esteja segura quanto a quem ela é e apta a respeitar a diferenca do outro. Com
isto dito, vemos a importancia dessa construcdo dentro deste ambiente, uma
vez que a escola vem ganhando cada vez mais significado, devido ao aumento
do tempo que esses sujeitos vém passando dentro dessas instituicbes, aonde
estes vém chegando a ultrapassar o tempo que eles passam em outras
atividades (incluindo o tempo com sua propria familia):

Durante as Ultimas décadas os relacionamentos entre iguais (mesma
faixa etaria), tornaram-se cada vez mais importantes para criancas
em idade escolar. Gradualmente, a quantidade de tempo que elas
passam interagindo na escola, em ambientes de cuidados apés a

escola..., veio a ultrapassar a quantidade de tempo que elas passam
em outras atividades. (BEE, BOYD, 2011 p.321)

Sendo ser esta, uma etapa obrigatéria na formacdo desses sujeitos e
importante na construcdo de valores. Faz-se necessario trazermos a
discussdo, uma tematica que vem sendo negligenciada. Que seria a vivéncia

da cultura e da histdria africana e afro-brasileira nas pré-escolas.



Quanto ao que diz respeito a vivéncia da cultura e histéria africana e
afro-brasileira, notamos que a lei 10.639/03 traz a obrigatoriedade do ensino
dessa cultura no ensino fundamental e médio (BRASIL, 2003). Mas apesar dela
nao explicitar a obrigatoriedade desde a educacdo infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para E.I., trazem essa obrigatoriedade. E acerca

disso falaremos mais no topico a seguir.

3.3- Pratica pedagdgica na Educacéao Infantil

- O senhor poderia me dizer, por favor, que
caminho devo tomar para sair daqui?

- Isso depende muito de para onde vocé quer
ir.

-N&o me importo muito para onde.

-Entdo ndo importa o caminho que vocé
escolha.

(Lewis Carroll, em Alice no Pais das
Maravilhas)

A pratica pedagodgica € o caminho (meio) o qual percorremos a fim de
chegar ao nosso objetivo. Logo, ndo tém como discutirmos o0 ensino e
aprendizado acerca da histéria e cultura africana e afrodescendente, sem
compreendemos como vem se estabelecendo a dinamica pedagodgica, e em
especial , dentro da educacgao infantil.

Com isto posto, para nos ajudar nesta compreensao, temos que voltar
um pouco mais. Uma vez que esta pratica acontece dentro do ambiente
escolar, se faz necessario respondermos alguns questionamentos. Afinal, qual
é a funcdo da escola basica? Para qual destino ela esta nos levando? E
encontramos respostas para estes questionamentos no conceito que Gomes
traz: “... a instituicdo escolar é vista como um espago em que aprendemos e
compartilhamos ndo sé conteludos e saberes escolares, mas também valores,
crencas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe e de idade.”
(2002, p.40)

Compreendemos entédo que a escola ndo tem um fim nela mesma, mas
que ela exerce uma grande funcdo social, pois tem como dever formar
cidadaos. Diferentemente do que alguns pensam, a escola ndo existe apenas
para ensinar a ler e a escrever, isso seria uma diminuigdo do seu real papel

formador, assim como afirma Kramer:



[...] infelizmente, parece que tantos anos de administracfes
incompetentes, falta de recursos, propostas equivocadas levam a
populacdo a esquecer que o trabalho basico da escola — de ensinar,
de assegurar e a reapropriacao do conhecimento — € um servico que
ela presta na (e para a ) construcéo da cidadania. (1998,p.17)

Precisamos ter clareza na fungéo social da escola, para julgarmos com
coeréncia a relevancia e eficacia de suas ac¢oes. E sendo entdo a cidadania um
dos pontos importantes a serem discutidos nesta instituicdo, logo se faz
necessario que em suas praticas também se destaque o aprendizado cultural.
Pois “[...] uma escola basica que se compromete com a cidadania e com a
democracia precisa ter na formacgdo cultural um de seus elementos basicos,
volto a dizer, como o ar que respiramos.” (Kramer, 1998, p.16).

A cultura esta diretamente ligada a cidadania, visto ndo ser possivel
formar cidadaos a parte de um aprendizado cultural. Dentro desse contexto que
entra a préatica pedagoégica (com seu carater social) a fim de proporcionar 0s
aprendizados necessarios, por meio dos saberes. Mas algo que gostariamos
de deixar claro, € que na maioria das vezes ao falarmos em préticas escolares,
existe uma tendéncia a se pensar que se trata apenas de métodos de ensino,
onde na realidade, estd muito longe disso. Nao se trata de um método, formula
ou técnica de ensino, esse tipo de pensamento ocorre devido a confusao da
funcao social da escola. Entretanto o que entendemos por pratica € a dinamica
escolar, a forma que as interagdes acontecem para a construcao dos saberes:

A prética pedagoégica, como pratica social que é, concretiza-se de
modo contraditério e dindmico; s6 artificialmente podemos separar
contelidos de método, processo de aprender de método de ensinar,
construcdo do conhecimento de aquisicdo das informacgbes. Na
pratica pedagogica, esses pélos sao indissociaveis, ndo dicotémicos.
(Kramer, 1998, p.18)

Vemos entdo que para ocorrer de fato a préatica pedagbgica em sua
esséncia, todo o ambiente escolar deve estar predisposto ao mesmo.
Entretanto como isso seria possivel? Como a escola deve se mostrar para
assegurar a integridade dessa dinamica? Para exemplificar isso, traremos

entdo a ilustragdo de Marilena Chaui num texto de 1980:

O professor de natacdo ndo pode ensinar o aluno a nadar na areia
fazendo-o imitar seus gestos, mas leva-o a lancar-se n’agua em sua
companhia para que aprenda a nadar lutando contra as ondas,
revelando que o didlogo do aluno nédo se trava com o seu professor
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de natagdo, mas com a agua. O didlogo do aluno é com o
pensamento, com a cultura corporificada nas obras e nas praticas
sociais e transmitidas pela linguagem e pelos gestos do professor.
(apud Kramer, 1998, p.17)

Baseado nisso, podemos afirmar que a atividade pedagdgica nada mais
€ do que a simulacao (ou criacdo) de ambientes (ou situacdes) que levem os
seus sujeitos a estabelecerem uma interacdo (didlogo) que o levem ao
aprendizado. Ou seja, € a experiéncia pedagogica o caminho que levaria o
sujeito a sua formacéao de maneira plena.

Compreendendo entdo a real natureza dessa pratica, podemos agora
analisar como ela vem se constituindo na Educacéo Infantil. E um documento
que nos ajuda nessa tarefa sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para El. Nele, percebemos a valorizagdo de que a pratica ocorra de forma a
proporcionar experiéncias que levem as criancas a se desenvolverem. Para
exemplificar isso vejamos esse trecho retirado do DCN acerca da prética
pedagogica:

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras crian¢as e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no didlogo e conhecimento da diversidade; Incentivem a curiosidade,
a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza; Promovam o relacionamento e a interagdo das
criancas com diversificadas manifesta¢cdes de musica, artes plasticas

e graficas, cinema, fotografia, dancga, teatro, poesia e literatura;
(BRASIL, 2010, p. 26)

Baseado nesse texto, vemos que as praticas escolares estdo sendo
guiadas através de diretrizes que respeitam a sua natureza. E sendo aplicado
assim como proposto iremos encontrar o ambiente ideal para a realizagdo da
vivéncia do ensino da historia e cultura africana e afro brasileira.

Uma diretriz curricular, entretanto, ndo se constitui num fetiche, ou seja,
um objeto que por si s6, possui poderes, uma diretriz constitui se numa selecéo
de conhecimentos realizada por um grupo que, naquele tempo e espaco
especifico, estava como o poder para definir o que se deve ensinar e aprender,
nesse caso, um grupo que atou ao nivel federal. Nos estados e nos municipios,
bem como, chédo da escola, essas DCNS sofrerdo modificacdes para atender
interesses e necessidades locais. As praticas pedagogicas, portanto, podem

nao ocorrer tal qual definem as DCNS, existe uma margem de autonomia, grifo

Nosso, NO entanto, espera se que a ética da profissionalidade docente sempre
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busque as trajetdrias mais democraticas, criticas, reflexivas e de avanco do
conhecimento no sentido da equidade, da justica e do bem estar de todos e

todas.

3.4 Cultura Africana e Afro brasileira no contexto da Educagéo Infantil

O Brasil apesar de ser um pais multirracial, ainda carrega uma historia
forte de racismo contra o negro. Esse fator se torna ainda mais curioso quando
percebemos que quase metade da populacdo brasileira € ou tem ascendéncia
negra, “[...] do ponto de vista étnico-racial, 44,6% da populacdo brasileira
apresenta uma ascendéncia negra e africana...” (GOMES, 2011).

O racismo € um problema real no nosso pais, apesar de que muitos
negam a existéncia dele. Podemos dizer que isso ocorre, porque de fato no
Brasil o racismo se apresenta de forma diferenciada, como disse Schwarcz “um
racismo a brasileira”. Segundo ela, o racismo brasileiro se apresenta da
seguinte forma:

[...] percebe antes coloragbes do que ragas, que admite a
discriminacao apenas na esfera intima e difunde a universalidade das
leis, que impde a desigualdade nas condicbes de vida mas é
assimilacionista no plano da cultura.

E por isso mesmo que, no pais, seguem-se muito mais as marcas de
aparéncia fisica, que por sua vez integram status e condicdo social,
do que regras fisicas ou delimitacdes geracionais. E também por esse
motivo que a cidadania é defendida a partir de direitos formais, ao
mesmo tempo que sdo ignoradas limitag6es dadas pela pobreza, pela

violéncia cotidiana e pelas distin¢gdes sociais e econdmicas. (2001,
p.36)

A discriminacdo racial € um traco forte em nossa sociedade, sendo
muitas vezes fator determinante da posicdo social que 0 sujeito ocupa. Pois
como afirma Bento “A pobreza tem cor” (2002). Essa desigualdade social € um
dos tracos marcantes do racismo no Brasil. E para reverter esse quadro,
acreditamos ser o processo educativo a porta de entrada, como alega o
Movimento Negro, “[...] a educacdo ndo € a solucdo de todos os males, porém
ocupa um lugar importante nos processos de produgédo sobre si e sobre ‘os
Outros’. "(GOMES, 2011).

Dentro desse cenario atual, defendemos a necessidade de praticas

pedagdgicas que valorizem as relagcdes de etnias e 0 ensino acerca da cultura
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negra, desde a educacgdo infantil, para que possamos atingir de fato um
dinamismo na nossa sociedade na luta de combate ao racismo. Essa
discusséo precisa ser garantida em todos os segmentos de ensino. Pois “ela
(a escola) pode impulsionar uma acao cultural e politica, a caminho da
transformacao na sociedade, por meio da transformacdo do individuo e das
relagdes sociais.” (CAVALLEIRO, 2001 p.106).

Ciente de que este ndo € um assunto apenas para as séries finais da
educacao basica, os DCNs para a educacéo infantil defendem as discussdes

acerca da teméatica a partir das séries iniciais como podemos ver neste trecho:

As propostas pedagoégicas das instituicdes de Educacgdo Infantil
deverdo prever condicbes para o trabalho coletivo e para a
organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem: O
reconhecimento, a valorizac¢éo, o respeito e a interacdo das criancas
com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagéo; A dignidade da crianga como
pessoa humana e a protecdo contra qualquer forma de violéncia —
fisica ou simbdlica — e negligencia no interior da instituicdo ou
praticadas pela familia, prevendo encaminhamentos de violacdes
para instancias competentes. (BRASIL, 2010)

Com isto, vemos que um dos documentos que regem a EI reconhece a
importancia de que garantir a vivéncia da cultura e historia africana e afro-
brasileira dentro dessas salas de aula, vai para além da mera expansdo do
conhecimento dessas criancas. Pois também se configura como um
mecanismo para prevenir que esses sujeitos sofram quaisquer tipos de
violéncia simbdlica. Violéncia esta que muitas vezes se configura através do

siléncio.

[...] por um lado, a estigmatizacdo de um grupo como perdedor, e a
omissao diante da violéncia que o atinge; por outro lado, um siléncio
suspeito em torno do grupo que pratica a violéncia racial e dela se
beneficia, concreta ou simbolicamente [...]

O siléncio, a omisséo, a distor¢éo do lugar do branco na situagéo das
desigualdades raciais no Brasil ttm um forte componente narcisico,
de autopreservacdo, porque vem acompanhado de um pesado
investimento na colocagdo desse grupo como grupo de referéncia da
condicdo humana. (BENTO, 2002 p.5)

Ou seja, se silenciar ou privar a crianca negra de aprender sobre sua
cultura e histéria, e apenas ensina-la a seguir, e ou, perpetuar os habitos e

costumes da cultura branca, dominante, € um ato de violéncia. O siléncio
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diante das discussdes étnico-raciais esta longe de ser aceitavel. Como afirma
Cavalleiro “Ao silenciar a escola grita inferioridade, desrespeito e desprezo.”
(2001 p.97)

Defendemos que sendo assegurado esse debate e vivéncias nas pré-
escolas, serd um ganho a todos e ndo apenas as criangas negras, uma vez

que:

A discriminacdo racial ndo € um problema da crianca negra, mas uma
oportunidade de criancas negras e ndo negras se conhecerem,
discutirem e instaurarem novas formas de relacdo, que tenham
impacto em suas vidas e na sociedade como um todo.
(CAVALLEIRO, 2001 p.106)

A pratica educacional acerca do ensino da cultura africana e afro-
brasileira dentro da educacao infantil se faz necessaria para a afirmacdo das
criancas negras e formacdo de sujeitos sem racismo e com respeito as
diferentes etnias. Resultando entdo num ambiente igualitario, livre de quaisquer

manifestacfes de desrespeito e violéncia.

4- METODOLOGIA

4.1- Etapas seguidas para chegar aos sujeitos e obter os resultados

O uso da pesquisa qualitativa tem sido bastante utilizada pelos
pesquisadores do campo da educacdo. Este tipo de pesquisa é estabelecida
concomitante por métodos de interpretacdo que tém por finalidade retratar,
decifrar e traduzir os fatos sociais naturais e com o objetivo de obter elementos

pertinentes para reproducéao e relatar os fatos. Logo, sua particularidade é de;

A pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtencédo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagéo
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva do participante. (BOGDAN e BIKLEN, apud
LUDKE e ANDRE 1982, p. 13)

Realizamos para 0 nosso estudo a pesquisa qualitativa, a escolha deste
tipo de pesquisa é devido ao contato direto que tivemos com o ambiente

natural, como também ela nos proporcionou como recurso a entrevista
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semiestruturada. Manzini apresenta o sentido e a caracterizacdo do que de fato

€ uma entrevista semiestruturada ao afirmar que:

[...] a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre
o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias

momentaneas a entrevista. (1990, p.154),

Para a realizagdo das nossas andlises de resultados, usamos dentro da
andlise de contetido a andlise tematica, pois esse tipo de analise nos levou ao
uso de sentencas, paragrafos ou frases como item da analise. A unidade de
analise tematica faz o evidenciamento que s&o 0s proprios contornos do texto,
alcancando em um processo dinamico e indutivo de concentracdo, sendo
objetiva a mensagem que estd sendo explicita ou as significacdes que nédo
estdo explicitas no contexto. E com a fala dos sujeitos podemos coletar o que
eles acreditam e ndo, de acordo com os temas que foram levantados ao longo

dos seus discursos, pois Bardin afirma que:

Esta andlise tematica, conduzida segundo a dimensdo das atitudes
ou qualidades pessoais valorizadas e desvalorizadas, verifica,
portanto, algumas das hip6teses adiantadas intuitivamente.
“‘Qualitativamente, a analise pormenorizada destes temas (e a
verificacdo de um conjunto de dez horéscopos da mesma revista,
prova que aqueles varia pouco), indica quais sdo os valores de
referéncia e os modelos de comportamento presente neste discurso
(1977, p. 81)

O campo de pesquisa que realizamos foi uma escola municipal de
Recife, dentro da educacédo infantil na qual investigamos como estava sendo
estabelecido o ensino acerca da cultura e histéria africana e afrodescendente
dentro do segmento educacional dessa rede publica.

Escolhemos a rede publica de ensino do Recife, uma vez que é neste
campo que observamos um percentual maior de estudantes negros e pardos,
reforcando a relevancia da nossa tematica, como também para darmos
continuidade a nossa pesquisa que fora realizada nessa escola durante
disciplina de PPP8. E para participar da nossa pesquisa, convidamos quatro
professoras da rede de ensino, a principio solicitamos ajuda da gestora para
gue a mesma conversasse com algumas docentes, como também, fomos nas
salas perguntar se elas gostariam de participar do nosso estudo. Informamos o

conteudo que iria ser questionado e realizamos o convite naquele momento. As
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entrevistas foram realizadas uma parte na sala dos professores e outra na
coordenacdo. Eram necessarios lugares distintos, pois tinha momentos que
precisdvamos sair de um lugar para o outro devido a movimentacdo de outras
pessoas e barulho que estava acontecendo naquele instante.

Solicitamos a autorizacao das professoras para que pudéssemos gravar
0 audio das entrevistas e garantirmos as mesmas que seus nomes verdadeiros
nNAo seriam expostos na nossa pesquisa e que iriamos criar nome ficticio para
assim proteger suas identidades. Preparamos uma entrevista com dezenove
guestbes, estabelecemos uma ordem em que fizemos as perguntas e as
professoras iam narrando suas respostas, tranquilamente e sem pressa. As
questdes estdo anexadas ao nosso artigo.

Essas questdes foram lancadas para quatro professoras do ensino da
educagédo infantil que lecionava nesta escola municipal em Boa Viagem-PE,
todas as entrevistadas ja eram formadas em pedagogia e tinham
especializacdo na area, porém apenas trés delas eram professoras efetivas e a
outra era professora temporaria. E o0 resultado dessas respostas foi
apresentado de forma legitima e fiel, pelo motivo da interacdo harmoniosa que
estabelecemos com as entrevistadas.

Segundo Fontana e Frey, “a entrevista qualitativa € um ‘texto negociado’
resultante de um processo interativo e cooperativo que envolve tanto o
entrevistado como o entrevistador na produ¢cdo do conhecimento.” (2000). No
entanto essa expressao texto negociado significa dizer que os resultados das
pesquisas realizados por entrevistas estruturadas ou semiestruturada sao
consequentes de um processo de trocas verbais e ndo verbais entre o

entrevistado e o pesquisador.

5. ANALISE DOS RESULTADOS

Planejamos nossa analise a partir dos seguintes pressupostos: (1) A
pratica dos docentes em relacéo ao ensino da histdria e cultura africana e afro-
brasileira e sua relevancia e (2) Concepcao de educacao das relacdes étnico-

raciais dos professores. Antes de darmos continuidade nestas questdes,
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traremos no seguinte tépico a caracterizacdo das professoras entrevistadas e

algumas observagdes que realizamos nas salas de aula.

5.1 - Descricdo dos sujeitos: Maria, Joana, Ana e Rose

A primeira entrevistada foi a professora Maria que tinha entre 36 a 50
anos de idade e se considerava de raca branca. Sua formacéo era no curso de
Pedagogia e especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento, exercia a
docéncia ha 6 anos na Rede municipal do Recife, porém a mesma atuava ha 1
anos e 5 meses nesta escola que fora realizada a coleta. A professora
trabalhava como substituta de atividades e ajudava as outras turmas quando
necessario.

A segunda entrevistada foi a professora Ana, com idade entre 36 a 50
anos e também se identificou como de cor branca. A mesma reside em Setubal
préximo a escola que trabalha. Sua formacéo era de licenciatura em Pedagogia
na Universidade Federal de Pernambuco e sua especializacdo era de Gestao
escolar. Atuava como professora efetiva ha 2 anos nesta escola que fora
realizada a pesquisa para o grupo V, porém a mesma trabalhava na érea de
docéncia acerca de 11 anos.

A terceira entrevistada foi a professora Rose, com idade
aproximadamente de 36 a 50 anos e considerada de etnia branca. Sua
graduacdo é em Pedagogia e especializacdo na area de Educacéo Especial na
Faculdade Fafire. A professora leciona nesta escola acerca de 3 anos e
realizava sua aula para o grupo lll, porém sua atuacdo como docente na
educacao sao de 20 anos.

A quarta e ultima entrevistada foi a professora Joana, com idade de 36 a
50 anos e se considera branca. A mesma tem graduagdo em Pedagogia pela
Universo (Universidade Salgados) de Oliveira e sua especializacdo é em
Psicopedagogia e reside no bairro de San Martin. Joana trabalha como
educadora acerca de 17 anos, leciona na escola que estavamos fazendo as
coletas por volta de 4 anos e este ano ela da aula no grupo IV para as criancas

de aproximadamente 4 anos de idade.

5.2 - Descricao das salas de aula e material didatico
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Observamos as atividades/materiais que estavam expostos e
disponibilizados nas salas dos especificos grupos lll, IV e V, exatamente as
salas das professoras entrevistadas. Na sala do grupo Ill, reparamos
decoracbes nas paredes com criancas brancas, painéis sobre a
conscientizacdo da limpeza do Recife e a preservacao da agua.

Grupo IV, observamos os livros de histérias “Feijaozinho” era o que as
criancas estavam trabalhando no momento. Poucas histérias que valoriza a
cultura negra. Observamos mais histérias religiosas, contos de fadas e entre
outros. Brinquedos educativos sobre musicas, painéis com atividades
educativas mostrando a importancia sobre as limpezas nos rios e figuras de
animais nas paredes.

No grupo V, percebemos uma variedade de painéis expostos em sala,
livros didaticos e figuras de criancas pintadas de diversas cores e racas. Vale
salientar que os livros de leituras deleites para as criancas, poucos contemplam
essa valorizacdo do negro e os que encontramos ndo foram disponibilizado
pela escola, mas sim as professoras que compraram e trouxeram para
trabalhar com seus alunos.

Ressaltamos também que o material individual dos estudantes (mochila,
estojo, lancheira, etc.), em sua grande maioria era de imagens com
personagens brancos. Isso acontece uma vez que a maioria das princesas,
super-herdis e desenhos animados que as criancas assistem, sdo estrelados
por personagens brancos. As excec¢fes a esse padrdo na escola eram dos
materiais que foram proporcionados pelo municipio ou tinham figuras de
animais ou até mesmo sem imagem alguma.

As salas de aula como um todo possuem materiais de boa qualidade. O
livro didatico que é usado atualmente é produzido pela Lego Education. Nesse
material, existem imagens de criancas negras, mas nada acerca da cultura e
histéria negra. Nos chama a atengdo essa presenca ausente (pois vemos um
negro que esta na historia, mas nao tem histéria. Uma vez que n&o
aprendemos sobre seus costumes e tradicdes).

Visto que o DCN para EI traz um curriculo que defende a garantia de
vivéncias e discussbes no campo das relacbes étnico-raciais (ver marco

tedrico). Faz-se necessario o uso de materiais que favoregcam isso. Pois assim
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como alegam Amorim e Neto, “O curriculo se materializa nos livros escolares,
nas atividades vivenciadas, nas propostas curriculares e pedagogicas e nos
diversos discursos que permeiam a sociedade.” (apud Arruda e Gouveia, 2012,
p.81).

Seguindo este conceito de curriculo, algo mais nos chamou atencao, os
brinquedos. Pois em nenhuma das salas de aula encontramos algum boneco
ou boneca negra. A Unica que encontramos, fica localizada na biblioteca, numa
prateleira acima do nivel das criancas. Chamamos atencdo acerca dos
brinquedos, por serem esses um dos instrumentos primordiais na educagéo
infantil. Visto que nesse segmento, as brincadeiras sdo fundamentais para o
aprendizado dessas criancas. Os brinquedos além de ensina-las a desenvolver
habilidades também as ensinam a aprender da cultura, assim como defendido
por Carvalho:

As culturas infantis sdo constituidas por um conjunto de formas,
significados, objetos, artefatos que conferem modos de compreensao
simbolica sobre o mundo. Ou seja, brinquedos, brincadeiras, musicas
e histérias que expressam o olhar infantil, olhar construido no
processo histdrico de diferenciacdo do adulto. Os brinquedos e
brincadeiras elaborados e vivenciados pelas criangas ao longo da
histéria da humanidade séo, portanto, objeto de estudo que surgem a

medida que entendemos a infancia como categoria geracional
sociologicamente instituida e produtora de uma cultura prépria. (2007,

p.3)

Entdo, visto que os brinquedos auxiliam as criancas no aprendizado
acerca da cultura, se faz necessario rever a auséncia de bonecos
representantes da raca® negra. Para que a falta deste recurso ndo venha

atrapalhar o desenvolvimento dessas criancgas, pois como defende Matos:

Se mantivermos o atual descaso para com as criangas negras e suas
bonecas (que sdo suas verdadeiras filhinhas), estaremos afirmando
negativamente o povo negro, principalmente a imagem da mulher
negra. Estaremos incutindo na cabeca das meninas a preferéncia por
bonecas louras e mais bem elaboradas em detrimento das bonecas
negras, mais raras e algumas ainda muito malfeitas. A mulher negra
precisa ser mais respeitada! (2004, p.22)

® Raga aqui é social, ndo biolégica. O sequenciamento do DNA mitocondrial permite afirmar que s6
existe uma Unica raga, a humana, no entanto, no Brasil, 0 conceito de raga continua operante no
imaginario social, nas préaticas racistas e que mantém o grupo negro da populacdo em situacdo secular de
desigualdade.
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Baseadas nessa fala de Matos, trazemos a reflexdo da auséncia dessas
bonecas no contexto escolar, apesar de sabermos ndo ser uma exclusividade
da escola, pois 0 mercado ainda esta muito timido ao se tratar de oferecer uma
variedade de bonecas negras. Sendo assim, a sala de aula reflete muito do que
esta posto na nossa sociedade, € um reflexo dos nossos habitos e crencas.
Entretanto isto ndo invalida a reflexdo aqui levantada, pois se faz necessario
rever 0os materiais que estdo sendo expostos para as criangas, para que nao
sejam ferramentas a atrapalhar a pratica sobre a Educacdo das relacdes

étnico-raciais.

5.3 - A pratica dos docentes em relagcdo ao ensino da histéria e cultura

africana e afro-brasileira e sua relevancia

Visto que o DCN para El defende uma pratica que possibilite o
aprendizado do ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira (como
vimos no marco teorico). Baseado nisso, as professoras entrevistadas

afirmaram que buscam proporcionar essa vivéncias para as criangas:

A gente trabalha, assim, varios livros: O cabelo de Lelé, é esqueci
agora, tem outros livros, tem uns 3 livros que assim, eu sempre
trabalho com a criangas. Que vocé ja traz a questao da identificacao,
gue o cabelo enrolado é bonito, que ndo é o cabelo ruim. Entdo, tudo
se desmitifica ai essa questdo que ja esta impregnada como coisa
natural, como o cabelo, e é assim, como a cor da pele. O lapis da cor
da pele, entdo vocé mostra “Qual é a cor da pele?” Pela o lapis da cor
da pele e coloca do lado da pele da crianca. Nao é igual nem da
minha. N&o existe um lapis de cor da minha pele..(Maria, 2016)

Na fala de Maria, podemos ver que ela automaticamente associou a
pratica desse ensino a questdo de identidade. Pois como ressaltamos
anteriormente, por se tratar de uma escola publica, temos um nimero maior de
estudantes negros e pardos o que faz com que essa pratica perpasse pelo
campo da identidade do individuo. Ou seja, ao garantir essa vivéncia, Maria
proporciona ao seus estudantes a capacidade de se identificarem, pois assim

como afirma Gomes:

A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no
mundo e com o0s outros. E um fator importante na criacao das redes
de relacbes e de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica
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tracos culturais que se expressam através de praticas linguisticas,
festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradicdes populares
referéncias civilizatérias que marcam a condicdo humana. (2005,
p.41)

Como enfatizou Gomes, a identidade ndo € algo inato, ou seja, faz-se
necessario proporcionar as criancas vivéncias que as ajudem na construcao

positiva da sua identidade. Podemos visualizar isso na fala que Rose traz:

Eu tenho a boneca negra e as bonecas brancas. Agora, as criancas,
0 que eu percebo € que instintivamente eles vao para a branca e nao
para a negra. Entao eu tenho que trabalhar, que ela € linda , que ela
€ bonita e que a gente, um nasce branquinho, outro nasce mais
moreninho, mas que ndés somos todos iguais. Eu gosto de trazer, até
porgue é como eu disse para vocé. Eu tenho uma sobrinha e eu sei
que ela sofreu muito preconceito na escola. Agora mais ndo, porque
como ela tem uma autoestima muito elevada , que isso foi trabalhado
desde bebé, desde menininha. Entdo ela, agora que ela td na
adolescéncia, ela supera. Mas quando ela era menorzinha ela néo
conseguia entender. Por isso que eu gosto de trabalhar, isso tem que
ser trabalhado desde pequeno. (2016)

Como podemos perceber durante o relato da professora, a vivéncia
desta prética faz com que surjam guestionamentos e debates que contribuem
para a construcdo deste aprendizado. Entretanto por que garantir a experiéncia
desta temética desde a Educacao Infantil? Por que ndo esperar para trabalha-
la a partir do ensino fundamental como estd proposto na lei 10.639/03?
Impulsionada por esses questionamentos, perguntamos as professoras a
importancia de se trabalhar a tematica desde a Educacéo Infantil. E o relato de

Joana acerca disso foi:

Comecando desde a educacdo infantil, no caso, ja faz parte da
educacdo bésica, né?! Na educacao infantil, né?! J& deve comecar
desde pequeno, a gente ja trabalha, j& tem o projeto sobre identidade.
Porque se vocés perceberem a sala da gente € uma miscigenacao, a
maioria dos alunos sdo negros e como trabalhar com essa diferenca
guando chega uma galeguinha na sala ou quando ou s6 tem um
negro, dois negros, né? E o resto sdo tudo branco, o cabelo
enroladinho, entdo a gente trabalha o livro de Lelé, as tran¢as de Bitl
e outros livros, que cor é a minha cor[...] E a gente vai trabalhando
em cima. (2016)

Mais uma vez, percebemos que o fator de reconhecimento de si é 0
grande validador desta pratica dentro do segmento da EIl. Pois € nesta fase da

vida que a crianga comecga a se reconhecer, e construir uma ideia sobre quem

ela é, e seu papel na sociedade, assim como defende Bee & Boyd ao afirmar
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que “A crianca de idade pré-escolar comeca a definir ‘quem sou eu’
aprendendo sobre suas proprias qualidades e seus papéis sociais.”(2001,
p.282).

Também percebemos que nas falas trazidas até agora sempre fica
bastante em destaque as questfes das caracteristicas fisicas do povo negro,
tais como pele negra e cabelo crespo. Esse discurso se repete porque para as
criancas desta faixa etaria, as caracteristicas visiveis sdo as que se

sobressaem no reconhecimento de si.

Uma crianca pré-escolar tende a se focar mais em suas préprias
caracteristicas visiveis — se ela € um menino ou uma menina, qual
sua aparéncia, com o que ou quem ela brinca, onde mora, o que é
bom ou ruim de fazer — do que em qualidades internas mais
permanentes. (Bee & Boyd,2011)

E é devido a esse tipo de visdo que é tdo comum ver em turmas pré-
escolares falas como a que a professora Maria traz: “Entdo quando vocé vir
uma crianca pequena que tem o cabelo crespo e a outra diz assim: - Tira esse
fua da minha frente! Entdo, né?! Porque ai ja esta introduzindo que em casa
diz, ou é porque reproduz” (2016)

Observamos nessa Ultima citacdo, que as criancas ndo s6 dao grande
destaque as caracteristicas fisicas, mas também ja comecam a reproduzir falas
de cunho racista. Pois ao se dirigir ao cabelo da colega como “fud”, é uma
forma de inferioriza-lo por ndo se tratar de um cabelo liso. E € durante
situacdes como esta, que percebemos a importancia de que o professor saiba
mediar corretamente, a fim de proporcionar a todos os envolvidos um
aprendizado positivo. Uma vez que a escola exerce uma fungao na construcao

da identidade desses sujeitos, como alega Gomes:

[...] & experiéncia com o corpo negro e o cabelo crespo nédo se reduz
ao espaco da familia, das amizades, da militincia ou dos
relacionamentos afetivos. A trajetéria escolar aparece em todos os
depoimentos como um importante momento no processo de
construcdo da identidade negra e, lamentavelmente, reforcando
esteredtipo e representagfes negativas sobre esse segmento
étnico/racial e o seu padréo estético. (2002, p.41)

Entdo, baseado nas falas trazidas pelas professoras, durante a

educacgdo infantil a pratica acerca do ensino da histéria e cultura negra é
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focada nas questdes do reconhecimento, aceitacdo e respeito aos tracos da

raga. Como Maria vem reforgar ao afirmar que:

Assim, a gente trabalha a imagem da crianca. Tem escola que tem
espelho, a nossa ainda ndo tem, mas a ideia é ter. Entdo, qual é a tua
imagem? Como é vocé? Como € o desenho do seu olho? Como é o
seu cabelo? Como € a sua pele? Entdo, ndo é que vocé trabalha
separadamente dos outros conteudos. Tipo, “EU tenho que trabalhar
hoje a pele”. Nao! Mas isso ja estar incluso no nosso trabalho do dia a
dia. (2016)

Ou seja, majoritariamente o discurso acerca da pratica abrange um viés
importante nas relagdes étnicas, que € a questdo da construcao da identidade.
Entretanto baseado nos dados coletados ndo vemos enfoque nas demais
guestbes como: as diversas manifestacdes culturais dos povos africanos e

afro-brasileiro (comida, dancas, roupas, etc) , nem acerca da histéria africana.

5.4 - Concepcdo de educacdo das relagcbes étnico-raciais dos
professores.

O debate acerca das relacfes étnico-raciais ganhou destaque no campo
educacional, por ser a educagdo um dos principais meios para combatermos o
racismo em nossa sociedade. E, diante desse cenério, questionamos as
professoras o que elas entendem por racismo.

Para Joana, “Racismo é uma discriminagéo, que existe entre pessoas de
cores diferentes e de ragas diferentes” (2016). Ou seja, seria a ndo aceitacéo
diante da diferenca do outro. Seguindo esta mesma linha, Rose afirma que
“Racismo é aquele preconceito que vocé, a pessoa € diferente, diferente em
termos, e vocé acaba nao aceitando essa diferenga. Pra mim ¢é isso!” (2016).

As outras professoras Ana e Maria, também ndo apresentaram grandes
diferengas nos seus conceitos sobre racismo. Segundo Ana, racismo é
“Quando o preconceito agride o direito do ser humano, seja qual for a
raga.”(2016). Maria acrescenta um pouco mais ao afirmar que “Racismo?!
...Pra mim é o que existe na discriminagdo entre os seres humanos. Entre as
criangas, entre os adultos...é mais nesse sentido. E a violéncia contra a

questéo racial. Questéo de raca! Da cor, da pele.”(2016).
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Em todas as falas observamos que mais uma vez, a questdo que se

destaca € as caracteristicas fisicas. Esse fenébmeno ocorre pois segundo

Gomes:

[...] o problema é que, no caso brasileiro, o preconceito esta
fundamentalmente nos caracteres fisicos. A discriminagdo “cultural’
vem a reboque do fisico, pois os racistas acham que “tudo que vem
de negro, de Preto” ou é inferior ou é maléfico (religido, ritmos,
hébitos, etc). (2005, p.48)

Entdo percebemos que as falas das professoras nesse aspecto é o
reflexo do comportamento nacional. Entretanto diferentemente do que elas
pontuaram, o racisSmo n&o se mostra apenas na intolerancia em face de cor de
pele ou o cabelo do outro. Mas se mostra fortemente no desprezo e no
desrespeito de tudo que aquele grupo étnico produz. Ou seja, 0 racismo se
manifesta nas “piadinhas” com falas racistas, na intolerancia religiosa, entre
outros. Mas qual a relevancia de compreendermos o0 conceito de racismo que
as professoras tém, para entendermos a concepcao de educacao étnico-racial
delas? Bem, para explicarmos isso, mais uma vez traremos Gomes a

discusséo quando ela traz que:

O preconceito como atitude nao é inato. Ele é aprendido socialmente.
Nenhuma crianga nasce preconceituosa. Ela aprende a sé-lo. Todos
nés cumprimos uma longa trajetéria de socializagdo que se inicia na
familia, vizinhanca, escola, igreja, circulo de amizades e se prolonga
até a inser¢do em instituicdes enquanto profissionais ou atuando em
comunidades e movimentos sociais e politicos. (2005, p.54 e 55)

Trazemos esse conceito de Gomes acerca do preconceito, pois se o
professor ndo compreender a forma que este preconceito € instituido e se
manifesta, como ele podera combaté-lo? A crianca ndo nasce preconceituosa,
nem com negacao sobre sua raca. E para garantirmos que tais sentimentos e
atitudes nédo se desenvolvam é necessario compreender a forma como ele se
manifesta.

Seguindo esse raciocinio, indagamos as professoras como poderiamos

combater o racismo. Segundo Ana a forma que podemos fazé-lo é:

Com educacéo, explicando que somos todos iguais perto da
sociedade, que temos o direito mas que temos cores diferentes e
somos de racas e de povos diferentes. Mas que isso ndo implica que
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€ porqué um é negro, e o outro € indigena que um seja melhor que o
outro.(2016)

No argumento dela, percebemos que poderiamos combater através da
educacdo como forma de desenvolver tolerancia e respeito as particularidades

um do outro. J& Joana afirma que:

Através de um trabalho de conscientizagdo em sala de aula. Estou
voltando pra sala de aula, certo? Em sala de aula é... dando
exemplo, por exemplo, eu tenho minha filha, eu tenho que da
exemplo a minha filha desde pequena como tratar as pessoas,
porque racismo é a forma de tratamento, como eu lhe trato entdo nao
tratar de forma indiferente sé porque vocé é negro, ou s6 porque vocé
¢ de outra religido, mas tratar por igual como ser humano. E uma
educacdo doméstica [...] (2016).

Percebemos entdo, uma semelhanca nos discursos, o qual também se
repete na fala de Rose, quando ela traz que “[...] a educacao infantil € uma
base. Entdo a criangca tem que entrar na escola e aprender que ela tem que
respeitar o diferente, independente da cor da pele, ou qualquer coisa.”(2016).

Apesar de as professoras estarem corretas, em relacdo de que sim,
devemos proporcionar meios para que as criancas aprendam a respeitar as
diferencas. A questdo das relacbes étnico-raciais ndo se resume a isso.
Entretanto a professora Maria trouxe um conceito diferenciado. Ela disse que

para combatermos o racismo precisamos de:

Trabalhar a valorizagdo da classe. Trabalhar... enfatizar ‘Qual é a sua
descendéncia?’ Ent&o...”"N&o, ndo sou descendente de escravos. Sou
descendente de principes e princesas da Africa”. Por que la vivem
etnias, né?! Como a gente tem nos nossos indios aqui. Que também
ndo sdo valorizados e que a gente precisa... muitas pessoas nem se
auto avaliam. Se ndo me engano 25 de Marco é o dia da mulher
negra caribenha (alguma coisa assim). Em novembro a
consciéncia negra. Entdo assim, a gente ja trabalha essas datas.
Entdo obrigatoriamente, a gente faz esse tipo de trabalho. Mas eu
acredito também que ndo é uma coisa s6 questao de datas. Uma, é
coisa para o0 ano todo. Que vocé vai trabalhar um assunto que vocé
consegue relacionar e... quando vocé vai trabalhar a identidade do
aluno, o nome do aluno , ai vocé vai; nome da mée, nome do pai, sua
cor, como é o seu cabelo? Entdo ali também vocé vai trabalhar a
guestao da raca.(2016)

A fala da professora é diferenciada justamente por trazer a questao da
valorizagédo do ensino da historia e cultura do povo africano. E acreditamos ser

esse 0 caminho que nos ajudara a modificar o cenario atual do negro em nossa
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sociedade. Pois assim como afirma Gomes “O estudo da Africa de ontem e de
hoje, em perspectiva historica, geogréafica, cultural e politica, podera nos ajudar
na superagao do racismo no Brasil.” (2008, p.77)

Percebemos entdo que Maria foi uma excecdo no grupo pesquisado.
Porém isso ocorre devido a uma lacuna que existe na formacgéo dos pedagogos
acerca desta temédtica. Ou seja, ndo podemos esperar que as professora
defendam algo que elas ndo aprenderam. Uma vez que o discurso delas é o

resultado de algo que Gomes ja havia chamado nossa atencéo para:

A questdo que considero mais séria e passivel de uma profunda
reflexdo é: sera que as crianca, os adolescentes 0s jovens e 0s
adultos que frequentam a escola na atualidade, tém contato com
outras imagens e com a histdria dos africanos escravizados vista na
perspectiva da luta e da resisténcia negras? Sera que 0S N0OSSO0S
alunos e alunas, ao passarem pela escola basica, hoje, tém a
possibilidade de estudar, conhecer e aprofundar seus conhecimentos
sobre o continente africano? Na formacéo inicial dos docentes, nos
cursos de Pedagogia e de Licenciatura, a discusséo sobre a questédo
racial brasileira e sobre o continente africano de ontem e de hoje se
fazem presentes? Como? Se o Brasil se diz orgulhar da sua
ascendéncia africana expressa no jeito de ser brasileiro, na
sonoridade, na corporeidade, na musicalidade e na composicdo
étnico-racial da nossa populacédo, o que sabemos sobre o continente
africano no qual se encontra ndo s6 a nossa origem, mas também a
de toda a humanidade? (2008, p.76)

A concepcado que as professoras tém acerca das relacfes étnico-raciais
€ o resultado da formacao que elas tiveram. O que vemos ser isso o fator de
maior destaque nas suas praticas. Como as mesmas compreendem que

trabalhar a questdo do negro é trabalhar a questdo do respeito as diferencas,

logo é isso que se materializa nas salas de aula.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O intuito do nosso trabalho foi de compreender como estava sendo
estabelecido o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira na
educacgéo infantil da rede municipal do Recife.

De fato, os nossos objetivos, geral e especificos, foram atingidos, uma
vez que alcancamos através da fala das professoras as concepc¢fes delas

acerca dessa importancia do ensino da Educacéo das relacdes étnicos-raciais,
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reconhecendo, através do dialogo, como estavam sendo realizadas suas
praticas em sala de aula acerca dessa valorizacdo e 0s materiais que eram
trabalhados por elas para seus respectivos alunos.

Durante a realizacdo do nosso trabalho, percebemos que apesar da Lei
10.639/03 nao trazer a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana
desde a educacéao infantil, os DCNs para educacéo infantil trazem e defendem
a importancia da vivéncia do ensino da cultura e historia africana, a fim de
reparar esta lacuna. Entdo, devido a existéncia do DCN, percebemos na
escola pesquisada, que de fato, é defendida a prética desse ensino desde a
educacao infantil.

Nas visitas e entrevistas que realizamos na escola pesquisada,
percebemos que existe um cuidado em trabalhar esta importancia, uma vez
que o DCN defende. Porém, a concepcdo do ensino da historia e cultura
africana ainda néo esta totalmente claro para a maioria dessas professoras da
educacao infantil.

Afirmamos isto, pois durante nossas analises percebemos que as
mesmas associam essa pratica a questado de trabalhar o respeito as diferencas,
e sabemos que isto ndo € suficiente, mas que € necessario levar em conta a
necessidade de ensinar a histéria dos africanos e da Africa, seus habitos, ritos
e manifestacdes culturais.

Nos momentos das entrevistas, percebemos apenas uma educadora
gue mostrou a importancia desse ensino, entretanto no geral ndo vimos uma
énfase nesse aspecto. E percebemos que isso ocorre devido a lacuna que
existe na formacéo desses profissionais, uma vez que até o presente momento
os programas do curso de Pedagogia ndo trazem essa tematica como algo
obrigatdrio, deixando essas profissionais sujeitas ao senso comum.

Em relagéo aos materiais para favorecer os seus trabalhos, observamos
poucas historias, videos, musicas e entre outros, que contemplam essa
valorizagdo. Segundo elas, esses instrumentos ndo sdo tdo disponiveis para
elas trabalharem em sala com seus alunos. Percebe-se que, elas nao tém tanto
acesso na escola a materiais que favorecam o ensino dessa historia e cultura e
0S poucos materiais que elas tém geralmente sdo materiais emprestados por

amigas educadoras ou comprados por elas proprias.
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Compreendemos que, para que de fato a pratica do ensino e cultura
africana e afro brasileira comece a acontecer de forma mais eficaz, na
educacao infantil, € necessario que se veja e repense como esta se dando a
formacdo desses profissionais de educacdo, acerca desse tema, pois, desta
maneira, estaremos garantindo uma vivéncia plena para essas criangas.

E necessario que os docentes desse segmento que estdo em formac&o
e que estdo na pratica tenham uma melhor formacdo durante o curso de
pedagogia acerca desta valorizacdo, uma melhor apropriacéo acerca da Lei e
suas finalidades. E importante que durante a formacdo docente, as
universidades trabalhem com maior énfase o ensino da histéria e cultura
africana e afro brasileira.

Sendo assim, vemos que ainda temos uma longa jornada pela frente a
fim de que a educacao infantil esteja preparada para proporcionar as criancas
experiéncias que a levem a apreender mais sobre a cultura e historia africana e
afro-brasileira. Entretanto ndo podemos encerrar este trabalho sem afirmar que
0s anos de luta do movimento negro estdo sim, trazendo frutos, pois apesar
das melhoras (adequacgOes) que precisamos fazer, ndo podemos negar 0s
avancos conquistados. As professoras, de fato, estdo tendo um olhar mais
cauteloso, o que esta refletindo nas suas praticas. Os documentos
educacionais e materiais didaticos estdo se modificando e se adequando. O
que nos leva a concluir que ainda ndo chegamos aonde desejamos, mas

estamos no caminho certo.
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Questdes realizada durante as entrevistas
1- O gue vocé entende por Racismo?

2- Vocé acredita que existe Racismo na nossa sociedade?
3- Vocé ja presenciou algum tipo de Racismo?
4- Pra vocé como podemos combater o Racismo?
5- Vocé sabe como o governo federal vem combatendo o Racismo?
6- Vocé conhece alguma lei existente a fim de prevenir ou evitar o
Racismo?

7- Para vocé a escola € importante no combate ao Racismo?
Se sim, por qué?
8- Vocé ja ouviu falar na Lei 10.639/03? O que essa lei orienta(Caso
nao, ler o artigo).
9- A lei defende que o ensino comeca a partir do ensino fundamental.
Vocé concorda?
10- Vocé acha que a Lei devia abranger a educacao infantil?
11- Vocé ja presenciou algum indicio de racismo entre as criancas de
faixa etaria pré-escolar?
12- Vocé acredita que possa existir surgimento de posicionamento
racista nessa idade?
13- Se vocé presenciou o racismo na sua sala de aula, com vocé tentou
solucionar este problema?
14- Descreva o perfil dos seus alunos
15- Seus alunos negros eles ser e conhecem como negros, tem
orgulho da sua identidade ?
16- Vocé utiliza algum método em sua sala com seus alunos valorizando
a cultura africana e afro descendente. Se sim, quais ?
17- A escola disponibiliza/ trabalha com projeto acerca desta cultura ?
18- Como vocé trabalha as diferencas e particularidades étnicas dentro
da sala de aula?
19- Pra vocé a garantia do ensino acerca da historia da cultura Africana

e afrodescendente, qual € a importancia pra essa faixa etaria ?



