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Resumo

Esta pesquisa teve como propoésito analisar como a pratica pedagogica com a tematica género
desenvolvida no ambito escolar podera vir interferir na identidade de género dos estudantes do
ensino fundamental de uma escola municipal da cidade do Recife. A pesquisa foi um estudo de
caso de cunho qualitativo com o uso de instrumentos metodoldgicos como a observacao em
campo, entrevista semiestruturada, e uma andlise documental. A pesquisa tem um alicerce
tedrico de género e pratica pedagodgica, se baseando principalmente nas ideias de Guacira Louro
(2011) e Polyanna Oliveira (2011). Diante dos dados da pesquisa coletados se tornou
perceptivel entender que o trabalho pedagogico em sala de aula ndo propicia mudangas sociais
nos alunos, e existem vdarias dificuldades em abordar o tema, pois ndo existem politicas
educacionais direcionadas para a tematica género, o que acarreta uma série de defasagens e um
conhecimento sucinto para uma vivéncia em sociedade.
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1. INTRODUCAO

As questdes de género durante a maior parte do contexto histdrico social posicionou-se
como fator determinante para o estabelecimento das relagdes sociais, e que de certa forma
impactaram diretamente em acontecimentos historicos, os quais contribuiram para o modo em
que essas relagdes sdo vivenciadas atualmente. A temdatica género quando relacionada ao
ambito escolar desenvolve um papel de extrema importancia no que diz respeito ao trabalho
com as diferengas promovendo assim, uma conscientizacdo da diversidade social existente e
contribuindo para formagao da cidadania ainda mais conscienciosa.

Oliveira (2011) conceitua as questdes do preconceito com a diversidade das relagdes
sociais existentes por meio de comportamentos e escolhas por op¢do sexual, trazendo também

a reflexdo sobre género inter-relacionando com o papel da educacdo ja que a sua fungdo
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ndo ¢ apenas transmitir contetdos programaticos e sim propiciar a formacao da cidadania e a

responsabilidade social para todo corpo docente, alunos e familiares.

O tempo todo estamos lidando com pessoas que por uma opcao sexual sofrem ou nao
preconceitos. Sofrem ao mostrar sua opgdo sexual por estarem fora dos padrdes
estabelecidos [...] e ensinar sobre formas de relacionar-se de modo diferente do que é
estabelecido, e contribuir para uma maior compreensdo da diferenca, prevenindo
assim “pré-conceitos” muitas vezes tao arraigados ao senso comum. E esse € o papel
da educagdo. Com um viés cientifico e laico disseminar a importancia de compreender
as diferentes formas de relagdo (OLIVEIRA, 2011, p. 03).

Levando as questdes de preconceito para a sala de aula pensando na atuagdo da pratica
pedagogica do educador, se faz necessaria a reflexdo sobre o mesmo enquanto formador de
opinides ¢ mediador na construcdo social dos estudantes, pois assim como ele, toda a
comunidade escolar sdo veiculos de normas e valores que preparam o individuo para viver em
sociedade, portanto ¢ imprescindivel que as questdes de respeito ao outro e compreensdo das
diferengas faca parte do ambito escolar e da didatica estabelecida em sala de aula, promovendo
assim o exercicio da cidadania e do pensamento critico sobre a tematica.

Desse modo, o presente trabalho tem como ponto inicial verificar como ¢ trabalhada a
tematica identidade de género e como ¢ a utilizacdo do material didatico e contetido a ser
discutido em sala de aula. Logo, reforca-se a preocupagdo da presenca de discussdes e do
trabalho sobre género no ambito escolar como forma de alavancar os didlogos sobre tematica
no cotidiano do processo de ensino e aprendizagem.

O tema da pesquisa foi escolhido devido o interesse que adquirimos quando estavamos
a procura de uma instituicdo que trabalhasse com a diversidade para observar como ¢
desenvolvida nas escolas, pois sempre tivemos interesse pela tematica pela relevancia social
que possui e assim, encontramos uma reportagem' em que a gestora se posicionava contra
ameaca da bancada cristd da Camara dos Vereadores do Recife em proibir o uso de materiais
que citassem a questdo de género e sexualidade. Os parlamentares pediram para a prefeitura
inicialmente por meio do requerimento 248/2016 publicado no Diario Oficial do Recife no ano
de 2016 a retirada dos livros didaticos distribuidos pelo o Ministério da Educacao (MEC) que
abordavam a diversidade sexual. O requerimento resultou no projeto de lei 709/2016 que tinha
como proposta a proibicao de qualquer trabalho pedagogico que abordasse a temdtica género.

O livro de ciéncias Juntos Nessas Ciéncias 5° ano, da editora Leya foi o centro do

“problema”, pois no capitulo 05 nomeado de “Sexualidade do ser humano”, contém explicagdes

sobre identidade sexual e a relagdo homoafetiva. A partir desses dois pontos, houve dois
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requerimentos enderecados a prefeitura, o primeiro solicitava informagdes sobre todos os livros
entregues a rede municipal, quantidade e obras. A inten¢do era criar uma frente parlamentar
para analisar e indicar quais obras poderiam ser usadas nas escolas, € o segundo requerimento
solicitava a retirada de qualquer material didatico que mencionasse a tematica género. Os
parlamentares obtiveram um posicionamento contrdrio ao que se aponta sobre género na
Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife, no eixo Relagdes/Justica de Género como

Direitos de Aprendizagem:

a) Ter o direito de se apropriar dos conceitos de sexo, sexualidade e relagdes de
género em seus contextos culturais, psicossociais e histdricos; b) ter o direito de
reconhecer, desmistificar, defender-se, e denunciar atos e preconceitos,
relacionados a identidade de género e sexual.

Por conseguinte, essa preocupagao externa do ambito educacional sobre uma possivel
interferéncia no comportamento dos estudantes diante do trabalho com o tema, faz com que o
trabalho pedagdgico com a tematica se torne mais escasso nas salas de aulas, pois se torna um
impasse no cotidiano de muitas escolas publicas, uma vez que elas precisam obedecer a
regulamentagdo do que se pode ser trabalhado em sala de aula. Visto como essa preocupagao
externa ¢ de que com a abordagem do tema nas aulas, os alunos se sintam “induzidos” a se
identificar como masculino ou feminino, visto que s6 cabe aos pais o papel de conversar com
as criangas sobre qualquer assunto de teor sexual.

A partir de toda essa polémica, a gestora e a professora da turma do 5° ano dentre das
dez escolas que selecionaram o material em questao, se posicionaram contra essa decisao, pois
acreditam que o livro ndo insinua nem incita a estimulagdo da homossexualidade e ambas
acreditam que o papel da escola ¢ de propagar o respeito as diferengas.

Com base dessa situagdo, decidimos desenvolver um estudo de caso restringindo o
tema de diversidade para género, e a partir da coleta de dados e da observacao percebemos a
presenca constante da tematica identidade de género especificamente, e sendo assim a mesma
se tornou a questao central da pesquisa.

Através desse estudo queremos destacar o quanto o tema ¢ primordial para o
desenvolvimento da crianga, € a escola como uma institui¢ao, se torna espago de construgdo
social e cultural, e por isso a tematica identidade género ¢ um tema que precisa ser discutido ja
que o docente tanto na sua formagdo e no seu fazer pedagogico ¢ quem discute essas questoes,
possuindo assim o compromisso com a educagdo cidada.

Algo muito comum que acontece € a equivocacdo dos significados do que € sexo

biologico, identidade de género e orientagao sexual, pois geralmente sdo utilizados como



sindnimos. O sexo biologico ¢ denominado através do oOrgdo sexual de nascimento,
diferentemente da identidade de género que ¢ a maneira que vocé se identifica com determinado
género, seja masculino ou feminino. Ja a orientacao sexual € sobre atracdo afetiva e sexual por
determinada pessoa podendo ser homossexual, bissexual, heterossexual ou assexual.
(FLORENCE, 2015)

Essas definigdes devem ser compreendidas independentes das suas dificuldades e
singularidades na formag¢ao do ser humano. Portanto, ¢ necessario que se construa no cotidiano
escolar as relacoes de identidade de género, integrando a possibilidade de que ha formas de ser
mulher, de ser homem, ou pessoas que se identificam com mais de um género, vivam sem
hierarquia e sem “pré-conceitos”.

O presente trabalho tem como questdo central: Como a pratica pedagogica com a
tematica género podera vir interferir na identidade de género dos estudantes de uma escola
publica da cidade do Recife? Para isso, buscaremos responder também: Como essa pratica
pedagogica ¢ desenvolvida? Que materiais sdo utilizados? Quais as interferéncias/abordagens
sobre o tema?

Os objetivos desse trabalho sdo de forma geral: Analisar como a pratica pedagogica
com a tematica género exposta no ambito escolar podera vir interferir na identidade de género
dos estudantes. E de forma especifica: Descrever como a pratica pedagdgica ¢ desenvolvida no
cotidiano escolar; Identificar que materiais pedagogicos sdo utilizados em sala de aula para a
discussao da tematica identidade de género; Verificar a inferéncias e abordagem desenvolvidas
durante a apresentagdo do tema e uso desses materiais.

Por fim, queremos explanar o qudo ¢ importante levantar as questdes de identidade de
género no ambito escolar, dado que € a temdtica contribui para a formacao de identidade social,
a identificagdo do individuo e o conhecimento da pluralidade que possui contribuindo para uma
melhor vivéncia em sociedade, e isto pode propiciar estudos posteriores que reforcem a
relevancia dessa tematica na esfera educacional, bem como nos trouxe um delineamento sobre

a essencialidade das discussdes de tal tema enquanto futuras docentes.

2. REFERENCIAL TEORICO

Mediante as revisdes de literaturas realizadas com o enfoco na tematica género,

apresentaremos o referencial que deu base ao nosso trabalho assim como nos temas de



identidade de género e pratica pedagogica. O presente estudo vem ressaltar a relevancia dos
trabalhos sobre identidade de género no cotidiano escolar e na formagao dos individuos.
OLIVEIRA (2011) traz uma significante definicdo de género que assinala a distingao

do que seria biologico e das idealizagdes sociais a respeito do tema:

Por género pode-se entender as “determinagdes” que cada cultura faz as atribuigdes
de papéis sociais pelo sexo da pessoa, ou quando pensamos em identidade de género
compreender que as relagdes se constroem de forma relacional. Ou seja, agimos a
partir do outro, como uma resposta ou uma complementaridade. Mas sabemos que
essas caracteristicas ndo precisam ser aceitas, e por isso pensamos em género numa
outra dimensdo: a de mudanga e de ressignificagdo da atribui¢do dos papéis ou da
relacdo entre a diferenca entre os sexos. (OLIVEIRA, 2011. p. 02)

A necessidade de destacar as diferencgas entre os sexos referentes aos 6rgaos sexuais fez
surgir o conceito de género. Em determinado momento ficou inaceitavel se basear apenas em
caracteristicas fisicas e bioldgicas para usar como parametros para a desigualdade e diferengas
que as mulheres sofriam em relacdo aos homens.

De acordo com LOURO (2011), através do surgimento desse conceito levou a crer que
0 se¢ tornar feminino existe mediante a uma constru¢ao envolta do ambito cultural, com
particularidades de cada cultura. A mesma coisa para o caso da construgdo “ser masculino”.
Sendo assim, acredita-se que a feminilidade e a masculinidade variam de cultura para cultura,
se tornando entdo uma construcao inconclusiva.

Epocas e sociedades distintas deram diferentes significados para as posi¢des de género,
masculinidade e feminilidade, de tal modo que esses significados sdo considerados por meio
das relagdes de poder, acarretando entdo as influéncias sobre as hierarquias, subordinagdes,
distingdes e etc. Essas classificagcdes implicaram a “nog¢ao de diferenga”.

Seguindo o pensamento de LOURO (2011) no convivio social foi impregnada a imagem
do ser “ideal” em que o sujeito “precisa” corresponder a determinadas escolhas para ser aceito
perante a sociedade, e justamente aqueles que ndo se encaixam nessa perspectiva se tornam
“diferentes” o que acarreta varias complicagdes, j4 que comega a existir uma espécie de
comparacdo entre os sujeitos. Em algumas situagdes talvez até de maneira implicita isso
acontega, ¢ assim acaba promovendo uma referéncia de que algo ou alguém ¢ considerado
“normal”.

Existem diversos exemplos como falas, gestos, profissdes, atividades, que sdo pré-
determinadas de acordo com género e opg¢ao sexual. Esse processo de diferenciagdo também

chega ao contexto em que direitos e politicas podem ser restritos a alguns, negando o acesso as

necessidades primordiais para a sobrevivéncia na sociedade. Tudo isso se torna marcadores, e



esses marcadores acabam nos levando ao processo de diferenciag@o. A partir disto surge a ideia

da diferenca como algo natural e mediante essa ideia de diferenca LOURO (2011) afirma:

[...] A diferenca nos aparece, entdo, como natural, como dada. Ela fica, por assim
dizer, grudada aos corpos. E aparentemente ndo ha o que ser feito sendo reconhecé-
la. Muitas vezes ndo chegamos a nos ver implicados com ela; acreditamos que ndo
temos nada a ver com isso, que nada fizemos ou nada fazemos para que ela exista. E,
inconsequentemente, repetimos ou ecoamos as marcagdes. Assumimos,
irrefletidamente, a naturalizag@o das diferencas. E esse ¢ um modo eficiente de ocultar
ou de silenciar as relagdes de poder que as constituem.

Outra vertente da tematica género que por sua vez traz uma definicdo mais agu¢ada no
sentido de acarretar explicagdes voltadas para o campo da psicologia, pois apresenta-se de
maneira singular em cada individuo, ¢ a abordagem de identidade de gé€nero, e talvez por isso
seja confundia com orientacdo sexual que ¢ ligado ao sentimento, a atragao afetiva por alguém
de algum determinado sexo podendo ser do mesmo sexo, do oposto ou com nenhum, os
chamados assexuados e assim, pouco compreendia pela particularidade que se exerce em cada
pessoa em relagcdo aos padrdes de género constituidos socialmente. STOLLER, (1978 apud
GROSSI, M.P, 1998. p. 08) apresenta uma conceituacao sobre identidade de género afirmando
que:

[...] Todo individuo tem um nucleo de identidade de género, que ¢ um conjunto de
convicgdes pelas quais se considera socialmente o que ¢ masculino ou feminino. Este
nucleo ndo se modifica ao longo da vida psiquica de cada sujeito, mas podemos
associar novos papéis a esta "massa de convicgdes". Este nicleo de nossa identidade
de género se constrdi em nossa socializacdo a partir do momento da rotulagéo do bebé
como menina ou menino.

Tais “rotulagdes” se tornam em maior parte efetiva nos individuos, devido a
socializagdo, todavia, a “massa de convicgdes” pode abranger outras ressignificagdes sobre o
reconhecimento e o sentimento sobre o género que determinada pessoa possa ter ou identificar-
se, como por exemplo, nascer biologicamente com o 6rgao genital de um ser humano fémea,
mas identificar-se com o género masculino e ¢ isso que compde o individuo pertencente ao
género que realmente ¢, a auto identidade.

Portanto, a escola entra como uma ferramenta de constru¢do social, onde se possa
debater e buscar uma maior igualdade entre os sujeitos. Onde nesse espago, os educadores
possam promover didlogos em que os alunos e as alunas consigam refletir sobre esses padroes
que a sociedade impde, em que normas sdao construidas e desfeitas, num jogo que envolve

desigualdade, opressoes, contradi¢des e enfrentamentos. Para Louro (2004, p. 124), considerar

as relacdes de género nas praticas pedagogicas significa:



[...] subverter os arranjos tradicionais de género na sala de aula: inventando formas
novas de dividir os grupos para os jogos ou para os trabalhos; promovendo discussoes
sobre as representacdes encontradas nos livros didaticos ou nos jornais, revistas e
filmes consumidos pelas/os estudantes; produzindo novos textos, ndo-sexistas e nao-
racistas; investigando os grupos e os sujeitos ausentes nos relatos da historia oficial,
nos textos literarios, nos “modelos” familiares; acolhendo no interior da sala de aula
as culturas juvenis, especialmente em suas construgdes sobre género, sexualidade,
etnia, etc.

As discussdes sobre género faz parte do procedimento educativo e ¢ um dos espacos
para a propagac¢ao do tema, e por isto que se reconhece a importancia dos sistemas educacionais,
onde os mesmos desenvolvem processos de socializagdo nos periodos da infancia e
adolescéncia primordialmente, como forma de fundamentar a construcao dos atores sociais na
perspectiva de uma convivéncia em que se desenvolva o respeito e cidadania, portanto a escola
tem grande responsabilidade no processo de formagao de futuros cidadaos e cidadas, discutindo
as desigualdades decorrentes no cotidiano. FELIPE (2007) discorre sobre essa relevancia

afirmando que:

As instituigdes escolares podem ser consideradas um dos mais importantes espacos
de convivéncia social, desempenhando assim um papel de destaque no que tange a
produgdo e reprodugdo das expectativas em torno dos géneros e das identidades
sexuais. As relagdes de poder entre homens e mulheres, meninos € meninas, nas suas
multiplas possibilidades, atravessam a escola dos mais diferentes modos. (FELIPE,
2007. p. 79)

Por meio desta conjectura as discussdes sobre gé€nero no ambito escolar tornam-se
indispensaveis, porque contribuem para uma formacao seja de identidade ou de conhecimento
sobre a pluralidade que a temética género possui. Atentar-se para isto, reafirmando sempre que
preciso, sera uma maneira de auxiliar os jovens a construir as relagdes de género que comtemple
as diferencas entre homens e mulheres verificando a importancia de cada um na sociedade, para
promover a compreensao sobre o outro objetivando desenvolver cidadaos mais equilibrados e
respeitadores das diferencas. (PCN 1998 p. 323)

Sendo assim, necessitam serem habituadas praticas pedagogicas de maneira efetiva e
que de fato contribuam numa formacao de identidade ou em um auxilio na compreensao sobre
género uma vez que, o entrave que ainda se tem sobre a tematica sobrevém em muitas ocasides
da deturpagdo da mesma através de pensamentos conservadores que impde uma “normalidade”
comportamental assim como acabam por propagar como uma superficialidade de como ela ¢

proposta como, por exemplo, nas construgdes dos PPPs — Projetos Politicos Pedagogicos —

formulados pelas escolas e presentes nas mesmas.



Ainda enfatizando a relevincia que as praticas pedagdgicas possuem no
desenvolvimento do contetido em questdo e que tais praticas se constroem de maneira mutua
onde professor e aluno mediados a estabelecerem uma relacdo dialética constituem
aprendizados que irdo aprimorar no desenvolvimento das praticas de ensino e aprendizagem, se
faz preciso uma juncdo das teorias com as praticas com o objetivo de influenciar nas relagdes
sociais. FERNANDES (1999) enfatiza essa contextualizacdo de praticas pedagogicas

ressaltando que:
(...) pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou
as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educagdo como pratica
social e ao conhecimento como produgdo historica e social, datada e situada, numa
relacdo  dialética entre  pratica-teoria, conteudo-forma e  perspectivas
interdisciplinares.

As questdes de género no campo educacional destacam-se pela importancia da
identificacdo da pluralidade de posturas existentes sobre comportamentos que muitas vezes se
destingem dos que sdo socialmente construidos e socialmente mais “aceitaveis”. As praticas
pedagdgicas relacionadas com a tematica precisam desenvolver um papel conscientizador que
transcorra o entendimento sobre género, para que assim se possa alcancar os objetivos de

mediar uma educagdo para uma criticidade e a conscientizacdo da existéncia de um

multiculturalismo das quais as questdes de género fazem parte. FREIRE (1980) expde que:

A conscientizagdo ¢ isto: tomar posse da realidade; por esta razdo, ¢ por causa da
radicagdo utopica que a informa, ¢ um afastamento da realidade. A conscientizagido
produz a desmitologizagio. E evidente e impressionante, mas os opressores jamais
poderdo provocar a conscientizagdo para a libertagdo: como desmitologizar, se eu
oprimo? Ao contrario, porque sou opressor, tenho a tendéncia de mistificar a realidade
que se da a captagao dos oprimidos, para os quais a captacdo ¢ feita de maneira mistica
e ndo critica. O trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da
desmistificacao. Por isso mesmo a conscientizacdo ¢ o olhar mais critico possivel da
realidade, que a “des-vela” para conhecé-la ¢ para conhecer os mitos que enganam e
que ajudam a manter a realidade da estrutura dominante.

Contudo, as discussOes sobre a tematica ainda se encontram de maneira deficiente em
espacos escolares, visto como existe a conviccdo que se debater o tema em sala de aula
ocasionara alguma influéncia na construcao da identidade de género dos estudantes, ndo
pensando que o tema facilitara a compreensao das complexas diferenciacdes, das dimensdes do
ser humano em torno da sociedade e dos saberes produzidos sobre a sexualidade. A
consequéncia das reflexdes traz consigo o entendimento sobre as relagdes sociais dos alunos e

a interpretacdo dos padrdes estabelecidos pela a sociedade sobre as masculinidades, as

feminilidades e as distintas manifestagdes das sexualidades e das relagdes de género. Por fim,



a exclusdo da tematica identidade de género na sala de aula pode dificultar a qualquer proposta
de qualidade de ensino.

Diante disso, ha um embate sobre como abordar a tematica em sala de aula ja que sempre
em ambito nacional surge algum impasse para a proibi¢ao da discussdo no cotidiano escolar,
mesmo o tema sendo trazido na esfera curricular o que acaba influenciando na pratica
pedagogica das escolas.

O ideal seria que a escola obtivesse uma pratica pedagogica com o objetivo de inter-
relacionar os diversos grupos, cujas identidades estdo em reconstrucao de tal forma que a escola
se torne um espago que integre em seu curriculo e no seu dia a dia as diferencgas e a constru¢ao
da igualdade, uma vez que o ensinar e o aprender nao esta mais atrelado as praticas tradicionais,
ou seja, nao cabe mais pensar nos alunos de forma padronizada uma vez que existe uma cultura
escolar que esta carregada de uma expectativa sobre a existéncia do que ¢ comum, de alunos
padronizados, de que “aqui todos sdo iguais”.

Por isso as escolas estdo cada vez mais propicias a lidar com situagdes problematicas
advindas das constantes diferengas sociais dentre elas: a pluralidade cultural, étnica, social,
religiosa dentre outras, refletindo assim em um despreparo por parte das instituigdes em seus
curriculos praticas pedagdgicas, que por fim interferira na formagdo humana de seus alunos.
(CANDAU, 2000).

Neste sentido, ¢ chegada a hora de reinventar a escola, através de novas praticas e
atitudes, uma vez que ¢ essencial a reflexdo do papel da escola no processo de formagao
humana, ¢ preciso reconhecer que hd mudancas significativas de valores e isso deve ser levado
para o contexto educacional, desmistificando que a escola ¢ destinada a transmissdo de
conhecimentos, mas também como um espaco que trocas de vivéncia e experiéncias de toda

uma comunidade escolar que estard ainda mais apta a oferecer uma formagao cidada integra.

[...] na reinvencdo da escola, a questdo da cidadania ¢ fundamental. Nao de uma
perspectiva puramente formal do tema, mas a partir de uma abordagem que concebe
a cidadania como uma pratica social cotidiana, que perpassa os diferentes ambitos da
vida, articula o cotidiano, o conjuntural e o estrutural, assim como o local e o global,
numa progressiva ampliacdo do seu horizonte, sempre na perspectiva de um projeto
diferente de sociedade e humanidade (CANDAU, 2000).

Nao obstante, as questdes de género tornam-se necessarias no quesito formagdo da
cidadania através das mudancas de mentalidade, nas constru¢des das relagdes porque estd
articulada com os ideais de respeito, direitos e deveres que sdo indispensaveis para uma

convivéncia harmonica em sociedade; desta forma, a escola se destaca como um espago onde
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se € preciso propagar tais ideais como também a convivéncia com as diferengas em suas
pluralidades, entendendo que na concepcdo de cidaddo, o ser humano possui uma série de
direitos que colocam todos independentemente de classe social, género, identidade sexual, cor
e etc, na mesma dimensao de igualdade.

Essa ¢ a fun¢do da educagdo, e com o qué as ciéncias sociais procuram enfatizar: a
desnaturalizacao das relagdes em sociedade tidas como natural construindo assim maneiras ¢
ideais diferentes de pensamento, e para que isso acontega ¢ importante compreender como se
dao as relagdes no campo escolar no momento, e estas observagdes como, por exemplo, quais
as formas dos alunos se relacionarem com o corpo pedagdgico e suas reacdes a determinadas
comportamentos, sdo pontos cruciais que podem ser trabalhados e discutidos como forma
inicial de fazer esta desnaturalizagdo de relagdes no agora e para geragdes futuras (OLIVEIRA,

2011. p. 02).

3. A ABORDAGEM QUALITATIVA COMO TRAJETORIA DA PESQUISA

A presente pesquisa apresenta um estudo de caso que ¢ definido como "uma categoria
de pesquisa cujo objetivo ¢ uma unidade que se analisa profundamente" TRIVINOS, (1987
apud REIS, Maria da Conceicdo, 2004. p. 79) cuja a investigacdo ¢ de abordagem qualitativa,
que busca se preocupar com as consequéncias que a realidade pode trazer, e ndo por ser
comprovada com quantidades de uma determinada situacdo. Sendo assim ela foca na
compreensdo € a explicagdo das relagdes sociais. Segundo Cassab (2007), a pesquisa faz com

que:

O pesquisador, através da abordagem qualitativa, investiga sequéncias importantes de
eventos como testemunha-chave e, particularmente, observa como esses eventos sao
determinados no contexto em que ocorrem, com predominio da histéria e da cultura.
(CASSAB, 2007. p. 58).

A pesquisa baseia-se no carater bibliografico e empirico, reunindo assim duas fases: A
primeira assinalada como fase bibliografica com o enfoque nos estudos de textos (livros,
artigos, teses, revistas cientificas e etc.) para que assim fosse realizado um aprofundamento e
embasamento sobre a temadtica género.

A segunda fase se caracteriza como uma pesquisa empirica ¢ documental onde se
determinou que o campo de pesquisa fosse em uma escola da Rede Municipal de Ensino

localizada na zona sul do Recife no bairro de Boa Viagem. A identificagcdo dessa escola foi
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através de uma pesquisa feita pela a internet, no qual descobrimos uma série de entrevistas que
a gestora e a docente concederam a varios veiculos de comunicagdo contra o movimento da
camara dos vereadores do Recife que queriam proibir o livro didatico que a escola tinha adotado
que abordavam a temadtica género.

O foco da pesquisa foi em uma turma do Ensino Fundamental I, tendo em vista os
sujeitos: os estudantes que utilizam o livro em questao para assim fosse possivel verificar se o
conteudo apresentado no livro justifica toda essa problematizacdo que os legisladores
ocasionaram.

Optamos na utilizacdo para a coleta de dados os instrumentos: observagdo, entrevista
semiestruturada e analise documental.

Foi feita a observacao das praticas pedagogicas em sala de aula, em uma das aulas de
ciéncias com o conteido programatico em “Reprodug¢do Humana”, que ocorreu seguindo o
calendério escolar ja delineado, como também averiguando as atividades propostas para

incremento da tematica. Marconi e Lakatos (2003) definem observagao como:

uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir,
mas também em examinar fatos ou fenomenos que se desejam estudar. (MARCONI
e LAKATOS 2003, p. 190)

Posto isso, a observagdo ¢ algo indispensavel na pesquisa ja que serd através dela que
se notara o cotidiano da sala de aula, a pratica pedagdgica como também as rea¢des do aluno
perante a tematica.

A entrevista foi realizada com a professora responsavel pelo o 5° ano do Ensino
Fundamental da escola alvo ¢ aconteceu na Secretaria de Educacdo do Cabo de Santo
Agostinho, uma vez que, a professora trabalha pelo o turno da manha no local e s6 pdde
disponibilizar esse horario para as pesquisadoras.

A entrevista semiestruturada foi constituida por questionamentos sobre a importancia
do trabalho da tematica identidade de género na escola, as dificuldades enfrentadas para poder
abordar o tema em sala de aula, assim como objetivando evidenciar as significancias obtidas
mediante a abordagem do tema nas praticas pedagogicas através do desenvolvimento deste
trabalho no ambito da escola alvo. Apos a realizagdo da entrevista transcrevemos todas as
respostas e analisamos o que foi dito, observando os pontos mais emblematicos que tinham sido
mencionados sobre identidade de género e dificuldades, os transformando em categorias.

Foi realizada uma andalise documental do plano de aula, o livro didatico e o projeto

politico pedagogico da escola alvo, baseada em roteiros ja preparados pelas as pesquisadoras,
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com topicos que estimulava a busca por dados que remetesse ao exercicio do conteudo de
identidade de género e examinando o reflexo na pratica. Inicialmente também seria analisado
os livros paradidaticos, porém a Prefeitura do Recife ainda ndo tinha encaminhado até o més de
abril, quando a analise foi realizada, os exemplares dos livros.

A técnica para andlise escolhida foi a andlise de contetido temdtica — Bardin, pois na

proposta da autora, analise de contetido significa:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2011, p. 47).

Nessa técnica se torna primordial o olhar atento do pesquisar, pois além de buscar
compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos contetidos
adquiridos que foram levados em consideracao, o pesquisar precisa entender o sentido que quis
ser passado ou outra significagao.

A partir dessa técnica as etapas sdo organizadas em trés fases: 1) pré- andlise, 2)
exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

A pré andlise da nossa pesquisa foi a formulagao das hipdteses e objetivos, a elaboragdo
dos indicadores que foram género e pratica pedagogica forneceu a orientagdo para montarmos
em quadro os subsidios para o que buscar.

Na segunda fase que ¢ a explora¢do do material, codificamos a entrevista, colocamos
em categorias as palavras que se tornaram primordial para o nosso trabalho, as palavras foram
género, pratica pedagogica e identidade de género.

Na terceira fase se equivaleu ao tratamento das interpretagdes e dos resultados dos dados
que foram coletados. Nessa fase aconteceu a sintetizagdo e os destaques das informagdes
obtidas, interpretando os encandeamentos, oportunizando a utiliza¢do da intuig¢do, a analise

critica e reflexiva.

4. TRABALHO PEDAGOGICO E A TEMATICA GENERO.

Por meio da leitura e compreensdo dos dados documentais obtidos para esta analise,
observagao em sala de aula e da entrevista com a docente, foi possivel verificar como a pratica
pedagdgica envolvendo a tematica género poderia interferir na identidade de género dos

estudantes de uma escola da rede publica municipal da cidade do Recife. Portanto, se buscou
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aliar os dados alcangados com os referenciais estudados como forma de conciliar a teoria e a
realidade pedagdgica vivenciada como também reforcar a importancia do trabalho com a
tematica para ampliagdo e alcance da mesma nas séries iniciais do ensino fundamental,
focalizando a inclusao do género e da diversidade como estratégia para se combater
preconceitos e desenvolver o respeito das diferencas existentes nesse ambito.

Partindo da andlise, categorizamos os resultados obtidos em trés nucleos: 1) As
interferéncias e as abordagens da temadtica identidade de género em sala de aula; 2) O
Desenvolvimento da pratica pedagogica sobre género e 3) O cumprimento do material didatico

em sala de aula.

4.1 As interferéncias e as abordagens da tematica identidade de género em sala de aula

Em margo de 2016 surgiu na Camara dos vereadores da cidade do Recife um
requerimento que resultou em um projeto de lei publicado no Diario Oficial da cidade, em
relagcdo ao posicionamento sobre a desnecessidade de ser trabalhado o tema género nas escolas.
A discussao que originou o projeto iniciou-se por conta que a tematica se apresenta como uma
deturpagdo da existéncia de homem e mulher, na qual se verifica que tais preocupagdes surgem
porque o desenvolvimento da teméatica poderia vir a influenciar em identificagdes com o género
oposto e até mesmo desencadear a op¢do sexual fora da heterossexualidade que para
conservadores representa a ‘“normatividade”.

A vista disto, solicitou-se a retirada dos livros nas escolas da rede municipal de ensino,
referindo-se a temdatica como “ideologia de género” como também o ensino de qualquer tema
que tragam abordagens semelhantes. O projeto de lei n° 709/2016 possui uma ementa em que
explicita a proibicdo do lecionamento de qualquer tema que possa abordar a “ideologia de
género” bem como a coibi¢do da utilizagdo de qualquer artificio pedagogico incluindo materiais
que possam acarretar a constru¢ao da concepcao de género e orientacao sexual.

Por conseguinte, o posicionamento dos vereadores tornou-se um dos problemas que
refletiu no desenvolvimento da pratica pedagogica em relagao a abordagem do tema em sala de
aula, e nada se trouxe pelos mesmos de cunho tedrico-cientifico que comprove a existéncia
alguma influéncia na identidade de género, na constru¢do das relagdes sociais das criangas no
sentido de instigar a nega¢do das existéncias dos géneros, ou um futuro reconhecimento com o
género oposto.

Desta maneira apos reunir os dados adquiridos na coleta, bem como as anotagdes

realizadas no didrio de campo em relagdo a observagdo da aula de ciéncias da turma do quinto
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ano, procurou-se analisar como a abordagem com a tematica género poderia refletir na
identificagdo de género dos estudantes.

Diante disto, foi analisado o livro didatico — Juntos Nessas Ciéncias 5° ano — escolhido
usufruindo da autonomia que as escolas municipais possuem para eleger os titulos que usam
em sala de aula a partir de uma pré-selecao feita pelo o Ministério da Educacao (MEC) através
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no qual o MEC publica o Guia de Livros
Didaticos com resenhas das colecdes consideradas aprovadas e assim, os livros aprovados sdao
distribuidos pelo o MEC que envia os mesmos diretamente para as unidades de ensino, sem
passar pela Secretaria de Educagdo do Recife e sdo repassados para os estudantes e devolvidos
a escola para que sejam reutilizados nos anos seguintes.

A escolha da escola para a realizagdo da pesquisa se deu porque a mesma se identificou
com o que o livro contemplava, pois segundo uma conversa informal com a gestora foi relatado
que o mesmo abrangia a realidade da comunidade assistida e coincidia com o projeto politico
pedagogico que foca na resolugdo da adversidade das desigualdades sociais.

Na analise documental procurou-se constatar se no livro didatico — Juntos Nessas
Ciéncias 5° ano — ha insinuagdes que incentivariam o ndo reconhecimento dos géneros
masculino e feminino, ou o reconhecimento com o sexo oposto a qual um determinado aluno
pertence, o que encontramos foi em um capitulo e apenas em uma pagina e de forma descritiva
e ndo com o termo de género, mas sim de identidade sexual e que a mesma ¢ trazida em antemao
como a necessidade de se autoconhecer, o gostar de si mesmo, bem como os cuidados com o
proprio corpo.

Entretanto sem aprofundamento a respeito, e sendo descrita ao lado de uma imagem
composta por uma familia diversificada no sentido mostrar uma pluralidade, pois a proposta do
livro € demonstrar que elas pertencem a etnias diferentes, uma vez que o livro expde que casais
optam por terem ou nao filhos, mostrando a possibilidade de também poder realizar adogdes
visto que, contém pessoas com tons de cor de pele diferentes na fotografia. Existe uma nota
descrevendo a identidade sexual, dizendo que o termo refere-se a identificagdo com sexo
feminino ou com sexo masculino que alguém pode ter, porém sem mais comentarios a respeito,
provando que o livro ndo se aprofunda sobre a tematica, nem tampouco incentiva determinados
comportamentos o que ndo condiz com os posicionamentos do vereadores que solicitaram a

retirada dos livros alegando essa condug¢do como mostra a figura 1:
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Figura 1
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Fonte: Livro didatico Juntos Nessa Ciéncias — 5° ano p.50 editora Leya (2014)

Além do material didatico, foi utilizado os dados observados durante a aula de ciéncias
assistida na escola alvo da pesquisa, que nao foi pautada na tematica identidade de género e sim
em reproducdo humana, porém a professora acentuou alguns direcionamentos de forma sucinta
sobre a tematica e o que se viu foi um grande desconhecimento sobre género tanto por parte da
professora como dos alunos, mesmo com a participa¢ao continua dos mesmos.

Quando se tratou sobre a existéncia de familias compostas por casais do mesmo sexo,
como também a identificacdo com o género oposto, assim como o ndo reconhecer-se no género
em que lhe foi instituido e que isto ¢ um das caracteristicas das relagdes sociais vivenciadas e
essas diferengas necessitam ser respeitadas, nao houve reagdes do estudantes, apenas
continuaram refor¢cando atitudes preconceituosas embasadas na religiosidade quando
aconteceram indagacdes por parte da docente em relagdo se hd algo certo ou errado em
determinados comportamentos, logo um aluno posicionou-se contradizendo as afirmagdes da
professora dizendo que tais atitudes eram erradas porque: “A biblia diz que o homem foi feito
para a mulher e mulher para o homem.”

Mesmo com a participa¢ao e muitos dos estudantes trazendo exemplos de vivéncias com
conhecidos ou familiares de segundo grau sobre pessoas que se identificam com outras pessoas
do mesmo sexo afetivamente e que de fato possuem relacionamentos, nenhum deles se
posicionou a respeito do entendimento sobre as reafirmagdes da professora apenas ficaram
calados quando a mesma se opusera ha um pensamento preconceituoso.

O que verificamos ¢ que nao existem interferéncias comportamentais que influencia na
identidade de género dos alunos, pois esse foi o argumento de alguns legisladores a respeito da
tematica, entretanto ha uma necessidade de um trabalho mais intenso com o tema uma vez que,
observamos que falar de género e sexualidade ainda ¢ um grande tabu, e tal incomodo deve

existir porque o conceito de género traz uma perspectiva de pensamento sobre as relagdes entre
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feminino e masculino, mulher e homem que sai do ambito ideologico-religioso, fora do que se
¢ considerado ‘“habitual” por grande parte da sociedade acostumada e vivenciada que o
“natural” sdo alguns tipos de comportamentos, outros ndo sao e isso necessita ser desagregado
dos discursos da sociedade.

O que apuramos foi que o trabalho escasso e quase inexistente com o tema na escola
que foi campo de pesquisa, reflete na falta de entendimento sobre o mesmo desencadeando
comportamentos preconceituosos bem como a inibicdo do reconhecimento da diversidade
comportamental de género e sexual, e de vivéncias por parte dos alunos que estdo sendo
privados de uma formagao que promova de fato a cidadania e o respeito as diferengas.

Falar sobre a tematica na escola ndo vai estimular a mudanga sobre sua orientagao
sexual ou impulsionar o inicio da vida sexual, muito pelo contrario, discutir sobre o tema em
sala de aula apenas possibilitard uma educag¢ao de fato democratica, sem discriminagoes,
igualitaria e inclusiva que proporcionara uma formagao de novas geragdes que respeitam uns
aos outros, independente do género, da sexualidade, da religido, crenca etnia ou cor, criando
assim um ambiente escolar mais acolhedor para jovens e adolescentes que nao se identificam
com os padrdes estabelecidos socialmente de identidade de género ou de sexualidade.

A escola ndo € o unico lugar em que jovens e adolescentes tém acesso a vivéncias sobre
tais comportamentos e que muitas vezes sdo vivenciados de forma inadequada como conferimos
na observacao realizada, e o foco ¢ de uma educacdo que promova a igualdade; reafirmando
assim que as escolas podem ser consideradas um dos lugares mais importantes para a
convivéncia social, exercendo assim uma fun¢do de realce no que tange a reprodugdo das
esperancas em torno dos trabalhos com géneros e das identidades sexuais FELIPE, (2007).

Mediante a isso, toda tentativa de limitar o debate em sala de aula € inconstitucional
porque viola os principios da igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola, da nao
discriminacao, da qualidade do ensino e da liberdade de aprender e ensinar com respeito a

diversidade cultural, étnico-racial, sexual e de género da populacdo brasileira.

4.2 O Desenvolvimento da pratica pedagogica sobre género

Nos encontros iniciais no campo de pesquisa tornou-se perceptivel a defasagem da
importancia em debater a tematica identidade de género em sala de aula, como também a falta
uma pratica pedagogica que contemplasse o desenvolvimento do tema, pois a partir da polémica
advinda da bancada crista de legisladores do estado de Pernambuco, a gestora explanou que a

preocupacdo seria o fato que as criangas ficariam sem o material didatico, deixando claro que a
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grande preocupacdo era a remoc¢ao do material nem o desfalque do unico assunto que poderia
trazer a discussdo da tematica identidade de género, nem mesmo incrementar praticas
pedagdgicas voltadas para a discussao do conteudo; na entrevista com a docente responsavel

pela a turma do quinto ano, igualmente foi enfatizada essa questao onde:

A gestora em uma conversa informal comentou que se fosse confirmada a
retirada do material didatico, ela rasgaria a folha de cada livro que se tornou o
assunto em questio, sendo assim resolveria a situacdo dos alunos em nio ficar
sem os livros. (Relato da observacio)

Pronto, vai recolher os livros e vai trazer o que para o aluno trabalhar? O que vai se
destituir, vai dar que material? Se muitas vezes ndo temos o habito de tirar xerox da
tarefa porque ndo temos condigdes por falta de recursos. (Professora)

Perante o exposto na observagdo em sala de aula, a pratica pedagogica da docente em
referéncia a tematica foi bastante singela e limitada. Ao organizar a sala em um circulo, a
docente escreveu no para que os alunos se situem sobre os temas que serdo abordados, a mesma
remeteu ao livro de ciéncias no capitulo de reproducao humana, dividindo-o em trés topicos:
familia, puberdade e mudancas do corpo e a sexualidade do ser humano sendo assim, ela
utilizou o livro para a extragdo do tema nao o utilizando para desenvolver alguma atividade
com ou do mesmo, mas para explanar a aula optou de entregar aos alunos fotocopias demostrada
na figura 2 seguinte, que abordavam os diferentes tipos de constituicdo familiar e as

composigdes de seus membros para mostrar a diversidade existente.

Figura 2
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Fonte: dados da pesquisa

Mesmo trazendo um material que seria um recurso extra no sentindo de aprofundar
ainda mais as discussdes na aula, 0 mesmo so teve serventia para expor os diferentes tipos de

familias existentes, e a inser¢do das discussdes sobre a tematica género e identidade de género,
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a aula foi a custa dos poucos questionamentos que foram produzidos pelos os alunos por meio
das indagacdes que a professora produz no decorrer do tema da aula que foi voltada a
reprodu¢ao humana, posto que a docente pauta a aula no conteudo debatido pelo o livro
didatico, frisando mais uma vez a auséncia de uma didatica mais acentuada por parte da
professora. Porém, apesar do tema da aula ndo ter sido direcionado a tematica identidade de
género, a professora a insere de forma sucinta no conjugado de temas trabalhados
exemplificando que a existéncia de familias compostas por pais € maes do mesmo sexo, que o
identificar-se com o género oposto “acontece e faz parte da sociedade” e que essas diferengas
necessitam ser respeitadas, pois em todo seu discurso para os alunos fica claro que o objetivo
do mesmo ¢ a tentativa de promover o respeito a diversidade.

E dessa forma, qualquer colocacdo em que a professora avaliava como erronea que
ocorria por parte de algum aluno, a docente tratava de retificar imediatamente tal colocagao;
durante cada afirmagao tentava exemplificar de modo comparativo com a realidade social numa
tentativa de aprimorar a constru¢do do conhecimento dos alunos sempre voltados a necessidade
do respeito. Na finalizagdo da aula a professora expds um video em forma de animagao sobre a
reprodu¢ao humana, como ela acontece e os estagios decorridos até de fato o nascimento de um
novo ser humano. Mas, foram centrados para tratar de reproducdo humana, e constitui¢do
familiar, tudo o que foi falado sobre género identidade de género foi tirado de um gancho sobre
tais temas.

O desfecho da observacao deixou exposto que por um conjunto de fatores que vai desde
a gestdao da escola como também do sistema educacional de ensino do municipio em que a
escola alvo de pesquisa se encontra, ndo se tem por parte da docente uma pratica pedagdgica
que exer¢a métodos e didaticas que se externe do conservadorismo e estejam embasadas
teoricamente bem como, se tenha pressupostos fundamentados naquilo em que se pretende
construir juntamente com o alunado pois, “o docente necessita ser o sujeito de seu proprio
trabalho, consciente de suas a¢des no contexto, alguém que pensa sobre seu trabalho e no
trabalho desenvolvido.” (TOZETTO & GOMES, 2009)

Sendo assim, como a tematica ¢ abordada de forma sumaria, quase nao se ¢ debatida em
sala de em sala de aula. Por ndo existir uma flexionabilidade em relagdo ao livro didatico, a
docente se mantém aprisionada ao material mesmo quando esse so ¢ utilizado como diretriz
para os assuntos que seriam levantados no decorrer da aula. Os questionamentos que foram
apresentados pelos alunos demonstraram a reproducdo de preconceitos enraizados na

sociedade, pois em dado momento um aluno cantarolou versos preconceituosos que expressam
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de maneira erronea que relagdes homossexuais sdo erradas, sendo interrompido logo em

seguida pela a professora.

Homem com homem, lobisomem. Mulher com mulher, jacaré. Bicha com bicha,
lagartixa. (Aluno)

A docente intervia da melhor forma que conseguia, porém era nitido a auséncia de um
entendimento a respeito para conceituar a tematica identidade de género por falta de uma pratica
pedagogica efetiva para explanar tais questdes, porém reconhecemos que a intencionalidade em
suas posigoes ¢ de demostrar a diversidade comportamental e sexual existente como forma de

desenvolver a igualdade entre os sujeitos como apresenta este trecho da entrevista realizada:

A condigao que for, ndo vai interferir no seu bem estar. E vocé ndo vai mudar sua...eu
friso muito isso com os pais, seus filhos ndo vai ter uma tendéncia a ser homossexual,
a ser heterossexual, o que for, independente dentro da questdo da influéncia dos
colegas porque a gente s6 que frisar o trabalho, o trabalho do respeito as diferengas.
[...] ser diferente, do que ¢ diferente do convencional vai lhe trazer prejuizo ou uma
coisa maléfica. Respeite o outro, respeite a posi¢ao do outro e isso ndo vai interferir
na minha vida. O fato da pessoa que ter uma familia formada de forma diferente de
um comportamento diferente do que da sociedade, ndo define carater. (Professora)

Essa auséncia de uma pratica pedagogica que atue de forma alicercada e fundada para
discutir sobre tematicas importantes como género exige tanto um esforco investigativo por parte
do docente para aprimorar-se, mas também o acesso ha uma formagdo voltada para a
essencialidade da educacao, como Freire (1996, p.45) discorre que em uma formacao docente
0 que importa nao ¢ a repeticao do gesto, porém a compreensao dos sentimentos € emogdes €
da inseguranga que sdo superados pela coragem que esta sendo gerado através da educacao.

E essa coragem pode acarretar uma reestruturacdo dos pensamentos que por
consequéncia pode reerguer uma sociedade diferente, livre desses pré-conceitos existentes.
Bem como também Fernandes (1999) afirma que a pratica propositada de ensino e
aprendizagem que ndo se restringe a questdo da didatica ou aos artificios de estudar e de
aprender, mas estar sempre interligada a educagdo como pratica social e a constru¢do do
conhecimento como ferramenta historica e social, estabelecida numa relagao dialética entre
pratica e teoria, focando em perspectivas inter-relacionais.

A lacuna que fica na pratica pedagogica da docente pela falta de embasamento em
relacdo a identidade de género, deixa claro também a caréncia de preparagdo e investimentos
em especializagdes para os professores para que tragam esse assunto em suas aulas. Pois

compreendemos que sé podera acontecer uma troca de saberes de educadores e educandos se
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existir um conhecimento aprofundado do assunto para que assim o repasse seja de forma
limpida e livre de qualquer argumento negativo que possa ser reproduzido, visto como ¢ de
responsabilidade das institui¢des governamentais investir em politicas publicas para o setor
educacional proporcionando, por exemplo, cursos de extensdes como aprimoramento para os
professores voltados a essas discussdes sobre género que possuem uma amplitude bastante
extensa.

A efetivacao de tais politicas publicas muitas delas estabelecidas por institui¢des que
trabalham diretamente para a educacao, que aspiram a edificacdo de um pais menos evidenciado
em relacdo as distingdes de género, ideais, sexo, etnia, classe, crenca dentro outros, deve
construir esses posicionamentos focalizando nesses principios em que se almeja solidificar a
sociedade, sendo os sujeitos que fazem parte do ambito escolar produtores de diretrizes que
possibilitam uma expansao de seus discursos e posturas como forma de promocao dos direitos,
amparo e divulgacdo da diversidade e para isto, ¢ necessario dar voz e validade aos discursos
de professoras e professores na construgdo local e coletiva das formas de “educar para o mundo”
que disponibilizardo a seus alunos. (AVILA, TONELI & ANDALO, 2011).

No entanto, a interferéncia de pessoas externadas do ciclo educativo torna que esse
investimento se torne algo impossivel, como visto o posicionamento de alguns vereadores da
cidade do recife, ¢ também um dos fatores que situa os impasses com o trabalho com o tema e

que isto reflita nas futuras praticas pedagogicas por parte desses docentes.

4.3 O cumprimento do material didatico em sala de aula

O material pedagdgico utilizado pela a escola ¢ o livro confeccionado pela editora Leya
produzido na cidade de Sao Paulo em 2014 e tem como titulo original “Juntos Nessas Ciéncias
5%ano”, o mesmo contém 08 (oito) capitulos sendo cada um deles destinados a um contetdo
da disciplina. O capitulo terceiro intitulado de “Reprodu¢do Humana” ¢ constituido por 05
(cinco) tdpicos, cada topico condiz a um conteudo relacionado a reproducao humana, no qual
um deles ¢ designado de *“ a sexualidade do ser humano” exibido pela a Figura 3, onde a

tematica género aparece de maneira subentendida e entdo se restringe.
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Figura 3

Fonte: Livro didatico Juntos Nessa Ciéncias — 5° ano, Editora Leya (2014)

O capitulo explica os conjuntos de fatores que levam a uma pratica sexual discursando
que vai além “da unido de 6rgdos genitais” e que a pratica necessita de emocgdes, sensacdes e
sentimentos que por sua vez proporcionam prazer ao ser humano. Prontamente a identidade
sexual é abordada como a necessidade de se autoconhecer, falar sobre relacionamentos
conjugais, descrevendo que os tais podem ser constituidos por pessoas de sexos distintos e de

pessoas com 0 mesSmo S€X0 Como mostra a ﬁgura 4.

Figura 4

Fonte: Livro didatico Juntos Nessa Ciéncias — 5° ano p.50 editora Leya (2014)

Mediante isso, verifica-se que nao ha indicios de abordagem voltada a tematica género,
através das citagdes a posicionamentos que refletem a mesma superficialmente e/ou de forma
bioldgica e que s6 podem ser debatidas e trabalhadas pela a inferéncia do docente a partir dos
conteudos que serdo expostos, porém, ndo existe nada enfatizado direcionado a género
propriamente dito, nem como ideagdo histdrica e uma construgao social de género, mas apenas
identidade sexual como uma defini¢do de identificagdo com o sexo masculino ou feminino que
¢ encontrada em uma unica pagina no sentindo afetivo e de relagdo conjugal.

No decorrer do capitulo sdo encontrados géneros textuais diferentes que problematizam
o tema da reprodug@o humana preeminentemente do teor bioldgico, como também atividades e

exercicios voltados a0 mesmo, porém ndo existem atividades, imagens, esquemas, grifos, caixa
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de textos, exercicios apontados a tematica género, uma vez que nao ¢ propriamente dita de fato,
nem tratada no livro, e sim questdes que pertencem ao conjugado de temas sobre a sexualidade
humana e apenas uma defini¢ao sobre identidade de género que nao se tem uma relagdo com
os demais contetidos inseridos no livro.

Por isso, a docente durante a entrevista que foi realizada, revelou que trabalha com a
tematica género através de videos da internet e que desconhece qualquer material na escola que
visa essa tematica explicitamente, pois acredita que devido aos empecilhos que houveram em
relagdo aos livros, ndo havera a autorizagao de material com essa abordagem como explicita o

seguinte trecho da entrevista realizada com a docente:

Tem... na tematica a gente trabalha com videos, né? L4 ndo tem esse material para
trabalhar essa questdao de género, desconhego. Eu estou ha 12 anos 14 e desconhego,
mas a gente tem o trabalho de pegar o material na internet [...] A escola ndo tem esse
material direcionado, até mesmo por conta desses problemas existente que nio vai se
autorizar material desse para a escola até resolver esse problema [...] entdo ndo chega
material porque tem esse impasse da banca que acha que por querer, por fazer parte
de um grupo religioso, eu tenho que também interferir na visdo dos outros também.
(Professora)

Durante a analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da escola ndo foi
identificado nenhum contetudo explicito direcionado a tematica género, apenas temas que sao
harmonizados a tematica como diversidade em ressalva ao multiculturalismo, respeito as
diferencas e educacao humanistica foram assimiladas como possiveis temas na qual a tematica
pode ser desenvolvida e trabalhada. E de uma forma bem sistemdtica propde como meta de
trabalho extraclasse, atividades sobre violéncia de género que dependera da “necessidade” da
comunidade escolar, o desenvolvimento de tal projeto com abordagem da tematica, descrito no

documento como:

Desenvolver projetos que envolvam toda a escola com temas como: diversidade,
palestras em torno da tematica étnico racial, sexualidade, meio ambiente,
protagonismo, idoso, Zika, bullying e trabalhar as diferengas e a violéncia de género.
Propor projetos para trabalhar as tematicas de acordo as necessidades percebidas pela
comunidade escolar. (PPPE)

O que se viu na analise do livro didatico ¢ que o mesmo ndo proporciona um
embasamento sobre a tematica género, somente a situa com o termo de identidade sexual, sendo
assim nao ¢ possivel que o proprio traga mediante sua abordagem, algum tipo de intervencao
ou influéncia comportamental para os estudantes. O que se espera ¢ que os materiais didaticos

na area de ciéncia ou em outras disciplinas do eixo polivalente da educagao nas séries iniciais

¢ o trabalho endossado e mais abrangente sobre o assunto, pois se trata de uma tematica que
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vivenciamos no dia-dia e que carece de ser discutida de forma mais intensa no campo
educacional, inclusive em sala de aula e o livro didatico ¢ uma das chaves para o intermédio
dessas discussoes.

Visto que uma abordagem tradicional de temas como este, os livros didaticos expde
contetdos de maneira metddica originando atividades enraizadas na memorizagdo,
proporcionando poucas possibilidades de contextualizacdo e interagdo do contetido com outras
experiéncias formulando exercicios e praticas que nao consideram a realidade imediata dos
alunos, corroborando para o afastamento dos objetivos dos quais se pretende alcangar com
aquele contetido formando assim, individuos habilitados apenas para a repeti¢ao de conceitos,
que s6 armazenam termos, mas ndo conseguem interligar a outros, nem tampouco leva-los para
a sua vivéncia cotidiana, dessa forma conhecimento ndo ¢ construido, € os estudantes ocupam
uma posicao subsidiaria no processo de ensino-aprendizagem. (VASCONCELOS & SOUTO,
2003)

Por meio disto averiguamos que os materiais pedagogicos que auxiliam a escola alvo de
pesquisa trazem abordagens superficiais quando voltados para a analise do tema em questao,
além do fato de serem bastante restringidos, visto que a falta de recursos se apresenta como um
dos fatos determinantes para essa restricao, € que por um processo burocratico e mal avaliado
e interpretado por quem configura as leis na cidade Recife, reflete na chegada de recursos para
as escolas, e pelo posicionamento de tais legisladores, esse processo continuara assim.

Todavia, mesmo com as adversidades reconhecidas por faltas de recursos para um
trabalho mais intenso, também ha uma necessidade de aprimorar as questoes de desenvolver
materiais mais embasados teoricamente sobre o assunto, e isto parte da permissa que de
documentos norteadores para a escola como o projeto politico pedagdgico, que apesar de trazer
muitas consideragdes a respeito da cidadania e respeitos as diferencas em seus mais diversos
dominios, nada se tem de maneira tedrica e fundamenta sobre as questoes de género que ¢ um
tema de extrema importancia para a promo¢ao de uma cidadania efetiva bastante abordada no

documento, e para desencadear os mais diversos trabalhos com o tema na escola.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Perante o que foi exposto permitiu-se compreender que a tematica género e identidade
de género sendo como uma realidade social, necessita de intervengdes € aprimoramentos para
ser trabalhada no ambito escolar, pois verificou-se que a mesma nao encontra-se inserida como

conteido a ser trabalhado com os estudantes no ensino fundamental, e por isto ndo traz
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interferéncias na identidade nem comportamental dos mesmo como se foi discutido na esfera
politica.

Neste sentido, se conseguiu entender que além do desenvolvimento do tema em sala
aula ndo propiciar mudangas nas relagdes sociais dos alunos, existem dificuldades para seu
incremento ja que de fato ndo se hé politicas educacionais direcionadas para o trabalho com
género o que ocasiona uma serie de defasagens onde no final o que se consegue obter ¢ uma
formacgao educacional que restringe o conhecimento de conceitos intrinsecos para uma vivéncia
em sociedade. Como exemplo dessas dificuldades, encontramos o material didatico que nao
aborda metodicamente género nem identidade de género, como também a pratica pedagdgica
por ndo se ter embasamento a respeito do assunto.

Verificou-se que o desenvolvimento da pratica pedagogica em relagdo a tematica
identidade de género se d4 de forma dispersa e pelo senso comum, ndo se ha por parte da equipe
pedagogica da escola investigagdes, estudos, e busca sobre conhecimentos a respeito de
atividades e conteudos para se trabalhar género, embora até exista um discurso de promocao do
respeito as diferencas no projeto politico pedagdgico e pela docente em tentar expor o maximo
a importancia disso para seus alunos, a contextualiza¢do e a didatica trazida ndo consegue
abranger a explanacdo do tema que exige uma um estudo inerente, baseado e dedicado para
isto.

O material didatico, mais especificamente o livro didatico, também ndo se estende em
falar sobre a tematica, constatamos que por ser um livro que nao aprofunda seus conteudos
sobre género nao pode ser apontado como recurso que venha incitar uma deturpacao sobre o
que ¢ ser mulher e homem, a modo de influenciar nas identidades de género dos estudantes,
onde estdo as preocupagdes por parte de alguns politicos. E pelo fato da professora basear-se
por este material para desenvolver as aulas as opc¢des de diversificagdo em sua pratica
pedagdgica sdo reduzidas e ficam cada vez mais abstrusas para serem perpetuadas de forma
coerente.

Mediante isto, se refor¢a que tais dificuldades encontradas advém do poder politico que
ao invés de auxiliar a esfera educacional no sentido de propor projetos e melhorias utilizando-
se da educacdo para promover relagdes sociais de maneira igualitaria visando o respeito das
diferengas, discrimina as atividades de tematicas como género embasando em valores religiosos
coibindo aos discentes 0 acesso ao conhecimento de tais temas.

Por isso € necessario que se enfatize o realce de politicas publicas voltadas a educacao
para falar sobre género que ¢ uma demanda da realidade social e precisa ser discutida e acolhida,

e que os reflexos desses artificios se voltem para o aprimoramento da pratica pedagdgica que
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esta esteja direcionada e centralizada em levar o conhecimento de maneira legitima e dedicada

e embasada focando na promocao de uma educagdo humanistica e para a cidadania.
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