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RESUMO: Este trabalho buscou analisar as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem de professoras
da educacéo infantil no municipio do Paulista — PE por meio de entrevistas semiestruturadas. Para tal,
nos baseamos nas perspectivas de autores como Luckesi e Hoffmann em que o ato de avaliar,
sobretudo na educacdo infantil, estd atrelado ao planejamento docente, balizando e registrando o
desenvolvimento das criangas nesta etapa da educacdo basica. Os resultados indicaram que as
professoras tinham ciéncia das concepcBes de avaliagdo da aprendizagem contempladas nos
documentos oficiais e nas teorias atuais que versam sobre a educacdo e a avaliagdo da aprendizagem
de criangas pequenas. Porém, destacamos que 0 processo avaliativo nesta etapa da educacdo bésica
precisa ser analisado e discutido por todos os envolvidos ha comunidade escolar, para que se fortaleca
a avaliacdo em prol do desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
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INTRODUCAO

A avaliacdo esta presente em varios aspectos da vida. Constantemente somos
convidados a avaliar, refletir e examinar diversas acdes a nossa volta, assim como nas
instituicOes de ensino. No entanto, quando se trata da avaliacdo da aprendizagem nas escolas,
e especificamente na educacdo infantil, deve-se estar disposto a pensa-la com o intuito de
promover e abarcar as necessidades e especificidades das criancas, utilizando a avaliacdo
como uma ferramenta em prol do desenvolvimento infantil.

Muitas vezes as singularidades pertinentes as criangas pequenas ndo sao levadas em
consideracdo na avaliacdo da aprendizagem, uma vez que existem tendéncias que concebem o
ato de avaliar como sindnimo de submeter os alunos a exames. Tendo em vista que ha grandes
diferencas entre as perspectivas avaliativas, tomamos a consideracdo de Luckesi (2000, p.1)
que afirma:

A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliacdo, € amorosa, inclusiva,
dindmica e construtiva, diversa dos exames, que ndao sd0 amorosos, Sao
excludentes, ndo sdo construtivos, mas classificatorios. A avaliagdo inclui,
traz para dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam.
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Na contram&o das colocagfes do autor, algumas escolas insistem em classificar e
rotular os alunos por meio de métodos avaliativos que ndo contemplam o desenvolvimento
dos individuos. A avaliacdo, como defende Luckesi (2000), requer acolher e diagnosticar,
para entdo ser capaz de tomar uma decisdo que levard a qualificar. Isso tudo baseado em
critérios, fundamentais para uma avaliacdo eficaz e de qualidade, principalmente quando se
trata de avaliar as criangas pequenas.

Cabe destacar que a educagdo infantil “tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga [...]Jem seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social” (BRASIL,
1996, grifo nosso). Ainda, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo
Infantil (DCNEI, 2009), as instituicbes de educagéo infantil tém liberdade para construir a
forma de avaliacdo que melhor se adeque a sua realidade, contanto que as observacgdes sejam
criticas e criativas, se utilizando de diversos registros para 0 acompanhamento das criancas ao
longo do processo educacional e sem fins de comparagdo ou promogao das criancas.

Quando professores e escolas adotam um processo avaliativo que se desvirtua dos
orientados pelos documentos norteadores para a educacdo infantil, onde ndo ha a intencédo de
avaliar a crianca no seu processo geral e nas acdes desenvolvidas no cotidiano escolar, este
néo corresponde a uma avaliacdo de fato, podendo prejudicar o desenvolvimento das criancas,
inclusive descaracterizar a primeira etapa da educacdo basica que tem identidade e objetivos
préprios.

Embora as orientacbes legais e teoricas, esse tipo de avaliacdo acaba acontecendo.
Principalmente quando se tem professores com grandes cargas de trabalho, com grande
namero de alunos em sala de aula, quando ndo se discute sobre o processo avaliativo e suas
prerrogativas e principalmente quando se entende a escola como instituicdo reduzida ao
processo instrucional e ao utilitarismo econdémico.

Tendo em vista essa complexidade em que as relacBes entre a avaliacdo e a
aprendizagem das criancas fazem parte do cotidiano docente na educacao infantil, surgiu o
questionamento: Como as professoras da educacao infantil compreendem a avaliacdo da
aprendizagem nesta etapa? Discutir as concepg¢des de avaliagdo da aprendizagem para as
professoras da educacdo infantil € mostrar como essa compreensdo implica diretamente na
forma como as docentes e a instituicdo de ensino veem a constru¢do do conhecimento, €
evidenciar a importancia de conduzir e incluir as crian¢as numa educacéo para e por elas.

O ato de avaliar, sobretudo na educacdo infantil, significa construir conhecimentos e
certificar-se que os avangos, as aprendizagens e o desenvolvimento infantil sejam realmente

alcancados. Desta forma, este estudo elencou como objetivo geral investigar a concepg¢éo da



avaliacdo da aprendizagem das professoras da educacéo infantil da cidade do Paulista — PE. E
como objetivos especificos, i) identificar as percepcdes sobre a avaliacdo da aprendizagem a
partir do discurso das professoras; ii) categorizar tendéncias avaliativas presentes nas
concepcdes das professoras da educacdo infantil; iii) compreender as influéncias do processo
de avaliacdo da aprendizagem na educagéo infantil.

Durante o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
tivemos a oportunidade de realizar observacdes e regéncias em duas instituicbes municipais
na cidade do Paulista — PE. Nestas vivéncias, pudemos constatar uma variedade de praticas
docentes que ora se aproximava, ora se distanciava das indicagdes teoricas e legais para a
educacdo infantil. Desta forma, foi escolhido como campo de pesquisa 0 municipio em
questdo. Ainda, convém destacar que, procurando situar as investigacdes sobre nosso objeto
de pesquisa, buscamos trabalhos no sistema Pergamum® e ndo encontramos nenhum que

investigasse a avaliacdo da aprendizagem de professoras da educagéo infantil em Paulista-PE.

A Educacao Infantil como etapa educativa

O acesso a educacdo nas creches e pré-escolas € um direito social de todas as criancas
concretizada pela Constituicdo Federal de 1988, que reconhece a educagdo infantil como
dever do Estado. Sendo assim, é responsabilidade do Estado garantir a educacdo infantil
publica, gratuita, de qualidade e sem selecdo de acesso. As politicas educacionais
direcionadas a educacdo infantil destinam-se, portanto, a integrar as criancas de 0 a 5 anos nas
instituicdes educativas e promover o desenvolvimento integral e social dos mesmos, como
enfatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 2009, p.12):

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domeésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social.

O atendimento as criancas esta previsto desde 1959, na Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente. No Brasil, foi instituido pelo artigo 227 da Constitui¢éo
Federal de 1988, e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069/90. A insercdo desse
atendimento na Constituicdo e no ECA teve apoio dos movimentos sociais, principalmente
femininos, que lutam pelo acesso das criancas em creches. Essas acOes tiveram a participacdo

também dos movimentos comunitarios, movimentos de redemocratizacdo do pais e dos

> A Rede Pergamum é constituida pelas instituicdes usuarias do software Pergamum - Sistema Integrado de
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marcadores “educagdo infantil”, “avaliagdo da aprendizagem”, e “Paulista-PE”.
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profissionais da educacdo. Esse processo permitiu uma ordenacdo, descrita em diversos
documentos oficiais que culminam mais recentemente na nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), em que as creches e pré-escolas passaram a construir uma nova
identidade, deixando de ser assistencialistas e se constituindo em instituicbes em que o cuidar
e 0 educar sdo indissociaveis.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCNs, 2013) a
educacdo infantil é onde se inicia a primeira etapa da educacao basica, onde deve possibilitar
as criangcas o seu desenvolvimento. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional (BRASIL, 1996, grifo nosso), na sua Secdo Il do art. 29, “a educagdo infantil, [...],
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. Sdo atendidos em creches e pré-escolas, em ambientes ndo domesticos, que
visam o cuidar e o educar das criancas.

A obrigatoriedade de matricula na educacdo infantil é para criancas a partir de 4 anos
de idade completos até o dia 31 de mar¢o do ano em que acontece a matricula. Para esta
etapa, a frequéncia ndo conta como pré-requisito para o ingresso no ensino fundamental. As
vagas oferecidas nas creches e pré-escolas devem ser, preferencialmente, ofertadas proximas
as residéncias das criangas. Assim, na referida LDB, no Art. 30, “a educacao infantil sera
oferecida em: I- creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; 11-
pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade”.

Como dissemos, a educacdo infantil € o comeco e a base do processo educacional,
visando atender as peculiaridades e o desenvolvimento de cada crianga, assim também
articulando a realidade com as propostas pedagdgicas que tem como objetivos oferecer novas
aprendizagens como destaca as DCNs (2013, p.18):

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar,
apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de
si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim,
enfrentar o desafio de lidar com gente, isto €, com criaturas tdo imprevisiveis
e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia
das relagdes humanas, neste mundo complexo. Educar com cuidado significa
aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na
relacdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo,
ante uma situacdo que requer cautela em busca da formacdo humana plena.

Nessa perspectiva, varios documentos trazem em seus textos referéncia a educacéo
infantil como etapa importante e significativa da educagéo basica, desde o surgimento da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei 9.394/96), o documento Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998), o documento de Diretrizes



Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica (DCNs, 2013), e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009). Apesar de necessitar de efetivas
implementacOes de praticas coerentes, os documentos oficiais demonstram o quanto a
educacdo infantil vem passando por transformacdes e avangos politicos educacionais para ter
a finalidade educativa fortalecida.

Desta forma, os profissionais que atuam nesta etapa de ensino tém que estar voltados
para as criancas, onde seus trabalhos pedagdgicos possibilitem o desenvolvimento e
aprendizagem delas. E fato que tanto o acesso, a permanéncia e a formacéo dos professores
para esta etapa de ensino tenham que melhorar, 0s avancos nas politicas educacionais para a
educacéo infantil contribuem para uma educacéo de qualidade no que se refere a educacao das

criangas pequenas.
O que é avaliacdo da aprendizagem

Segundo Luckesi (2007), a avaliacdo da aprendizagem tem por caracteristica propria a
acao de atribuir valor com base em determinados critérios do processo construtivo que visam
0 desempenho e desenvolvimento do aluno, podendo ser executados para a possivel
categorizacdo de sucesso ou fracasso mediante as metas que se espera e almeja ao fim do
processo proposto. Desta forma, Luckesi (2007, p.76) afirma que:

[...]Jo conceito "avaliacdo™ é formulado a partir das determinag¢6es da conduta
de "atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de acdo...",
que, por si, implica um posicionamento positivo ou negativo em relagdo ao
objeto, ato ou curso de acdo avaliado. Isto quer dizer que o ato de avaliar ndo
se encerra na configuragdo do valor ou qualidade atribuidos ao objeto em
questdo, exigindo uma tomada de posicdo favoravel ou desfavoravel ao
objeto de avaliacdo, com uma consequente deciséo de acao.

Assim, o avaliar se perpetua com uma postura que ficha o aluno em decorréncia do
nivel da qualidade de seus resultados que posteriormente “conduz a uma decisdo nova, a uma
acdo nova: manter o objeto como estd ou atuar sobre ele” (LUCKESI, 2007, p.76). Essa
atuacdo so ocorre se for de fato uma avaliacdo, pois, como argumenta Luckesi (2007, p.76):

A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que ultrapassa a
obtencdo de configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou
com ele. A verificagdo é uma acdo que “congela” o objeto; a avaliacdo, por
sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de acéo.

Do mesmo modo, muitas vezes esse processo é concebido com o intuito de adquirir
respostas através de métodos sistematizados e estruturados, que além de apavorar os alunos,
ndo os visam como um todo, os rotulando e ndo levando em conta suas particularidades no

processo que por sua vez se configura como excludente, classificatorio, tradicional,



conservador e conjecturado, isso acontece, sobretudo, porque frequentemente o ato de avaliar
é confundido com as préticas dos exames, atribuindo importancia apenas para a nota que se
ird alcancar. Assim, Silveira (2001, p.12) acrescenta que:

O nosso sistema de ensino SO visa estatisticas que contenham
abandono/matricula, aprovacao/reprovacao, ndo se importam em saber quais
0s conteudos que sdo passados nem como sao avaliados. O mais comum nas
escolas é a preocupacdo voltada apenas na aprovacdo. Pais, alunos e
especialistas tém sempre as atencBGes voltadas somente para a aprovacao.
Todos querem 0 avango nas séries, quando se inicia 0 ano letivo todos
querem saber como sera para passar, ou seja, quanto terei que obter de média
para a aprovagdo, como seré a forma de cobranga do aprendizado.

Portanto, a avaliacdo pode ser aplicada como prética construtiva, benéfica, igualitaria e
voltada para a reflexdo do aluno, ou pode perpetuar uma decorréncia de ambigdes dos fins
sem levar em conta 0s meios do processo, tachando o aluno através de meras notas, e fazendo
uso dos exames “largamente como um recurso de controle disciplinar impositivo sobre os
alunos” (LUCKESI, 2005, p.2). Como acrescenta Souza (2002, p.8):

A avaliagéo escolar pode ser utilizada como instrumento de poder e controle,
a servico da passividade, do autoritarismo, da competicdo, do
individualismo, do consumismo, ou a servico da construcdo de uma
sociedade solitaria que liberte o individuo para que o mesmo realize seus
potenciais e, a0 mesmo tempo, leve em conta os vinculos entre as pessoas e
a integracdo da comunidade humana no ambiente natural.

Do mesmo modo, a avaliacdo da aprendizagem deve estar voltada para a busca da
evolucdo ndo sé dos alunos como também dos préprios professores trabalhando juntos para a
concretizacdo de um processo mais eficaz e satisfatorio que deve estar preparado para atender
as especificidades e dificuldades diversas, atendendo as demandas apresentadas pelos
individuos, visando sempre promover o melhor rendimento e desenvolvimento do aluno,
reunindo o ato de educar com o avaliar para melhor analisar e conhecer o aluno e assim poder
incitar suas potencialidades, respeitando sempre sua individualidade, sem meros julgamentos
e posturas arcaicas, agindo de forma acolhedora, pois “[...] ndo € possivel avaliar um objeto,
uma pessoa ou uma acdo, caso ela seja recusada ou excluida, desde o inicio, ou mesmo
julgada previamente” (LUCKESI, 2000, p.2).

Da mesma forma, a relacdo entre professor e aluno é um processo mediado, como
afirma Souza (2002, p.18):

A unidade ensinar/aprender evolui-se a todo instante, enquanto ndo chegar
no auge desejado o professor deve ir cultivando a inteligéncia do aluno e
desenvolvendo-a cada dia como num passe de méagica pois, enquanto o aluno
aprende determinada tarefa, novas habilidades sdo desenvolvidas e,
consequentemente suas possibilidades cognitivas vdo aumentando até o
ponto de estruturar-se e obter outras oportunidades para novas
aprendizagens.



Compreendendo que, a préatica avaliativa requer atencdo, disponibilidade de tempo e
dedicacdo, com o aluno junto ao professor construindo uma forma mais alternativa voltada
para uma avaliacdo mais acolhedora, democratica e critica, evitando insucesso e frustragdes.
Assim, como afirma Hoffmann (1994, p.56):

A avaliagdo, enquanto relacdo dialdgica, vai conceber o conhecimento como
apropriacdo do saber pelo aluno e pelo professor, como agdo-reflexdo-acéo
gue se passa na sala de aula em dire¢do a um saber aprimorado, enriquecido,
carregado de significados, de compreensdo. Dessa forma, a avaliacdo passa a
exigir do professor uma relacdo epistemoldgica com o aluno - uma conexao
entendida como reflexdo aprofundada a respeito das formas como se da a
compreensao do educando sobre o objeto do conhecimento.

Percebe-se que o professor tem um papel crucial ao adotar as melhores estratégias na
hora de p6r em pratica seu método avaliativo para que ele seja capaz de ir além do mero
julgamento seguido de notas, que apenas rotulam as capacidades e deficiéncias dos alunos, e
seja uma forma de perceber e detectar as dificuldades, para entdo em conjunto pensar e
articular estratégias para a solugdo dos obstaculos que dificultam a evolucdo e a solidificacéo

dos aprendizados, ampliando sempre as potencialidades e conhecimentos dos educandos.
A avaliacéo da aprendizagem na educacao infantil

A discussdo sobre a pratica avaliativa na educacdo infantil exige uma compreensdo
sobre qual o lugar e o papel da avaliacdo nesta etapa da educacdo. Este trabalho situa a
avaliacdo na educacéo infantil enquanto processo de mediagé@o da aprendizagem, tendo como
referéncias os seguintes documentos: A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei 9.394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI,
2009), o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI, vol. 1,2,3, 1998) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Nas escolas, muitas vezes os métodos utilizados para avaliar 0 aluno sdo baseados no
chamado ensino tradicional. Esse paradigma didatico faz parte de uma cultura escolar em que
o0 professor estd numa posi¢do de superioridade em relagdo ao aluno e o objetivo de avaliar se
resume a adotar uma nota no final do processo educacional, tendo como resultado classificar e
como artificio ranquear esse aluno.

Outra questdo pertinente é que muitos professores avaliam seu aluno sem adotar um
método especifico, como mera formalidade e repeticdo de instrumentos consagrados. Uma
vez que a avaliacdo é realizada sem considerar aspectos atitudinais e de aquisicdo de
competéncias que varia de aluno para aluno, tal postura ndo contribui com os processos de

aprendizagem. Tendo como orientacdo que na educacdo infantil a avaliacdo deve ser feita



para que proporcione o aprendizado e o desenvolvimento da crianga na sua individualidade,
surgem algumas questdes: o que realmente significa avaliar? Por que é importante a avaliacdo
na educacao infantil? E, como avaliar o aluno na educacéo infantil?

“A avaliagdo pode estar integrada a todo o processo educativo e ser entendida como
principal fonte de informacédo e referéncia para a (re)formulacdo de acGes pedagdgicas que
visem a formacgdo integral do aluno” (PONTES; PESSOA, 2014, p.24). Portanto, ela é de
extrema importancia para que o docente tenha uma visdo mais integral dos seus alunos,
buscando acompanhar o processo de desenvolvimento dos mesmos, e a0 mesmo tempo
auxiliar este docente a refletir sobre “[...]Jas condi¢cdes de aprendizagem oferecidas e ajustar
sua pratica as necessidades colocadas pelas criancas” (BRASIL, 1998, p.59).

Contudo, ainda permanecem entendimentos acerca da avaliacdo que acabam por
prejudicar as criancas, a utilizacdo da avaliacdo como forma de promover, classificar ou reter
essas criancas. O professor deixa de estar preocupado com os reflexos da aprendizagem e
passa estar preocupado em atender os critérios do regimento escolar.

A LDB/96 estabelece em sua Secdo Il, referente a educacdo infantil ao tratar de
avaliacdo no artigo 31 que (grifo nosso):

A educagdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

I - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem 0 objetivo de promogdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental;

Isso significa que a avaliacdo nesta etapa deve buscar compreender o processo de cada
crianca sem julgamentos para que de fato auxilie no processo educativo. Ndo existe uma
forma padréo de avaliar, pois cada crianca tem suas especificidades, tanto na maneira de
desenvolver suas competéncias como no que diz respeito as dificuldades, elas devem ser
avaliadas de forma individual, para que estratégias adequadas sejam formuladas para cada
uma em particular. “Isso significa dizer que a expectativa em relacdo a aprendizagem da
crianca deve estar sempre vinculada as oportunidades e experiéncias que foram oferecidas a
ela” (BRASIL, 1998, p.66).

Por isso, “parte do trabalho do educador € refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das préaticas e intera¢fes, garantindo a pluralidade de situagdes
que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p.37). De acordo com
as DCNEI (2009), as institui¢Oes de educacao infantil devem garantir:

A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes
das criangas no cotidiano; Utilizacdo de mdltiplos registros realizados por
adultos e criangas (relatorios, fotografias, desenhos, &lbuns etc.); A



continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transicdes no
interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino  Fundamental); Documentacdo especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas e 0S processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacédo Infantil; A ndo
retencdo das criangas na Educacdo Infantil.

Percebe-se que os diversos documentos trazem um entendimento de uma avaliagao
sem a intencdo de promover, classificar ou reter as criangas durante esta etapa da educacéo.

A observacdo e o registro sdo considerados 0s principais instrumentos a serem
utilizados pelos docentes da educacao infantil, ja que

Por meio deles o professor pode registrar, contextualmente, os processos de
aprendizagem das criancgas; a qualidade das interacGes estabelecidas com
outras criancgas, funcionarios e com o professor e acompanhar 0s processos
de desenvolvimento obtendo informagdes sobre as experiéncias das criancas
na instituicdo. (BRASIL, 1998, p.59)

A observacdo enquanto instrumento auxiliador, pode ser feita através da escrita, ja que
esta é a forma mais facil e acessivel a todos. Para que elas “[...]ndo se percam e possam ser
utilizadas como instrumento de trabalho, € necessario que sejam registradas” (BRASIL, 1998,
p.69). Esses registros diarios, se ddo pelas observacdes, pelas suas ideias, impressdes etc.
“Outras formas de registro também, podem ser consideradas, como a gravacdo em audio e
video; producdes das criancas ao longo do tempo; fotografias, dentre outros.” (BRASIL,
1998, p.59). Enquanto o professor estiver avaliando seus alunos, ou mediando alguma
atividade, é importante enfatizar a reflexdo para que haja um certo cuidado com relacdo a
julgamentos e preconceitos equivocados, ja que eles ndo contribuem em nada para 0 processo
educativo.

“Em uma avaliacao formativa ¢ importante a devolugdo do processo de aprendizagem
a crianca, isto €, o retorno que o professor da para as criangas a respeito de suas conquistas e
daquilo que ja aprenderam” (BRASIL, 1998, p.157). Para que isso ocorra, o educador devera
compartilhar os seus registros com os alunos somente com relagdo aos avangos dos mesmos,
visto que apontar 0 que ndo sabem ou ndo conseguem sO fard sentido numa perspectiva de
superacdo das dificuldades. E importante que o docente tenha essa compreensdo para que
possa atuar de forma cada vez mais intencional. N&o s as criangas devem ter esse retorno,
como “os pais, também, t€m o direito de acompanhar o processo de aprendizagem de suas
criangas, se inteirando dos avangos e conquistas, compreendendo 0s objetivos e as acdes
desenvolvidas pela institui¢ao” (BRASIL, 1998, p.61). Segundo o RCNEI (1998, p.60),



A avaliacdo também é um excelente instrumento para que a instituicdo possa
estabelecer suas prioridades para o trabalho educativo, identificar pontos que
necessitam de maior atencéo e reorientar a pratica, definindo o que avaliar,
como e quando em consonancia com os principios educativos que elege.

O ato de avaliar sobretudo na educacdo infantil, ndo significa simplesmente
categorizar, e sim construir os conhecimentos e certificar-se que os avangos, os aprendizados
e 0 desenvolvimento sejam realmente alcangados, pois “é necessario entender que a pratica
avaliativa compreende, entre outros aspectos pedagdgicos, emocional, psicoldgico, motor e
social” (SANTOS, 2018). A crianca € mais do que se pode ver ou denominar, e é o olhar
cuidadoso e o método de avaliar de cada educador que fara a diferenca na hora de observar a
evolucdo delas e a sua prépria pratica dentro da sala de aula.

Metodologia

Este estudo teve como base uma abordagem qualitativa com o intuito de buscar
fundamentos e respostas que possibilitassem entender o objeto com maior profundidade.

Segundo esta perspectiva, um fenémeno pode ser melhor compreendido no
contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa
perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
“captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. (GODOY,
1995, p.21)

Para tal, elencamos como campo empirico trés instituicdes publicas municipais,
localizadas na cidade do Paulista — PE. A educacdo infantil no municipio é oferecida em
creches e pré-escolas denominadas de Centro Municipal de Educacdo e Desenvolvimento
Infantil (CEMEDI). Para delimitar os CEMEDIs, estabelecemos primeiro contato com a
Secretaria Municipal de Educacdo do Paulista, em outubro de 2018, para o levantamento das
creches e pré-escolas existentes. E por indicacdo da propria Secretaria Municipal de
Educacdo, escolhemos duas creches e uma pré-escola por serem as mais requisitadas da
cidade. Além de ja termos tido contato com os estagios na universidade na pré-escola e em
uma das creches.

Essas instituicdes ficam localizadas em trés diferentes bairros da zona urbana da
cidade, onde todas s@o consideradas de medio porte. O CEMEDI 1 e o CEMEDI 2 atendem as
criancas de 0 a 3 anos em periodo integral, e 0 CEMEDI 3 atende do grupo 3 ao 5, em periodo
parcial nos dois turnos.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada.
Minayo (1996, p.78) aponta “ser o fenomeno que permite aproximarmos os fatos ocorridos na

realidade da teoria existente sobre o assunto analisado, a partir da combinagdo entre ambos”,



em que 0 nosso objetivo foi investigar as concepgdes da avaliagdo da aprendizagem das
professoras na educacdo infantil e algumas implicacGes desses conceitos desenvolvido por
elas. Sendo assim, as entrevistas foram gravadas em audio e depois transcritas. Onde as
nossas questdes norteadoras buscaram entender: o que é avaliacdo da aprendizagem; o que
significa avaliar na educacdo infantil; como deve ser a avaliacdo nesta etapa educativa; quais
0s instrumentos avaliativos, e 0 motivo de utiliza-los; quais as habilidades avaliadas; qual o
intuito de se avaliar e como se avalia.

Os sujeitos da pesquisa foram nove professoras que atuam na educacdo infantil, trés de
cada instituicdo. As professoras a serem entrevistadas foram indicadas pelas coordenadoras
dos CEMEDIs, desde que tivesse um minimo de trés anos de trabalho docente na educacgéo
infantil, pois, além do fator tempo permitir a identificacdo profissional e a concepc¢do de
habilidades para atuar na primeira etapa da educacdo basica, ja teriam terminado o periodo

probatério. Conforme o perfil apresentado abaixo:

Quadro 1 — Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

PROFESSORAS | ATUAM | TEMPO DE FORMACAO
(nomes ficticios) SERVICO
Paula CEMEDI 1 13 anos Pedagogia. Especializacdo em Psicopedagogia

Institucional e Clinica. Concluindo especializa¢do
em educacdo especial, e Mestrado em Educagao
especial aplicado em educacéo inclusiva.

Marcela CEMEDI 1 33 anos Pedagogia. Especializacdo em Educacao especial,
deficiéncia intelectual.
Joana CEMEDI 1 4 anos Pedagogia. Especializagdo em Psicopedagogia.
Laura CEMEDI 2 14 anos Pedagogia. Especializacdo em Educacdo especial.
Daniela CEMEDI 2 5 anos Magistério. Cursando Pedagogia.
Jenifer CEMEDI 2 15 anos Pedagogia. Licenciatura plena com direito a
administracéo.
Jaqueline CEMEDI 3 9 anos Pedagogia. Especializagdo em Psicopedagogia.
Ana CEMEDI 3 5 anos Pedagogia.  Pos-graduacdo em  Educacdo
ambiental.
Luiza CEMEDI 3 23 anos Pedagogia. Especializacgdo em Docéncia no

ensino superior. Concluindo especializagdo em
Educacdo especial.

Fonte: SOUZA; ANDRADE; DELFINO; SOARES (2019)

Podemos verificar que a formagdo em nivel superior € em sua maioria no curso de
Pedagogia, correspondendo a indicagdo da LDB (1996) para a docéncia na educacdo infantil.

Para analisar os dados coletados durante a pesquisa, utilizamos as técnicas da analise
de contetdo de Bardin (2011, p.47), que é entendida como

um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de



conhecimentos relativos as condicbes de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Apud CAMARA, 2013, p.182)

Desse modo, assim como a utilizacdo da analise de contetido prevé, passamos pela
pré-anélise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados — a inferéncia e a

interpretacdo, para a producéo do texto final.
Resultados e discussao

Como apontado, no processo da investigacdo realizamos entrevistas semiestruturadas
que nos proporcionaram dados para o desenvolvimento da discussdo acerca dos objetivos

propostos. A partir disso, realizamos a divisdo em trés categorias de analise.
I.  Concepcdes de avaliacdo da aprendizagem

Sobre as concepgdes, as perguntas feitas as professoras foram: O que é avaliacdo da
aprendizagem? e, o que significa avaliar na educagdo infantil? Através dos depoimentos
coletados percebemos que das nove docentes entrevistadas, oito delas tém uma concepc¢éo de
avalicdo da aprendizagem na educacdo infantil pautada em um processo continuo e
sistematico, fazendo o uso de observacdes e outros tipos de registros. Como é possivel ver nos
relatos das professoras Paula e Laura respectivamente:

A avaliagcdo, de forma geral, tem que ser dada de maneira continua e
sistematica, entdo o professor trabalha os contetdos e ele vé como é o
retorno da aprendizagem dessa crianga. E avaliar € isso, é vocé observar
constantemente o desempenho da crianca, o desenvolvimento dela.

Na educacdo infantil trata-se de uma grande observagdo. Como o aluno ele
ndo tem habilidade ainda da escrita, entdo o0 que a gente tem que fazer é
observar, a gente observa através das agdes dele, através das atitudes pra
ver se tudo o que a gente foi trabalhado se realmente eles aprenderam.

As falas das docentes acima se aproximam das concepcbes tanto trazidas nos
documentos oficiais, quanto dos tedricos que conversam sobre a temética. Assim, “a avaliagdo
deve se dar de forma sistemética e continua ao longo de todo o processo de aprendizagem”
(BRASIL, 1998, p.157). Sabendo que as observagdes e 0s registros auxiliam na pratica
pedagogica para o acompanhamento da evolucdo das criangas, pois se configura como o
principal instrumento utilizado nesta etapa educativa, assim como indica a avaliagio
mediadora em que “[...] a avaliacdo exige a observacéo individual de cada aluno, atenta ao seu
momento no processo de constru¢do do conhecimento” (HOFFMANN, 1993, p.60).

O ato de avaliar se faz presente durante toda a nossa trajetéria de vida. E por meio dela
que nos orientamos para conseguirmos atingir o melhor resultado. E guiar para uma

intervencdo onde se possa atingir os resultados mais satisfatorios sobre o que pretende



alcancar e 0 que ja foi conquistado, é investigar a qualidade da realidade, como também
planejar o que se almeja avaliar. Pois, o ato de planejar se constitui como o “pano de fundo”
da avaliacdo chamado assim por Luckesi (2014), é por meio desse planejamento prévio que o
professor devera seguir para chegar aos fins desejados. Entdo ela nada mais é do que um
recurso que deve ser explorado e utilizado em todos os niveis da educagdo, sem excluir
qualquer uma delas. Na educacdo infantil ndo é diferente, cada professor devera criar seu
planejamento de acordo com a faixa etaria de seus alunos e compativel com seu nivel de
desenvolvimento, para que as possibilidades de ensino possam ser pensadas.

Segundo Luckesi (2014), ndo tem como pbr em préatica a avaliacdo sem ter claramente
um padrdo de qualidade desejavel dos resultados da acdo. Porque, quando se planeja
previamente, logo se pensa no que se deseja obter com 0s objetivos estabelecidos, sendo
assim, é preciso que haja o minimo de qualidade para aquilo que esta sendo proposto. Nesta
etapa da educacao também se espera um padrdo de qualidade que vai variar de acordo com a
compatibilidade entre o nivel de desenvolvimento de cada crianga e a sua idade. Entdo tanto o
planejar quanto o padrdo aceitavel de qualidade sdo fundamentais para a pratica educativa,
sendo imprescindiveis para a orientacdo do docente na sua acdo, bem como na sua préatica de
avaliagéo.

Esse padrdo de qualidade é apresentado no documento sobre os Parametros Nacionais
de Qualidade da Educacdo Infantil (2018) que orienta ndo sé os professores, mas também a
gestdo, os profissionais de apoio, e 0s gestores das Secretarias Municipais e Estaduais.
Portanto,

Estabelecer parametros de qualidade é importante porque eles ajudam a
concentrar a atencdo nas necessidades, consolidar a vontade politica, alinhar
estrategicamente 0s recursos com areas priorizadas, discutir caminhos para
uma melhor gestdo e promover servigos mais consistentes, coordenados e
centrados na criangca com objetivos sociais, humanisticos e pedag6gicos
claros e compartilhados. (BRASIL, 2018, p.58)

Com isso, para o professor que atua na educacdo infantil, a utilizacdo dos parametros
“apresentam-se referéncias para orientar o planejamento e a avaliagdo das praticas
pedagogicas” (BRASIL, 2018, p.22).

As professoras entrevistadas também apontaram que a avaliacdo, de maneira geral,
ndo pode ser feita apenas por meio de provas escritas, e sim a partir da participacdo, do
desenvolvimento de habilidades e socializacdo. Isso auxilia a avaligdo como um todo, pautada
em cada aluno. Luckesi faz observagdes sobre os exames escritos, dizendo que “a sala de aula
é o lugar onde, em termos de avaliacdo, deveria predominar o diagndstico como recurso de

acompanhamento e reorientacdo da aprendizagem, em vez de predominarem 0s exames como



recursos classificatorios” (2003, p. 47). Pois, durante muito tempo a avaliacdo da
aprendizagem tem sido confundida com a atribuicdo de notas e provas escolares. O que acaba
gerando uma ideia de que na educacgdo infantil ndo tenha avaliacdo visto que ela ndo se
constitui por meio de exames, além de ndo ocorrer a aprovacdo ou reprovacdo dos alunos.
Como o proprio Luckesi (2014, p.192) ressalta que a acdo de aprovar ou reprovar €
impertinente a pratica educativa, visto que ela “[...] tem a ver com “ensinar e aprender”, desde
que a Unica fungdo digna da atividade escolar € ensinar para que o educando efetivamente
aprenda, em qualquer nivel de escolaridade™.

Logo, a avaliacdo ndo se restringe apenas as criangas, mas também é um processo de
autoavaliacdo, sobre a didatica, postura e métodos do professor. E importante que o proprio
docente se autoavalie constantemente, visto que € através dela que se tem a referéncia para
reformular as praticas pedagogicas. Quando se entende que € importante enxergar sua propria
acdo em sala, fica mais claro para as professoras compreender o desenvolvimento dos
estudantes, e das oportunidades de aprendizagens que estdo sendo ofertadas com o intuito de
readequé-las em prol dos alunos, pois essas expectativas s6 podem estar associadas com base
no que lhes foi experenciado (BRASIL, 1998). Essas colocacBes também sdo encontradas nas
falas das professoras Jaqueline e Marcela:

Acho que é uma via de mao dupla, é a avaliacdo da aprendizagem tanto de
quem t& ensinando no caso da gente professor, de como deles. [...]JE um
diagnéstico do seu processo, é avaliar a pratica do professor também, néo
s6 a aprendizagem do aluno.

Eu sempre vejo o que é que eu fiz de errado, eu vejo se eu td seguindo num
caminho legal, mas ai a gente muda de foco, ver outro foco, ver outros
porqués e vai.

Essas concepg¢des também se aproximam das colocacGes que Jussara Hoffmann (2003)
apresenta sobre a avaliagdo como mediadora do processo de ensino-aprendizagem, pois ela
considera as manifestaces dos estudantes presentes em diversas atividades do seu cotidiano,
acompanhando as hipoteses formuladas, para que de fato se possa cumprir acbes pedagogicas
gue auxilie na descoberta de novas estratégias de ensino, levando o educador a compreender
melhor o seu aluno e assim criar um canal de didlogo mediante as oportunidades que a pratica
mediadora proporciona, criando momentos para 0s alunos se expressar, vivenciar, investigar e
dialogar.

Do mesmo modo, também encontramos discordancia na fala da professora Luiza com
relagdo as outras docentes, que ao relatar a sua concepgao sobre avaliacao, alega que avaliar é

dar enfoque apenas para os alunos que ela acredita ter mais dificuldade de aprendizagem.



Pra mim avaliacdo da aprendizagem na educacéo infantil ou em qualquer
area é guando o professor esta realmente voltado pra necessidade dos seus
alunos que realmente tenha dificuldade de aprendizagem, pra mim eu
resumo nisso ai. (Luiza)

As criangas devem ser avaliadas de maneira singular, visto que cada uma tem suas
especificidades, e por isso 0 professor deve construir estratégias que se adequem a cada uma
delas, a ndo ser que seja nesta perspectiva,

No que se refere a educagdo infantil, importa ter o padrdo do que sera
aceitavel na conduta de uma crianca com a determinada faixa de idade, com
a qual estamos trabalhando, assim como o que ndo é aceitavel, o que
consequentemente, implicara em mais atengdo para uma ou VArias criangas
que esteja (estejam) ainda carente em relacdo ao padrdo esperado de
conduta. (LUCKESI, 2014, p.196)

Luckesi (2014) lembra que, avaliar por si s6 ndo € aceitavel, pois ela so revela se o que
aconteceu foi bem-sucedido ou ndo. Nao adianta fazer a avaliacdo, olhar para o resultado e
ndo tracar novas alternativas e estratégias de ensino, de forma flexivel, maleavel, voltada para
0 desenvolvimento da crianga no seu todo de maneira processual. Assim, de maneira geral
observamos que as falas das professoras sugerem uma concepcdo de avaliacdo de
aprendizagem muito proxima a avaliacdo proposta pelos documentos oficiais norteadores da
educacao infantil, bem como se aproximam das propostas de teéricos como Luckesi e Jussara
Hoffmann. Contudo, ainda que as professoras tenham respondido incialmente de forma
articulada com os tedricos e documentos oficiais, em outras ocasides algumas falas apontaram

para outras formas de conceber a avaliacdo, como veremos no proximo topico.

Il.  Tendéncias avaliativas presentes nas concepgdes das professoras da educacéo

infantil

A avaliagdo necessita estar em coeréncia com as finalidades da educagéo infantil. Esse
processo avaliativo acaba por resultar numa combinacdo de tendéncias e concepgfes que
devem orientar a pratica pedagdgica para um bom desenvolvimento das criangas. Diversas sdo
as tendéncias avaliativas que podem ser aplicadas pelos professores. Segundo os autores
Cortesdo (2002), Meneghel e Kreisch (2009) essas tendéncias podem ser, principalmente, do
tipo: classificatdria, diagndstica, emancipatoria, formativa e mediadora. Como nosso foco é
identificar e compreender, a partir dos relatos das entrevistadas, em quais tendéncias estao
acomodadas as suas avaliagcOes, nos limitamos a tratar apenas das tendéncias identificadas nas
falas das professoras.

Foi questionado as professoras: como elas avaliam seus alunos? Quais 0s instrumentos

ou procedimentos avaliativos? e, qual o motivo de utilizar esses instrumentos? Diante disso,



identificamos através de suas falas, que sete professoras correspondem a uma tendéncia
avaliativa do tipo diagnostica, emancipatoria, formativa e mediadora. Estas tendéncias, por
sua vez, buscam perceber as capacidades e fragilidades para mudar e melhorar os métodos
utilizados, e com isso, os resultados e situacGes ndo tdo favoraveis. Entendem a avaliacdo
como um processo continuo e necessario. Como afirma Cortesdo (2002), a tendéncia
diagndstica serve para “identificar as competéncias dos alunos no inicio de uma fase de
trabalho. Colocar o aluno num grupo ou num nivel de aprendizagem e/ou prever o que muito
provavelmente vira a ocorrer na sequéncia das situacdes educativas desenvolvidas”. Como
podemos ver na fala da professora Laura:

E através da observacdo. Observacdo a gente observa o aluno e registra.
Entdo, assim todas as atitudes dele muitas vezes, até fora da sala de aula,
guando ele t4 no parque, quando ele t4 na hora da merenda a gente vai
avaliando e registrando. Entdo assim, a gente tem de criar varios
mecanismos diferentes dos tradicionais né. Mas a gente na educagao infantil
cria varios mecanismos diferentes pra avaliar aquele aluno, pra saber se
realmente ele t4 aprendendo, se a gente ta conquistando aquilo que os
objetivos que a gente pretende. Entdo, observar ele no seu todo. Muitas
vezes ndo, mas na maioria, eu gosto de saber a histéria de vida de cada um
pra saber quais sdo as agdes que estd refletindo em sala de aula e
consequentemente também, muitas vezes interfere na aprendizagem.

A avaliacdo diagndstica tem uma importancia muito grande para o trabalho docente,
pois pode elencar elementos que permita ao professor adaptar o seu trabalho para fortalecer o
conhecimento dos alunos com sua proposta trabalhada em sala. Porém, precisa ter cuidado
para n&o rotular o educando. Conforme Cortesdo (2002, p.39), “a avaliagdo diagnéstica pode
ainda ter, porém uma segunda intengao que ¢ de “colocar” o aluno num determinado nivel ou
tipo de aprendizagem ou até de procurar prever, o seu percurso futuro”. Com isso na educagao
infantil os educadores precisam ter o cuidado para ndo classificar ou etiquetar a crianca, mas
sim de acompanha-la ao longo do processo de ensino-aprendizagem, o seu desenvolvimento
conforme seu tempo (0 que conseguem alcancar). A professora deve partir do que a crianga
pode construir e ndo se fixar no que ainda ndo sabe. Sendo possivel ver nos relatos das
professoras Jaqueline e Luiza, as concepgdes de um processo avaliativo diagnostico
emancipatério, formativo e mediador:

E, avaliacdo diagndstica, é continua, diaria. [...] a avaliacdo deve ser feita
desse jeito, através da observacdo, através da participacdo deles, do
interesse, a gente fala interesse, mas nessa faixa etéria o interesse vai ser
pautado na resposta do meu estimulo. [...] E uma avaliagdo continua, é a
resposta que ele me da todos os dias diante do que a gente vai construindo.
[...] Com o intuito de aprimoramento, de avangar, dele superar ele mesmo,
sem comparar ele com outro.



E fazer ele fazer, é fazer ele aprender, buscar os meios certos, trazer esses
instrumentos para ofertar o meu aluno e tentar o0 melhor possivel tanto de
mim como dele, e a gente ta conseguindo.

Diante disso, as professoras acreditam que a avaliacdo deve ser realizada de maneira
sistematica, continua e individual, sempre avaliando através de registros, a partir das
atividades propostas em sala de aula e fora dela, utilizando como recursos brincadeiras,
pinturas, jogos, colagem, dentre outros. Observando a participagéo no dia a dia com os demais
colegas de turma, com o olhar apurado para a comunicagdo, interacdo e linguagem,
considerando que as criangas sempre estao em processo de construgdo e reconstrucdo, como a
professora Ana coloca:

[...] é impossivel vocé avaliar a escrita deles, mas a gente avalia isso, 0
repertorio que ele tem de palavras, se ele se expressa, se ele sabe se
expressar, pedir alguma coisa, se ele sabe dar um recado, conviver com o
colega, tem crianga que ndo sabe dividir ainda, entdo isso tudo a gente ta
avaliando.

Partindo dessa perspectiva, algumas professoras demostraram apresentar em alguns
trechos de falas, caminhos no sentido de uma pratica visando os aspectos formativos do
processo educativo. Como esclarece Luisa Cortesdao (2002), essa pratica ¢ tida como “uma
bussola orientadora do processo de ensino-aprendizagem. Colhem-se dados que ajudam
alunos e professores a orientar o seu trabalho no sentido de apontar falhas, aprendizagem
ainda ndo conseguidas, aspectos a melhorar’’. J& que ela procura observar o aluno ao longo de
todo o processo de ensino e aprendizagem, considerando todos 0s seus aspectos ndo apenas
enguanto estudante, mas também como sujeito individual e ativo no seu préprio processo de
aprendizagem e desenvolvimento, repleto de potencialidades. Segundo Abrecht (1991, p.2)
“ndo se limita a observagdo, mas requer uma ac¢do, uma intervencao sobre a aprendizagem
e/ou sobre o ensino”; pois “o seu enfoque ¢ tanto sobre os resultados como sobre os
processos”. Esse tipo de avaliacdo € continua e tem como prioridade que o aluno adquira o0s
conhecimentos, sem comparar um aluno com outro, visando cada qual com a sua
individualidade e potencialidade, ajudando em suas necessidades e ampliando suas
habilidades. Como declara a professora Laura quando diz:

[...]a gente avalia pra ver se realmente tudo o que a gente foi
transmitido, tudo que foi vivenciado na sala ele adquiriu aquele
conhecimento, ele aprendeu, ele entendeu direitinho. [...] o objetivo
de avaliar é pra saber se realmente houve sucesso, se precisa a gente
intensificar, se precisa voltar, se precisa dar continuidade ou seguir
em frente.



Contudo, nenhuma das professoras chegou a relatar a devolutiva dos registros feitos as
criancas, restringindo essa atitude apenas aos pais. Por isso, elas demonstram caminhar para
uma tendéncia formativa, mas que a mesma nao é feita em sua totalidade, ja que ndo leva em
conta esse objetivo.

Assim, temos também a avaliagdo mediadora que preserva a agdo e a avaliagdo de
forma mais construtiva para que o aluno possa se desenvolver no seu todo, tem a preocupacgéo
de respeitar e desafiar o educando a evoluir, sendo assim exige do professor mais tempo de
permanéncia em sala de aula e atendimento individualizado para acompanhar o processo de
construcdo do conhecimento, ndo adotando uma educagdo mecanica, pois, busca a reflexao, o
interesse, a valorizagao, dentre outros aspectos do processo de escolarizagcdo. Acreditando que
assim, o aluno tera uma maior relacdo em aprender e se desenvolver. Esta avaliagdo vem para
acompanhar e dar suporte para uma pratica do conhecimento que favoreca melhor
desempenho educativo, pois quando hd uma relagédo de aluno e professor sem haver a questao
de autoridade, atividades para o desenvolvimento do conhecimento, acompanhamento do
professor, novos recursos etc., a educacdo do educando tem como perspectiva transformadora,
que diferentemente dos tradicionais impede os comportamentos espontaneos dos estudantes,
num ensino mecéanico, dentre outros, o que acaba limitando-se apenas em reproduzir
conhecimentos na utilizacdo de técnicas mais formais. Portanto, para a avaliacdo mediadora
se faz necessario a observacdo de forma Unica para cada aluno, com o olhar voltado ao
conhecimento, “o que exige uma relagdo direta com ele a partir de muitas tarefas (orais ou
escrita), interpretando teoricamente razdes para solucdes apresentadas, em termos de estagios
evolutivos do pensamento, da &rea de conhecimento em questdo, das experiéncias de vida do
aluno” (HOFFMANN, 1993, p.60).

Ja na avaliacdo emancipatdria, o diagnostico € essencial para se chegar nela. Por isso
que ela da énfase a uma avaliacdo processual, voltada para o desenvolvimento continuo,
aprendendo ao avaliar, onde essa reflexdo parte ndo s6 do aluno como também do docente,
visando melhorar e evoluir com o processo, e ndo apenas ao final de um periodo, como um
produto final, j& que visa promover os alunos para a libertacdo dos modelos classificatorios.
Sendo capaz de proporcionar o desenvolvimento do educando. Assim,

[...]Jcaracteriza-se como um processo de descri¢do, andlise e critica de uma
dada realidade, visando transformé-la. [...]JO compromisso primordial desta
avaliagdo € o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas
em uma ag¢do educacional escrevam a sua “propria histéria” e gerem suas
préprias alternativas de agdo. (SAUL, 1995, p.61 citado por MENEGHEL,
KREISCH, 2019, p.9825)



Logo, fica a cargo do professor saber mediar a interagcdo que os alunos tém com o
conhecimento, dando oportunidades diversas para que a construgdo dos saberes venha a
ocorrer. Ambos devem aprender com a avaliacdo, o professor no que diz respeito a percepcao
do nivel e limites de conhecimento do educando com relacdo a alguns assuntos/temas;
enquanto o estudante por sua vez, se encarrega de perceber em quais assuntos tem mais
dificuldade.

Os documentos legais que abordam a educacdo infantil ndo direcionam o professor
para uma tendéncia avaliativa especifica, mas trazem um entendimento que ela deva se dar de
forma continua e sistematica, excluindo toda e qualquer maneira de ranquear, classificar,
promover ou reter as criangas.

As falas que se referiram a tendéncia avaliativa classificatoria foram de menor
ocorréncia, sendo encontradas duas delas. Esse tipo de avaliacdo presente nas escolas esta
associado a criagdo de hierarquias, onde os alunos sdo comparados e posteriormente
classificados de acordo com seu nivel de “exceléncia”. Ela foi deixada como heranga de uma
cultura escolar tida como tradicional, e 0 seu objetivo é medir o conhecimento e 0s avancos
dos alunos como um produto. E posto um padrdo ao qual os estudantes sdo constantemente
comparados a fim de calcular a distancia que separa o aluno desse padrdo. Por consequéncia
desse modelo de avaliar, 0 aluno passa a ser estigmatizado. Desse modo, esta tendéncia
“classifica os alunos como “bom”, “médio” ou “inferior” sem considerar um processo de
reflexdo autdbnoma. Por isso, diz-se que esta avaliacdo tem carater classificatorio”
(MENEGHEL, KREISCH, 2009, p.9822). Observemos esta tendéncia no discurso das
professoras Marcela e Jenifer, quando elas dizem:

Avaliar, é um dos eixos que a gente tem que ter na cabeca da gente, porque
tudo que a gente ensina, a gente tem que fazer uma verificacdo, € a
verificagdo, é verificar o que foi que 0 menino entendeu.

[...] o intuito de avaliar, é saber se 0 menino esta apto pra ir pra outra
turma no final do ano, e, é o registro da vida dele, pra saber se ele tem ou
ndo, ta desenvolvendo ou ndo os saberes, que hoje em dia ndo é mais
contetdo, se chama saberes. [...] se ele assimilou os contetdos néo tem que
saber se ele sabe, se ele entendeu.

Embora todos os documentos que tratam da educacdo infantil apresentarem uma
perspectiva de ndo reter, classificar, promover ou ranquear as criangas, & possivel ver diante
dessas falas que essa nogédo de avaliagdo ainda se faz presente para certas docentes. Quando se
constroi uma avaliagdo com tendéncia classificatoria, automaticamente o aluno passa a ser
julgado e comparado com os outros, 0 que ndo auxilia o processo de ensino-aprendizagem,

pois, deixa de se ver 0s outros avancos que aquela crianga tem conseguido.



Sabemos que, muito do que é posto em préatica (sobre a didatica do professor, a forma
de avaliar), vem de experiéncias vividas ao longo dos anos enquanto estudante, e
principalmente enquanto docente. Mesmo assim, 0s dados nos mostraram que 0 tempo de
servico das professoras, ndo € um fator que chega a influenciar na maneira de conceber a
avaliagdo. Como exemplo: a professora Jenifer tem 15 anos de servigo, e uma tendéncia
classificatéria; enquanto a Laura tem 14 anos, com tendéncia diagndstica. Cada crianca é
singular, e, portanto, deve ser avaliada a partir dela mesma. A avaliacdo ndo deve estar

pautada nesta tendéncia durante esta etapa da educacao.
I11.  Asinfluéncias do processo de avaliacdo da aprendizagem na educacao infantil

A concepcdo de avaliacdo da aprendizagem durante a vida escolar e social das
criangas tem suma importancia para que o sujeito desenvolva os principais elementos para
uma formacgdo humana de qualidade. A forma como cada crianca estd sendo avaliada tem
grande influéncia para o processo individual em que cada sujeito estar, é preciso avaliar de
maneira que priorize o bem-estar pedagdgico do individuo.

Com isso, a educacdo infantil vem sendo acompanhada pelo uso de instrumentos e
procedimentos que tem como papel direcionar as professoras para a identificacdo das
dificuldades dos seus alunos. Deste modo, elas se utilizam desses instrumentos para observar
e avaliar por meio deles as habilidades dos pequenos. Mas nem sempre é uma tarefa facil, ja
que esse ato tende ao erro de estigmatizar e rotular as criancgas.

[...JAo dizer que uma crianga ndo se comporta como deveria, pode-se deixar
de ver os avangos que ela ja alcangou. Ao pensar, por exemplo, que ela esta
adquirindo a habilidade de se equilibrar apenas se for bem em um teste
realizado com cordas, pode-se ignorar o fato de que ela consegue subir e
descer do trepa-trepa sem nenhum problema. Além disso, instrumentos
classificatorios favorecem que o professor direcione seus esforgos, buscando
que a turma seja treinada para obter sucesso em uma acéo especifica, o que é
um grave problema. (PADIAL, 2014)

Mediante os discursos das professoras, identificamos algumas préaticas que dao apoio
aos seus processos avaliativos, como o uso da escrita, do brincar, da oralidade, da interagéo,
da participagédo e do movimento. Como podemos observar nas falas abaixo:

Na educacao infantil os recursos apresentados que tem que ta em todas as
atividades sdo o brincar, a ludicidade, entdo é através do brincar que a
gente observa o desempenho dessa crianga, como é que ela interagem com
as outras, como é que ela se desempenha nas atividades, se ela ja atende a
voz de comando, sempre com foca na ludicidade. (Paula)

[..] avalio eles através da observacdo, através da conversagdo, da
participacéo, no desenvolvimento, nas atividades diarias, como oralidade,
como 0s movimentos, as respostas que eles vdo dando as atividades do



cotidiano. Habilidades de ouvinte, habilidades da oralidade, como nessa
fase, a habilidade motora, eu vou avaliando sempre o que eu vou
trabalhando. [...] entéo essas habilidades de movimento. (Jaqueline)

Os instrumentos sdo os trabalhos que a gente faz né, os escritos, a masica,
dependendo da aula o instrumento que eu uso € o que a aula necessita, se
for movimento, ai vai ser atividade fisica, atividade em casa, é atividade de
encaixe que € atividade de coordenacdo motora fina dos montar e
desmontar, do construir e desconstruir, porque a gente vai ver ai a memoria
visual dele. [...] o instrumento que vocé avalia pode ser um trabalho escrito,
pode ser um trabalho também de informacéo, dele ouvir, é a musica mesmo
a gente bota pra eles escutar e verbalizar ou néo, ele pode dancgar ou néo,
dependendo do que a musica pede eles fazem a linguagem gestual, os
movimentos que ele pode fazer com o corpo, a entonacgdo da voz, e até com o
escrever, e manusear com as maos o trabalho. (Marcela)

Desta forma, observamos que cada professora se apropria de diferentes estratégias e
instrumentos avaliativos, percebendo a necessidade de trabalhar com diversas habilidades,
sempre com um olhar cuidadoso e voltado para o desenvolvimento na sua totalidade, com o
intuito principal de fazer com que a crianga aprenda em um processo natural. Assim como
argumenta Pellegrini (2003), “para muitos professores, antes valia o ensinar. Hoje a énfase
esta no aprender”. Como ¢ dito pela professora Marcela:

[...] ele aprender, eu quero que ele cresca, eu quero que ele entre na escola
e o brincar seja o aprender, € uma das coisas que eu tenho que eu no posso
fugir é garantir a aprendizagem deles, porque eu ensino, eu estou aqui pra
ensinar e eles estdo aqui pra aprender.

Assim, como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) aponta, que 0s
professores devem conhecer o desenvolvimento de cada crianga a partir do que lhes foi
proporcionado, como participam das atividades, quem sdo seus colegas de sala, como
interagem, suas preferéncias e dificuldades. Isso tudo por meio de estratégias de acdo nos
campos de experiéncias, como a observacao, 0 uso de diversos registros tanto do professor
quanto dos alunos, e a analise do contexto educativo. O conjunto disso tem que ser
considerado pelas docentes para o0 acompanhamento e a avaliacdo do processo pedagogico.

Contudo, algumas professoras alegaram que enviam tarefas para casa mesmo sabendo
que ndo tem necessidade, mas como é uma “exigéncia” de alguns pais, elas acabam fazendo,
justificando até mesmo que veem como uma oportunidade de aproximacao, de fazer com que
0s pais tenham uma maior interagdo com a vida escolar dos filhos. Esse dever de casa acaba
se tornando um instrumento avaliativo, como pode ser visto nas falas das professoras Ana e
Luiza:

[...] ndo é obrigatdrio fazer atividade de casa, mas eles cobram também os
pais, ai a gente faz pra agradar, e também eu acredito que seja bom pra eles
até fazerem em casa estimular eles, em casa as vezes ndo tem esse estimulo
de vocé sentar pra fazer alguma coisa.



[...] eu gosto muito de desenvolver praticamente meu trabalho em sala de
aula ta certo! Eu deixo muito pouco pra fazer essa avaliacdo de casa que
muitos pais... muitos cadernos vém sem fazer, outros os pais é quem faz
porque acha que o menino ndo saber, eles tém essa mentalidade, sai troncho
mais faz, mais € eles que esté@o aprendendo.

A tarefa de casa tem sido alvo de grandes discussdes, porém chegar a um consenso
quanto a sua pratica representa um grande dilema, principalmente quando os dialogos giram
em torno da educacdo infantil. Dentre as diferentes opiniGes, Atié (2013) acredita que a tarefa
de casa ndo deve fazer parte da vida das criancas nesse periodo, segundo a autora, 0 que a
crianca tem de fazer fara no universo escolar. As criangas pequenas ndo tém maturidade para
construir seu papel de estudante e aprender a disciplina de estudo, defende. Porém, Cortez
(2013) confronta essa opinido dizendo que o importante, na verdade, € avaliar se as atividades
propostas sdo adequadas.

De acordo com esta autora, o0 eixo da aprendizagem na educacdo infantil deve estar na
brincadeira e a tarefa de casa também deve ter essa visdo pedagodgica: centrada em
experiéncias ludicas e na descoberta livre do mundo, aspectos estes essenciais para o
desenvolvimento da infancia, representando parte constituinte da propria cultura infantil. 1sso
implica dizer ndo existe consenso em relacdo as atividades para casa na educacao infantil,
bem como as professoras ndo estdo impedidas de realiza-las, contanto que sejam adequadas as
capacidades da crianga pequena.

Tendo isto em vista, percebemos que, de maneira geral, as docentes trabalham e
escolhem quais instrumentos serdo apropriados para avaliar diferentes habilidades trabalhadas
com as criangas, a partir da necessidade que cada uma identifica variando de grupo para
grupo, com o principal intuito de ensinar em uma perspectiva que todas as criangas aprendam
e se desenvolvam cada uma na sua individualidade, evoluindo de forma harménica e sendo
sempre orientados e ajudados com suas dificuldades e auxiliados para desenvolver suas
potencialidades.

Portanto, refletir sobre a acdo da crianca observando-a diariamente € o que deveria
ocorrer nas instituicdes infantis e; 0 acompanhamento da agdo dessa crianca deve vir seguido
de observacOes e registros englobando todos os aspectos conjuntamente: campo afetivo,
cognitivo e psicomotor. Estes trés campos s@o indissociaveis no desenvolvimento infantil.
Portanto, ndo h4 como avaliar a crianca em um sO aspecto ou avaliar separadamente cada

campo, a avaliacdo infere diretamente no campo da aprendizagem integral da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS



Buscamos, nesta pesquisa, compreender as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem
na educacdo infantil apresentadas pelas professoras dos CEMEDIs de Paulista — PE,
considerando que as praticas de avaliacdo influenciam no desenvolvimento das criancas, pois,
servem como guia para uma boa pratica pedagogica. Afinal, avaliamos para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem.

Uma vez que o professor e a instituicdo compreendem que a avaliagdo faz parte do
processo educativo, mudancas significativas vao comecar a ser pensadas para que essa pratica
possa ser cada vez mais eficaz. Por isso, € importante que o PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) da instituicdo proporcione reflexdes na maneira de se avaliar na educacdo
infantil, € preciso que os procedimentos norteadores estejam claros e bem definidos. Apesar
disso, percebemos que as professoras compreendem a avaliacdo da aprendizagem como
estratégia de acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem do aluno, numa
dindmica processual e continua.

Ressaltamos que, ndo adianta as professoras observarem e registrarem, e daquilo ali
ndo se gerar nada. O ato de avaliar ndo acaba neste momento, é importante que haja a
devolutiva desse material ndo s6 para os alunos (ja que sdo os principais atores desse
processo), bem como para as familias e para as suas proprias préaticas didaticas. O erro
precisa ser considerado como um ponto importante na aprendizagem das criangas, pois, ainda
vemos posturas errbneas frente a funcéo de auxilio ao professor e de reflexdo para as criangas
que ele possui.

Destacamos ainda que seria necessaria uma pesquisa mais aprofundada sobre o tema,
com o auxilio de outros instrumentos de coleta de dados, para compreender como funciona a
avaliacdo da aprendizagem nos grupos de educacéo infantil no dia a dia, quais as tendéncias
gue realmente predominam neste meio educativo, e quais sdo de fato as habilidades que
chegam a influenciar as professoras nas suas praticas avaliativas. Por consequéncia, essas
questdes precisariam ser investigadas mais afundo, como por exemplo, em relacdo aos seus
registros diarios, que muitas declararam fazer, mas ndo deixaram explicitos do que e como

constituem esses documentos.
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