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RESUMO

O presente trabalho objetivou analisar o indice de reprovagdes nas disciplinas de Estatistica Basica, nos
cursos de graduacdo da Universidade Federal de Pernambuco - Campus Recife, e comparar com o indice
geral de reprovacao ao longo do curso, entre os anos de 2014 a 2017. Preliminarmente, realizou-se um
busca nos perfis curriculares dos cursos, a fim de identificar quais possuiam disciplinas de Estatistica
Basica ou Introdugdo & Estatistica. Desta forma, dos 92 cursos ofertados no periodo, 40 possuiam
disciplinas com tal enfoque. Os resultados apontam para um maior indice de reprovagao nas disciplinas
de estatistica do que nas demais disciplinas dos cursos, principalente nos cursos de Ciéncias Exatas.

Palavras-chaves: Desempenho Académico; Literacia Estatistica; Reprovagéo.

1. INTRODUCAO

Nos dias atuais, mais e mais dispositivos se conectam a internet, indo desde os
computadores, passando por celulares e chegando até carros, televisores e reldgios. E tais
dispositivos geram uma grande quantidade de dados e informacgfes acerca de seus USUArios.
Essa grande quantidade de informacdo gerada exige cada vez mais que os individuos possuam

conhecimento estatistico para saber tratar, entender e utilizar esses dados ao seu favor.

Entretanto, para que os individuos consigam ter esse entendimento estatistico, que é
cada vez mais exigido na sociedade, existe uma habilidade chave que deve ser levada em
consideracdo: o letramento estatistico (GAL, 2002). Segundo o referido autor, o letramento
estatistico define-se como a capacidade de interpretar, realizar avaliagcbes de forma critica e
saber como comunicar informagdes estatisticas para outros. Sendo assim, o individuo letrado
estatisticamente seria capaz de compreender o contexto e realizar analises criticas, lidando com

0s dados, a partir de avaliagdes, argumentacdes e interpretacdo das informacdes extraidas.
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Por sua vez, a definicdo de estatistica, segundo Junius e Sidell (2009), é uma disciplina

com foco: em desenhos experimentais e outras formas de coleta de dados; na sintese das
informacdes para facilitar no entendimento; conclusfes que podem ser obtidas dos dados que
foram coletados; e estimacdo do presente ou futuro através de informacBes do passado.
Sintetizando os conceitos acima, pode-se dizer que a estatistica serve como ferramenta robusta
para analisar algum ambiente especifico a partir de experimentos, dados ou informacGes

relacionadas ao mesmo.

Assim, a estatistica torna-se uma poderosa aliada para o processamento, anélise,
obtenc&o e visualizacdo de informac0es a partir dessa grande quantidade de dados geradas em
um mundo cada vez mais digital. E isso reforca a ideia de que ha uma necessidade maior de
que os individuos tenham conhecimentos estatisticos para saber lidar com tais dados. Alguns
autores, que mencionaremos na se¢do a seguir, ja destacam a importancia da estatistica na
sociedade. Além disso, os empregos com maior retorno salarial demandam que haja um
conhecimento estatistico (UTTL; WHITE; MORIN, 2013).

1.1 IMPORTANCIA DA ESTATISTICA

Atualmente, a maioria dos cursos universitarios possuem a presenca obrigatoria de
alguma disciplina basica que trate sobre os assuntos da probabilidade e estatistica (CORDANI,
2001). Tanto no Brasil quanto no mundo, a maioria dos cursos de ciéncias sociais possui alguma
disciplina voltada para o ensino da estatistica, dado o crescimento da sua importancia na
atualidade (MONDEJAR-JIMENEZ; VARGAS-VARGAS, 2010). E foi justamente o fato da
presenca de ao menos uma disciplina de estatistica na grande maioria dos cursos universitarios

gue motivou o presente estudo.

Milito, Pannone e Luchini (2005) destacam a importancia que a estatistica tem tido na
sociedade contemporanea, crescendo cada vez mais a necessidade de compreensdo, manuseio
e interpretacdo. Enfatizam, que o ensino deve interligar os conteudos estatisticos e a utilizagdo

de dados reais do cotidiano dos estudantes, auxiliando na interpretacao por parte dos mesmos.

Em uma pesquisa realizada com estudantes do 3° ano do ensino médio de escolas
estaduais do Estado de S&o Paulo, Barberino e Magalh&es (2016) detectaram uma melhoria na
aprendizagem quando os alunos puderam aproximar os conhecimentos estatisticos aos seus
interesses e realidades. Os alunos passaram a se sentir mais confiante na interpretacéo e leitura

dos resultados obtidos em gréaficos e tabelas, além de perceber a importancia da estatistica.
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Quando o aluno passa a ver aquela ferramenta aplicada ao seu cotidiano, ele enxerga um motivo

para entender aquilo além de formulas e regras prontas e de como pode usa-la ao seu favor, seja

no entendimento ou na solugédo de um problema.

Santos et al. (2016) destacam ainda a importancia da estatistica como ferramenta na area
empresarial. A partir dos nimeros que a empresa possui, pode-se obter informagdes que
auxiliem na tomada de decisdes, na maximizacao do lucro e da producdo ou na aceitacédo de
produtos. Além disso, seus achados mostram que as empresas consideram a estatistica como
importante e aplicavel para melhoria das receitas, tomada de decisdes, producdes e demais areas
da empresa. Em contrapartida, hA um mau uso e pouco conhecimento das ferramentas

estatisticas disponiveis e, na maioria das empresas, ndo ha um profissional capacitado.
1.2 ENSINO DA ESTATISTICA

O ensino da estatistica, segundo as recomendacdes oficiais dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) do MEC (Brasil, 1998-2002), é alocado na disciplina de Matematica, durante
o ensino fundamental e médio. Com base nos PCN, pode-se notar que a necessidade de tal
ensino é para que o estudante compreenda e interprete as informac6es divulgadas na imprensa,
aprenda a manusear os dados que possui para tomar melhores decisdes e faca previsdes de

certos eventos que podem influenciar sua vida e na sociedade.

Porém, o que se percebe na literatura é que existem varios desafios que dificultam tal
ensino. Isso faz com que os estudantes ndo aprendam da forma adequada a manusear e
interpretar os dados, além de sentirem dificuldades no assunto ou no entendimento do mesmo.
Muitos até perdem o interesse na estatistica, chegando até a evitar areas ou disciplinas que

envolvam a estatistica.

Viali (2008) destaca o fato de que a diminuicdo das disciplinas de matemaética e
estatistica nos curriculos dos cursos de pedagogia pode determinar a forma como os alunos se
relacionardo com tais disciplinas no futuro. Isso se relaciona ao fato de que sdo tais

profissionais, 0s pedagogos, que fazem o primeiro contato dos alunos com essas disciplinas.

Corroborando com o que foi dito acima, Lorenzato (2010), em seu livro, pontua que o
sucesso ou fracasso na matematica relaciona-se com a experiéncia que o aluno obteve nas
primeiras séries escolares. Assim, com a diminuicdo da carga das disciplinas de matemaética e

estatistica no perfil do pedagogo, o aprendizado dos alunos nas séries iniciais ficara defasado.
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Além disso, os proprios licenciados em matemaética ndo recebem a formacg&o necessaria,

tendo poucas disciplinas abordando o assunto, e essa falta de preparo leva muitos desses
profissionais a ndo se sentirem preparados ou capacitados para ensinar tais assuntos, embora

concordem que o conhecimento de estatistica seja importante (Bayer et al., 2005).

Gongalves e Lima (2017) atentam para o fato de que, no ensino basico, uma das causas
que afetam no aprendizado da estatistica € que hd um grande foco na resolucéo de exercicios
através da utilizacdo de formulas prontas, mas que ndo ha uma énfase no que aquele resultado
representa, sem a devida interpretacéao e reflexdo sobre aquele resultado. Os estudantes devem
ndo apenas aplicar uma férmula, mas saber o porqué e entender os resultados que aquilo tem
para Ihe mostrar. O ensino deve ter um foco na observacéo, instigando a curiosidade do aluno

na procura por respostas, ao contrario de apenas aplicar formulas (NASCIMENTO et al., 2018).

Nascimento et al. (2018), Pacheco e Andreis (2018) e Pedroso (2010) destacam o fato
de que, em muitas vezes, 0s alunos ndo lembram ou ndo possuem o dominio de conceitos
matematicos basicos. Tal fato influencia na dificuldade que os alunos sentem ao ver novos

conceitos que dependem ou possuem relacdo com aqueles conceitos basicos.

Wise (1985) e Mondéjar-Jiménez e Vargas-Vargas (2010) relatam também que, em
muitos casos, 0s estudantes possuem uma aversao a estatistica, que Ihe causa um certo tipo de
ansiedade sobre a mesma e prejudica o seu desempenho na disciplina. Em contrapartida,
Roberts e Saxe (1982) e Mondéjar-Jiménez e Vargas-Vargas (2010), pontuam que 0
desempenho melhora quando o estudante passa a ver a utilidade da disciplina de estatistica e

isso diminui seu nivel de ansiedade sobre a mesma.

Em certos casos, nos cursos superiores, 0s estudantes veem a estatistica como um mal
necessario (UTTL; WHITE; MORIN, 2013), e sé se matriculam por ser uma disciplina
obrigatdria, mas ndo possuem interesse (JUNIUS; SIDELL, 2009). Além disso, os alunos
estudam apenas para passar na disciplina (NASCIMENTO et al., 2018).

E outros fatores também influenciam na forma como o estudante enxergara aquela
disciplina no futuro: de forma positiva ou com aversdo a mesma. Fatores como o circulo social,
da familia e a forma como o professor ensina tal disciplina (PACHECO; ANDREIS, 2018).

Silva Junior e Lopes (2016), em seus achados, ressaltam a importancia da estatistica

para o engenheiro de producdo, vendo-a além das rotinas de fabrica, mas como uma forma de
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compreender o mundo ao redor. Porém, destaca que ha certa dificuldade dos alunos na
compreensdo e interpretacdo dos dados, fato relatado pelos préprios professores que

participaram da pesquisa.

Em um estudo a parte, Silva Janior e Lopes (2014) detalham o fato de que os alunos do
curso de Engenharia da Produgdo possuem conceitos vagos sobre a estatistica, sem percebé-la
de forma correlacionada a outros tipos de conhecimentos. Isso leva a um néo reconhecimento
das contribuicbes que a Estatistica pode trazer a analise de dados nas demais areas de

conhecimento.

Lima (2010) destaca a importancia da Bioestatistica para a formacdo no curso de
Medicina, na Universidade Federal do Ceara, dada através de um modelo de ensino baseado
em incentivar os alunos na pesquisa e analise de dados. A partir das analises estatisticas,
conheceu-se o perfil epidemioldgico de certas doencas e ocorréncias de atendimentos nos
hospitais para a regido em questdo (Municipio de Barbalha — CE). Tal fato auxiliou também na
producdo cientifica, tornando os alunos mais aptos a compreender e aplicar os conceitos

estatisticos na sua realidade de trabalho e pesquisa médica.

Ignacio (2010) em seu estudo aponta para o fato da estatistica ter importancia em
diversos segmentos, sejam eles da iniciativa privada ou publica. Setores como engenharia
agrondmica, tecnoldgicos, industriais, ramos farmacéuticos e no mercado financeiro fazem uso
dos conhecimentos estatisticos para maximizarem seus resultados. Ressalta, ainda, a
importancia nas politicas publicas, visto que os gestores publicos e a sociedade estdo mais

dependentes dos dados.

Assim, pode-se observar que embora a Estatistica tenha grande importancia para que 0s
individuos possam analisar, compreender e interpretar os dados e informacdes que séo
recebidas diariamente, seja no ambiente profissional, seja na vida pessoal, ha fatores que
dificultam no aprendizado de tal disciplina. Tais dificuldades podem ser explicados pelo
aprendizado que ele recebeu dos professores nas suas séries iniciais de ensino, pela forma
mecénica que a disciplina é ensinada, focando em resolugdo de problemas prontos, além de
outros fatores que podem impactar, como o ambito familiar, falta de relacdo entre a estatistica

e outras disciplinas ou com a vida cotidiana.
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O objetivo do presente estudo é investigar o indice de reprovacgdes nas disciplinas de
estatistica basica no ensino superior e verificar se ha uma influéncia da area de conhecimento
ao qual o curso pertence. Os autores optaram pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
por ser a universidade do Estado de Pernambuco com maior quantidade de cursos presenciais
regulares oferecidos, totalizando 109 cursos distribuidos nos seus trés campi: Recife, Caruaru
e Vitdria de Santo Antédo (UFPE, 2019).

Dos trés campi, selecionou-se o de Recife por representar a grande maioria dos cursos
da UFPE, com um total de 92 cursos presenciais. Em seguida, fez-se uma analise curricular dos
cursos oferecidos, sendo utilizada a grade curricular disponibilizada no proprio portal da
universidade (UFPE, s. d.). Realizou-se uma busca, nas ementas das disciplinas ofertadas, por

palavras-chaves que referenciassem ao ensino da estatistica béasica.

Para ser considerada como disciplina de estatistica basica, deveria abordar os seguintes
temas: andlise exploratoria de dados, inferéncia e probabilidade. Assim, foram selecionados 40
cursos que continham disciplinas voltadas ao ensino da estatistica basica em sua grade
curricular, como disciplina obrigatéria. E os periodos selecionados para avaliagdo foram o0s
semestres de 2014.1 até 2017.2, por serem 0s mais atuais na data em que os dados foram
solicitados a instituigdo.

Para o estudo, utilizou-se uma base de dados, obtida através da Lei de Acesso a
Informacéo (Lei n? 15.527/2011), sendo tais dados solicitados perante a Reitoria da UFPE,
através do formulario constante no site do Sistema Eletronico do Servigo de Informacdes ao

Cidaddo (e-Sic). E, para a analise dos dados obtidos, utilizou-se o software R.

Apo6s o recebimento da base, realizou-se uma andlise exploratdria de dados a fim de
compreender as informacdes ali contidas e os resultados que poderiam ser obtidos. De forma
resumida, a andlise exploratoria de dados serve como ponto inicial para obter de forma
sumarizada as caracteristicas relevantes de um conjunto de dados, e, a partir dai, pode-se
realizar a formulacéo de hipoteses e uma correta selecdo dos métodos que serdo utilizados para
analisar tais dados (TUKEY, 1962).

A base de dados continha 49 cursos, porém trés foram removidos por serem cursos que

possuem uma grande quantidade de disciplinas de cunho estatistico. Tais cursos foram:
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Estatistica, Ciéncias Atuariais e Ciéncias Econdmicas. Além disso, foram detectados 6 cursos

onde haviam alunos que cursaram alguma das disciplinas de estatistica basica, porém de eletiva
em outro curso. Sendo assim, por nao fazerem parte dos cursos determinados pelos autores do
estudo, foram desconsiderados da base. Tais cursos foram: Ciéncias Contabeis, Danca,

Geografia, Histdria, Nutricdo e Psicologia.

Apds a limpeza dos dados, removendo 0s cursos que ndo se encaixavam no perfil,
restaram 0s 40 cursos que haviam sido selecionados anteriormente. Tais cursos foram
organizados pelos seus respectivos centros, segundo a alocagdo utilizada pela prépria
universidade. A alocacdo esta representada na Tab. 1.

CENTRO SIGLA CURSO TIPO
Cegtro de_ Art~es ¢ CAC Publicidade e Propaganda Bacharelado
omunicagao
Biomedicina Bacharelado
Centro de Ciéncias Ciéncias Bioldgicas Bacharelado
Bioldgicas / Centro de | CCB Ciéncias Bioldgicas Licenciatura
Biociencias Ciéncias Bioldgicas - Ciéncias
A Bacharelado
Ambientais
o de Citncias E Fisica Bacharelado
entro de Clencias Exatas CCEN Matematica Bacharelado
e da Natureza ———
Quimica Bacharelado
Educacao Fisica Bacharelado
Centro de Ciéncias d Enfermagem Bacharelado
entro ;auéan'aS a CCSs Farmécia Bacharelado
Fisioterapia Bacharelado
Fonoaudiologia Bacharelado
c de Cinei Administracédo Bacharelado
ST B8 CIENEEE CCSA Hotelaria Bacharelado
Sociais Aplicadas -
Turismo Bacharelado
Arqueologia Bacharelado
Centro de Filosofia e CECH Ciéncia Politica Bacharelado
Ciéncias Humanas Ciéncias Sociais Bacharelado
Ciéncias Sociais Licenciatura
Ciéncia da Computacao Bacharelado
Centro de Informatica CIN Engenharia da Computacéo Bacharelado
Sistema de Informagéo Bacharelado
Centro de T logi Engenharia Biomédica Bacharelado
&n rcé € 'ecnologia € CTG Engenharia Cartogréafica Bacharelado
eociéncias — =
Engenharia Civil Bacharelado
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Engenharia de Alimentos Bacharelado
Engenharia de Controle e Automacédo | Bacharelado
Engenharia de Energia Bacharelado
Engenharia de Materiais Bacharelado
Engenharia de Minas Bacharelado
Engenharia de Produgao Bacharelado
Engenharia Elétrica - Eletronica Bacharelado
Engenharia Elétrica - Eletrotécnica Bacharelado
Engenharia Mecénica Bacharelado
Engenharia Naval Bacharelado
Engenharia Quimica Bacharelado
Geologia Bacharelado
Oceanografia Bacharelado
Quimica Industrial Bacharelado

Apos a definicdo e separacdo dos cursos por centros, optou-se pela anélise grafica dos
dados. Utilizou-se o software R, para gerar os graficos, e foram feitas as analises sobre os dados
e graficos obtidos. O objetivo foi comparar se o indice de reprovacdo nas disciplinas de
estatistica era maior por centros e, complementarmente, se era maior que o indice de reprovacao

geral do curso.
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de iniciarmos o debate sobre os resultados obtidos, uma ressalva deve ser feita
sobre 0 CAC, pois 0 mesmo ndo possuia dados para os semestres de 2014.2, 2015.2 e 2016.2.
Tal fato pode se dar pela hipétese de que tais disciplinas sdo ofertadas de forma anual. Portanto,
para o centro em questdo, serdo analisados apenas 0s periodos restantes do intervalo de 2014.1
a 2017.2. Os demais centros continham informacdes sobre todo o periodo selecionado.

A Fig. 1 mostra o indice de reprovagdes por centro ao longo dos periodos de estudo,
sendo subdividida em RN (reprovacdes por nota, ou seja, aquelas nas quais o aluno ndo atingiu
a nota suficiente para ser aprovado na disciplina), RF (reprovacdes por falta, isto é, o aluno ndo
atingiu o percentual minimo de presencga nas aulas para que pudesse ter a integralizacdo do

contetido) e RT (reprovac0es totais, que engloba tanto as reprovacdes por falta e por nota).
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Figura 1. Analise dos indices de Reprovacao por Centro. Fonte: Elaboracio Propria.

Dos gréaficos exibidos na Fig. 1, alguns chamam atencdo pelo formato, sendo eles: c, f e
h (referentes aos centros CCEN, CFCH e CTG, respectivamente). O grafico relativo ao CCEN
(Fig. 1.c) mostra que houve um crescimento na quantidade de reprovacdes no periodo de 2014.1
a2015.1 (atingindo, aproximadamente, 50% de reprovacao). Porém, nos periodos subsequentes
ha uma reducdo nessa quantidade de reprovados e voltando novamente a crescer, mantendo-se
“constante” a partir de 2016.2.

Alguns guestionamentos que podem ser feitos sdo: 0 que causou esse aumento, seguido
por uma queda e novamente um aumento? Como este ndo é o objetivo do presente artigo, fica
como sugestdo para estudos posteriores.

Ja o gréfico relativo ao CFCH (Fig. 1.f), ha um padréo de sazonalidade, onde os periodos

pares apresentam uma queda na taxa de reprovacao, enquanto os periodos impares voltam a
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crescer. Ja nos periodos impares, ha um aumento nessa quantidade. Uma pergunta que pode ser
levantada é: quais cursos alocados no CFCH pagam disciplinas nos periodos pares e nos
impares? Sera que, caso sejam cursos diferentes, ha uma influéncia do curso nessa

sazonalidade?

A resposta € sim. Nos periodos pares, apenas o curso de Ciéncias Politicas cursa
disciplinas de estatistica no CFCH. Ja nos periodos impares, cursam Ciéncias Sociais (tanto
licenciatura como bacharelado) e Arqueologia. Assim, o fato de haver mais curso nos periodos

impares leva a uma maior quantidade de alunos com possibilidade de reprovacao.

E, relativo ao CTG (Fig. 1.h) observa-se que ha uma tendéncia crescente na taxa de
reprovacao dos alunos. Entdo, fica o questionamento: quais fatores podem ter feito com que a
taxa de reprovacdo no CTG tivesse um crescimento ao longo do periodo analisado? Alguma
mudanca na metodologia de ensino? Na forma como o contetdo passou a ser cobrado dos
alunos? Tais perguntas podem servir de base para um estudo mais detalhado em relacéo a esse

fenbmeno.

A Fig. 2 ilustra como se da o desenvolvimento das aprovacdes, sendo subdivida em AP
(aprovacdes, isto é, alunos que passaram apos fazer o exame final), AM (aprovacdes por média,
ou seja, alunos que passaram com nota maior ou igual a média) e AT (aprovacdes totais, que
engloba ambos os tipos de aprovac@es citados acima). Como de se esperar, analisando a reta

que explica as aprovacdes totais, o grafico segue um formato oposto ao das reprovacdes totais.

pesc.com.br
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Figura 2. Analise dos indices de Aprovacéo por Centro. Fonte: Elaboragdo Propria.

Nota-se que a quantidade de alunos aprovados por média é superior a quantidade de
alunos aprovados em quase todos os centros, a exce¢do do CCEN e CTG. No CTG, percebe-se
que ha uma variacdo onde, em alguns periodos, o indice de aprovados supera o de aprovados
por média e vice-versa.

Jéa para o CIN, percebe-se uma tendéncia decrescente na quantidade de aprovados por
média, e uma certa constancia no indice de aprovados. Tal fato indica que, ao longo do periodo
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analisado, o indice de aprovados por média decaindo € responsavel pela reducao na quantidade

de aprovados totais, 0 que influencia diretamente no maior indice de reprovacoes.

A Fig. 3 representa a comparacdo das aprovacOes entre 0s centros. Ressalta-se,
novamente, que 0 CAC ndo possui observactes nos semestres de 2014.2, 2015.2 e 2016.2, por

isso recebe um * para diferencia-lo nesse periodo).

1007

centro
— CAC
--- CCB
== CCEN
= CCs
- CCSA
= CFCH
CIN
-— CTG

801

Percentual

601

40

20141 2014.2 20151 2015.2 20161 2016.2 2017 1 2017.2
Periodos

Pode-se notar que as aprovagdes variam de 40% até 100%. Um fato que chama atencéo
é 0 de que os centros onde ha uma exigéncia de que os alunos tenham maior dominio nas
Ciéncias Exatas sdo 0s que estdo com os piores indices de aprovacdo: CCEN, CIN, CTG. A
literatura apresenta diversos fatores que podem explicar esse desempenho dos estudantes.
Gongcalves e Lima (2017) apontam o fato de que o ensino foca na aplicacdo de formulas, mas
ndo no seu entendimento ou interpretacdo. Isso leva aos alunos ndo entenderem o motivo de

usarem tais formulas e para o que realmente servem.

Barberino e Magalhées (2016) apontam justamente o fato de que quando o aluno passa
a utilizar a estatistica para resolver questfes do seu cotidiano, aproximando os ensinamentos
estatisticos da sua realidade, apresentaram melhor desempenho. Sendo assim, eles passaram a
ver a utilidade da estatistica no seu cotidiano e a interpretar e entender as formulas além da
teoria.

Lorenzato (2010) pontua que o sucesso ou fracasso dos estudantes na disciplina esta

atrelado as experiéncias que ele tera durante sua formag&o bésica. E Viali (2008) destaca que
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houve uma diminui¢do na carga horaria dos pedagogos em relacdo a estatistica. Sendo assim,
menos conteudo é ensinado e os proprios pedagogos ndo tem o preparo adequado para passar o

conteldo.

Assim, segundo Wise (1985) e Mondéjar-Jiménez e Vargas-Vargas (2010), isso faz com
que o estudante passe a ter uma aversao a estatistica, devido as experiéncias negativas que

possui. E essa aversdo faz com que seu desempenho na disciplina seja afetado.

Mas o que explica o fato de que os alunos que, no geral, sdo associados a ter menos

disposicdo as ciéncias exatas possuirem melhores indicadores de aprovacao em tais disciplinas?

Analisando o indice de evasdo no curso de Estatistica da Universidade Estadual de
Maringa, Macerau, Souza e Silva (2014) detectaram que a falta de tempo para se dedicar aos
estudos e a dificuldade de obter bons desempenhos foram determinantes para que o aluno
desistisse do curso. Além disso, dos alunos evadidos, 21,28% foi motivado a desistir por causa
de alguma disciplina especifica (Calculo 3, Algebra Linear e Probabilidade, Estatistica Geral
ou Planejamento de Experimentos e Probabilidade I1). Cerca de 12,90% se evadiram por conta

de algum professor.

Sendo assim, uma hipoétese levantada pelos autores do presente estudo sobre o fato dos
estudantes de outras areas que ndo tenham foco em Ciéncias Exatas obtenham melhor
desempenho, é de que a didatica e o nivel de cobranca sobre esses alunos sejam menor do que
0 que é cobrado dos estudantes que seguem em dareas onde h& a exigéncia de maior
conhecimento de matematica e estatistica. Porém, para provar isso, seria necessario um novo

estudo sobre a forma de ensino, as avalia¢6es, plano de ensino e outras coisas.

A Fig. 4 indica a relagdo entre os alunos aprovados nas disciplinas de estatistica e a
aprovacdo geral ao longo do curso. O grafico explicita bem que o indice de aprovacfes nas
disciplinas de estatistica é inferior ao indice de aprovacGes ao longo do curso. Para tal
comparacao, calculou-se os indices de aprovagdo total no curso, isto €, considerando todas as
disciplinas ao longo do primeiro ao ultimo semestre e, em seguida, comparou-se com 0s indices
de aprovacOes totais apenas para as disciplinas com foco em estatistica, j& detalhado nos

gréaficos anteriores.
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Nota-se que apenas 11 cursos obtiveram indice de aprovagdo em estatistica superior ao

indice de aprovacdo no curso. Na Tab. 2 sdo exibidos os cursos onde o indice de aprovacao em

estatistica foi superior ou igual ao indice de aprovacédo do curso, explicitando o seu respectivo

centro.
CENTRO TIPO CURSO
Centro de Ciéncias Bacharelado Ciéncias Bioldgicas
Biologicas / Centro de i iat Ciéncias Bioloai
Biociéncias icenciatura iéncias Bioldgicas
Centro de Ciéncias Exatas e Bacharelado Eisica
da Natureza
Bacharelado Educacdo Fisica
Centro de Ciéncias da Saude | Bacharelado Fisioterapia
Bacharelado Fonoaudiologia
Bacharelado Engenharia Biomédica
Bacharelado| Engenharia de Alimentos
Centro de Tecnologiae  |Bacharelado|  —n9enharia Elétrica -
Geociéncias Eletronica
Bacharelado Geologia
Bacharelado Oceanografia
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Isso indica o fato de que o indice de reprovacgdes nas disciplinas que envolvem conceitos
estatisticos é superior média de reprovacdes nas demais disciplinas do curso. De um total de
40 cursos, apenas 11 obtiveram uma taxa de aprovacdo em estatistica superior ou igual a taxa
de aprovacao no curso, o que representa 27,5% dos 40 cursos analisados no presente estudo.

Detectou-se também que 0s centros que possuem maior énfase no ensino das Ciéncias
Exatas possuem as maiores taxas de reprovacdo. Tal fato se destaca pois Sd0 nesses centros
onde espera-se que os alunos possuam maior afinidade com o dominio do raciocinio l6gico.
Ferraz (2013), em suas analises sobre os fatores que influenciam no desempenho dos alunos
das disciplinas ofertadas pelo Departamento de Estatistica da Universidade de Brasilia (UnB),
também encontrou que os alunos de Exatas obtiveram rendimentos piores que os alunos de

Saude e Humanas.

Martins e Rocha (2011), analisando o indice de evasdo dos ingressantes no curso de
Estatistica da Universidade Federal do Parand no periodo de 1991 a 2005, detectaram uma
evasdo de 72,5% dos alunos. Além disso, dos alunos das turmas de 2006 a 2008, embora
tivessem cumprido o tempo para a integralizagdo do curso (4 anos), mas apenas 26,8% se

formaram. Os demais se evadiram (44,1%) ou continuaram vinculados ao curso (29,1%).

Como destacado por Nascimento et al. (2018), Pacheco e Andreis (2018) e Pedroso
(2010), algumas dificuldades sdo influenciadas pela falta de dominio de contetdos bésicos,
vistos ao longo do ensino médio e fundamental. E, ao ver novos conceitos que dependem dessa
base, 0s alunos acabam por ndo entender o que Ihe esta sendo apresentado. Partindo desse ponto,
pode-se fazer um estudo sobre as disciplinas iniciais nos cursos de graduacao, para verificar o
nivel de dominio dos discentes em assuntos que poderdo influenciar em disciplinas futuras de

estatistica e detectar formas de melhorar esse desempenho.

A metodologia de resolucdo de problemas pode ser uma forma de melhorar o
aprendizado dos alunos, conforme destaca Cantanhéde (2015). Em seus achados, verificou que,
utilizando tal metodologia, os alunos demonstraram maior engajamento, melhoria no trabalho
coletivo, desenvolveram a capacidade de interpretar e argumentar além de demonstrarem

satisfacdo e confianca ao conseguirem resolver um problema.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Embora a literatura aponte para uma concordancia da importancia da estatistica nos mais
diversos setores da sociedade, é notavel que ha uma grande dificuldade por parte dos alunos em
compreender tais conceitos e aplica-los na vida real. Conceitos estes que podem trazer retornos
tanto para o profissional, visto que seréd capaz de obter melhores insights do que os dados lhe
mostra além de um maior salario (UTTL; WHITE; MORIN, 2013); e também trara retornos
para sua corporagdo/setor, visto que podera conhecer melhor dos seus proprios dados, do
mercado, das situacdes da sociedade ao redor e utilizara tais informacGes na busca de seus

objetivos.

Diversos fatores sao indicados na literatura como responsaveis por essa dificuldade em
aprender estatistica por parte dos alunos. Fatores como a metodologia utilizada pelo professor,
a importancia que os discentes veem na disciplina para sua formacdo, a capacidade de
compreender 0s conceitos e ndo apenas aplicar formulas prontas, o dominio de conceitos

iniciais, entre outros fatores.

Cordani (2001) enfatiza que tais fatores acabam afastando os alunos da disciplina, as
vezes criando até uma certa aversao a assuntos relacionados a estatistica. Porém, caso o ensino
fosse além da mecanizacdo, indo além da teoria e mostrando exemplos do cotidiano e
relacionando com outras disciplinas, aproximaria os alunos, fazendo com que 0s mesmo

passassem a ver a disciplina de outra forma, enxergando sua importancia da mesma.

Interessante notar que os centros voltados para cursos de Ciéncias Exatas, possuem
indices de reprovacdo maiores do que os demais. Isso corrobora com os achados de Ferraz
(2013). Além disso, a reprovacao influéncia no tempo que o aluno levara para integralizar os
contetidos do curso, levando assim mais tempo para sua formacédo do que previsto. Fato que foi
destacado por Martins e Rocha (2011), analisando o curso de Graduagdo em Estatistica da

Universidade Federal do Parana.

O presente estudo focou apenas em verificar o desenvolvimento da reprovacéo e
aprovacdo no periodo de 2014.1 a 2017.2 e verificar a relagcdo da reprovacao nas disciplinas
estatisticas com a taxa de reprovacao geral dos cursos. Demais estudos podem ser realizados

para complementar com os resultados encontrados no presente estudo. Por exemplo, quais
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fatores fizeram com que a taxa de aprovacdo no CTG decaisse ao longo do periodo analisado;
0 que explica o comportamento da taxa de reprovacdo do CCEN que cresceu num periodo
inicial, voltando a decair nos periodos subsequentes, comportando-se quase como uma

parabola.
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