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PREFACIO

Entre ensinar e aprender ha um territorio em constante transformaco. Um espaco que se
desenha nas experiéncias que se entrelacam. E nesse terreno fértil que se ergue este livro: Entre
ensinar e aprender: experiéncias e reflexdes em educag¢do geografica. Uma obra que ndo apenas.
reune textos, mas também saberes que se cruzam, revelando a educagdo como movimento continuo

de construcao e reinvengao.

Nao se trata apenas de registrar experiéncias ou refletir teoricamente sobre a pratica. O que se
revela aqui € o dinamismo de um processo em que ensinar € aprender ndo sdo polos opostos, mas
movimentos que se retroalimentam. Ao mesmo tempo em que se ensina, aprende-se; ao aprender,
ensina-se. E nesse fluxo que educadores e educandos se reconhecem como sujeitos ativos na
constru¢do do conhecimento, em um dialogo que ultrapassa os muros da escola e se enraiza nos

territorios da vida.

Que estas paginas inspirem reflexdes, provoquem deslocamentos e despertem a coragem de
reinventar praticas e pensamentos. Pois a educagdo, assim como a prépria vida, ndo se encerra em
respostas prontas, mas se alimenta de perguntas que nos movem a seguir adiante. Que este livro seja,
portanto, um territério de encontro, onde ensinar e aprender se fundem em um sé movimento: o de

formar e transformar.

Comissiao Cientifica e Editorial
Edi¢coes LEGEP/UFPE
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INTRODUCAO

A formagao docente em Geografia € um processo continuo e multifacetado, que ultrapassa os
limites da formagao inicial na universidade e se concretiza de forma mais intensa no cotidiano da sala
de aula. E no espaco escolar, em contato direto com estudantes, colegas de profissdo e a comunidade,
que o professor descobre a complexidade do ato de ensinar, confrontando teorias aprendidas com a
realidade vivida. Como aponta Imbernon (2022), a docéncia nao ¢ um produto acabado, mas uma

construcdo que exige constante reflexdo, adaptacdo e abertura para mudangas.

Ao longo da graduagao, a formagao inicial oferece uma base tedrica fundamental, permitindo
a compreensao dos conceitos geograficos e das metodologias de ensino. No entanto, como destaca
Rocha (2000), a historia da formacdo docente em Geografia no Brasil revela um percurso marcado
por tensdes entre a Geografia académica e a escolar, muitas vezes dificultando que o futuro professor
estabelega pontes entre o conhecimento cientifico e as praticas pedagdgicas necessarias para a

Educacao Basica.
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Este artigo, portanto, propde refletir sobre o processo de formar-se professdr de Geografia,
trazendo como eixo central o relato de minha propria experiéncia na Educacao Basica. Ao ingressar
na rede publica de ensino, descobri que a sala de auld ¢ um espago desafiador, permeado por
incertezas, descobertas ¢ aprendizados diarios. A partir dessa vivéncia, busco. compreender como a
pratica docente transforma ndo apenas os estudantes, mas também o proprio professor, que, como

afirma Oliveira (2021), se constitui na relagdo com os outros e na experiéncia concreta de ensinar.

A metodologia adotada € o relato de experiéncia, compreendido como ferramenta que valoriza
as narrativas pessoais e coletivas na formacao docente (Menezes, 2021). A partir desse relato,
estabeleco um didlogo com a literatura especializada, articulando teoria e pratica para refletir sobre a

construcao da identidade docente em Geografia.
DESENVOLVIMENTO

A histéria da formacdo docente em Geografia no Brasil ¢ marcada por tensdes e rupturas.
Como aponta Rocha (2000), desde os primeiros cursos de licenciatura houve uma preocupacdo em
preparar professores para o ensino basico, mas esse preparo, muitas vezes, se inclinou mais a ciéncia
académica do que a realidade escolar. Esse desencontro produziu, segundo Bento et al. (2024),
verdadeiros abismos entre o conhecimento produzido na universidade e a Geografia vivida nas

escolas.

Esses abismos ndo sdo apenas teoricos. Eles se materializam na pratica cotidiana, quando
professores recém-formados se deparam com turmas heterogéneas, recursos escassos € a urgéncia de
fazer a Geografia dialogar com as experiéncias concretas dos estudantes. E nessa fricgdo que se revela
a necessidade de criar pontes, de transformar o saber geografico em uma ferramenta de compreensao

do mundo e de si mesmo.

Menezes e Kaercher (2015) defendem uma mudanca de paradigma, na qual a formagao
docente ultrapasse o modelo tradicional e fragmentado. Para eles, o professor deve ser autor de sua
propria pratica, alguém que pensa criticamente o seu fazer pedagogico. Esse posicionamento se
aproxima das ideias de Freitas e Franco (2014), que ressaltam a urgéncia de preparar professores
capazes de lidar com a incerteza, a complexidade e a constante transformacdo do contexto

educacional.

Essa identidade profissional se constrdi na trama entre teoria e pratica, mas também na
narrativa que o professor constrdi sobre si mesmo. Portugal e Torres (2019) lembram que as memorias

e historias de vida sdo elementos formativos que permitem ao docente compreender sua trajetoria e
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ressignificar suas experiéncias. Ao contar sua propria historia, o professor se reconhece como sujeito

em movimento, capaz de se reinventas a cada aula, a cada desafio.

Vaz, Borges ¢ Mendes (2020) acrescentam que a.formac;éo inicial muitas vezes ndo oferece
ferramentas suficientes para lidar com a realidade escolar. O cotidiano da sala de aula exige.
improvisagdo, criatividade e, sobretudo, escuta. E essa escuta ndo se limita aos estudantes, mas se
estende a propria comunidade, ao territorio em que a escola estd inserida. E nesse didlogo que o

professor se forma e se transforma, em um processo continuo de construcao coletiva.
O ENCONTRO COM O CHAO DA SALA DE AULA

Nos primeiros dias em sala de aula, eu carregava comigo um misto de entusiasmo e
inseguranca. O diploma recém-conquistado ainda parecia brilhar em minhas maos, mas, diante de
uma turma de vinte e cinco olhares atentos — ou dispersos —, percebi que a formagao inicial era apenas

a porta de entrada para um universo muito maior.

O siléncio que antecede a primeira aula ¢ denso. Respiro fundo, organizo os materiais e tento
lembrar das metodologias aprendidas na graduacdo. Mas, assim que a aula comega, percebo que a
teoria, sozinha, ndo da conta do ritmo frenético da sala: perguntas surgem de forma inesperada, o

interesse varia de aluno para aluno, e imprevistos acontecem a cada minuto.

Em uma das primeiras aulas, propus uma atividade de interpretagdo de mapas. Esperei que
todos se envolvessem, como ocorria nos trabalhos académicos que vivenciei na universidade. No
entanto, parte da turma parecia desmotivada, enquanto outros terminavam rapidamente sem se
aprofundar. Foi nesse momento que compreendi que ensinar Geografia ndo se resume a apresentar

conteudos, mas a criar conexoes significativas com o cotidiano dos estudantes.

Aos poucos, fui descobrindo que pequenas adaptagdes faziam diferenga. Em vez de falar
apenas sobre os climas do Brasil, por exemplo, comecamos a observar o clima da propria cidade,
relacionando-o as mudancas percebidas no dia a dia. Essa aproximacao despertou curiosidade e

engajamento, transformando uma aula que antes parecia abstrata em uma experiéncia concreta.

Houve também momentos desafiadores. Em uma ocasido, um conflito entre dois alunos
interrompeu a aula. Meu impulso inicial foi apenas restabelecer a ordem, mas percebi que a situacao
exigia mais do que disciplina: era preciso escutar, mediar, compreender os contextos que levaram
aquele embate. Nesse dia, percebi que ensinar ¢ também cuidar, e que a Geografia pode ser uma

ferramenta para promover empatia e dialogo.

10
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Essas vivéncias me mostraram que cada sala de aula € tnica e imprevisivel. 0 planejamento
&’importante, mas precisa ser flexivel para se adaptar as necessidades que emergem no momento.
Como afirmam Vaz, Borges e Mendes (2020), o professot deve dominar ferramentas didaticas, mas,
acima de tudo, precisa compreender que elas s6 tém sentido quando dialogam com a realidade dos

estudantes.

Ao revisitar esses primeiros meses de docéncia, percebo como eles tém sido fundamentais
para a constru¢ao da minha identidade profissional. A formagao inicial me ofereceu conhecimentos
essenciais sobre a Geografia e sobre teorias pedagogicas, mas foi no cotidiano escolar que esses

saberes ganharam vida, se transformaram e, por vezes, foram questionados.

Oliveira (2021) lembra que o tornar-se professor ¢ um processo marcado por experiéncias
vividas, que moldam a forma como nos relacionamos com o ensino € com os estudantes. Esse
movimento exige abertura para o novo, disposi¢ao para aprender continuamente ¢ humildade para

reconhecer que errar também faz parte do caminho.

Freitas e Franco (2014) ressaltam a importancia de o professor se constituir como autor de sua
pratica. Essa ideia me faz pensar que nao basta aplicar metodologias prontas: € preciso criar,
experimentar e refletir sobre o que funciona em cada contexto. Cada turma, cada aula e cada estudante

demandam novas formas de ensinar e aprender.

Ao mesmo tempo, percebo a importancia de ndo caminhar sozinho. O didlogo com colegas
de profissdo, a participagdo em grupos de estudo e a troca de experiéncias sdo fundamentais para
fortalecer a pratica docente. Como afirma Imbernon (2022), a formacao continuada nao € um evento

isolado, mas um processo coletivo que se constrdi no cotidiano da escola.
CONSIDERACOES FINAIS

Estes primeiros meses em sala de aula me ensinaram que ser professor de Geografia ¢ muito
mais do que transmitir conteudos. E estar presente, escutar, mediar e, sobretudo, aprender junto com
os estudantes. A formagdo docente ¢ um processo inacabado, que se renova a cada aula, a cada

desafio, a cada pequena descoberta no chio da sala de aula.

O ensino da Geografia se revela, assim, como uma pratica viva e transformadora, capaz de
conectar saberes, territorios e pessoas. Ao narrar minhas experiéncias, espero contribuir para que
outros professores em inicio de carreira possam se reconhecer e se inspirar, compreendendo que,

embora os caminhos sejam desafiadores, eles também sdo repletos de possibilidades e sentidos.

11
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INTRODUCAO

A educagdo cartografica ocupa um papel central na formacao do pensamento geografico, pois
oferece aos estudantes os instrumentos necessarios para ler, interpretar e representar o espago. Mais
do que um conjunto de técnicas voltadas a localizacdo, a cartografia configura-se como uma
linguagem que permite compreender criticamente os processos sociais que produzem o territorio. Em
um cenario marcado pela intensificagdo dos fluxos globais, pelo avanco das tecnologias de
informacao e comunicagao e pela ampliagao das redes digitais, torna-se urgente repensar o papel dos
mapas no ensino de Geografia. Convém lembrar que a simples leitura de um mapa ¢ insuficiente se

ndo houver clareza sobre o objetivo ou dire¢do a seguir (Lastoria; Fernandes, 2012).

Seguindo essa logica, esse trabalho propde uma reflexdo tedrico-académica sobre a
relevancia da educagdo cartografica na contemporaneidade, com foco na articulagcdo entre praticas
pedagbgicas tradicionais e abordagens tecnologicas inovadoras voltadas a leitura do espago

geografico.

Topico ja desenvolvido por Lefebvre (2020), o entendimento de que o espago ¢ uma

construgdo social orienta a concep¢ao de que os mapas sao mais do que representacdes neutras da

14
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realidade: sdo construgdes simbdlicas carregadas de intencionalidades, que refletem relagdes de
poder, disputas territoriais e formas diversas de apropria¢ao do territorio (De Diego, 2008). Nesse
sentido, a cartografia deve ser tratada como instrumento ‘cognitivo e politico, capaz de desenvolver
nos estudantes uma leitura critica do mundo (Seeman, 2012). Incorporar os mapas ao cotidiano
escolar, em didlogo com as vivéncias dos alunos, amplia a capacidade de analise das dinamicas

espaciais e reforga o papel formativo da Geografia.

Com base em revisao bibliografica, o trabalho se ancora em autores como Freire (1996) e
Dewey (1959), que defendem uma pedagogia baseada na autonomia, na experiéncia € no
protagonismo discente. No campo especifico da cartografia e da educagdo geogréﬁca, sdo
mobilizadas as contribui¢des de Crampton e Krygier (2008), Damasceno et al. (2021) e Vasconcelos
(2017), que discutem o papel das geotecnologias, das metodologias ativas e das praticas
interdisciplinares na formagao critica dos sujeitos. A articulagdo entre praticas convencionais como
o uso de mapas em papel e a leitura cartografica analogica, e abordagens contemporaneas como o uso
de softwares de georreferenciamento e mapas interativos, ndo representa uma ruptura, mas uma

ampliacao das possibilidades pedagogicas.

A educagdo cartografica, quando aliada as metodologias ativas e ao uso pedagogico das
geotecnologias, contribui para engajar os estudantes em processos de aprendizagem significativos,
colaborativos e contextualizados. Ferramentas como Google Earth, QGIS e outras plataformas de
mapeamento digital permitem ndo apenas a visualizagdo, mas também a produgdo de mapas
tematicos, conectando conteudos escolares as realidades locais. Essas abordagens ampliam a
compreensao sobre as desigualdades espaciais, os fluxos econdmicos e as redes de conexdao que

estruturam o espago urbano e rural.

No entanto, levando em consideragdo espacgos educacionais que ndo possuem tal tecnologia,
a utilizacdo do mapa fisico ou figura também se mostra relevante neste processo formativo da leitura

do espago geografico, ndo se limitando apenas as praticas contemporaneas.

Assim, ao valorizar a cartografia como linguagem, método e mediagdo, reafirma-se sua
centralidade na formacao de um olhar geografico atento as contradi¢des e transformac¢des do mundo
contemporaneo. Mais do que um recurso didatico, 0 mapa torna-se, assim, um instrumento para ler o
territorio, pensar criticamente a realidade e intervir nela. A educagdo cartografica, nesse contexto,
contribui para a formagdo de sujeitos criticos, criativos e capazes de compreender o espaco como

construcao social em constante disputa.

15
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METODOLOGIA

O presente trabalho fundamenta-se em uma abordagem qualitativa e critico-reflexiva,
estruturada a partir de dois eixos principais: (a) o levantamento bibliogréﬁco a respeito do tema,
considerando autores classicos e contemporaneos da geografia critica e da cartografia, e (b) a analise.
documental de experiéncias pedagdgicas e materiais cartograficos produzidos por instituicdes

oficiais, em especial o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

No primeiro eixo, o levantamento bibliografico foi orientado pelo critério de relevancia
tedrica para a compreensao da cartografia como pratica social e pedagogica. Foram privilegiados
autores classicos como Raffestin (1993), Harley (1989) e Lacoste (1976), que problematizam o
carater politico dos mapas; autores da geografia critica brasileira, como Milton Santos (1977) e Corréa
(2000), que discutem a produgdo social do espago e a rede urbana; além de contribuigdes mais
recentes que tratam da cartografia critica e das geotecnologias no ensino, como Crampton e Krygier
(2008), Girardi (2011), Vasconcelos (2017) e Damasceno et al. (2021). Também foram incorporados
aportes pedagdgicos de Freire (1996) e Dewey (1959), que enfatizam metodologias educativas
voltadas a autonomia, a experiéncia e ao protagonismo discente, fundamentais para articular a

educagdo cartografica a processos emancipatorios.

No segundo eixo, a analise documental contemplou representacgdes cartograficas produzidas
em diferentes momentos historicos, desde os mapas coloniais portugueses até grandes projetos de
mapeamento nacional, como o RADAMBRASIL (Aratjo, 2025). Foram examinadas ainda
iniciativas recentes do IBGE, como o mapa-mundi com o Brasil no centro (2024), interpretadas a luz
da cartografia critica. O procedimento de analise consistiu na observacao das escolhas de projecao,
centralidade e representagdo, discutindo como tais elementos expressam intencionalidades
geopoliticas e simbdlicas (Raffestin, 1993; Harley, 1989). Essa leitura critica permitiu identificar
continuidades e rupturas na forma como o territorio € representado, relacionando tais representagdes

a contextos politicos e pedagdgicos.

Além disso, foram considerados os debates contemporaneos sobre cartografias sociais e
participativas, que compreendem os mapas como instrumentos de resisténcia e de afirmagdo
identitaria (Freire, 2009; Girardi, 2011). Do mesmo modo, os estudos sobre o uso das geotecnologias
no ensino de Geografia, em especial os Sistemas de Informacao Geografica (SIGs) e softwares como
QGIS e Google Earth foram mobilizados para refletir sobre o potencial pedagodgico dessas

ferramentas, tanto na produ¢do de mapas tematicos quanto na andlise de desigualdades
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socioespaciais. Embora a presente pesquisa ndo tenha:se baseado em experimenta¢do direta em
laboratério ou sala de aula, tais ferramentas foram consideradas como referenciais metodologicos

capazes de enriquecer praticas formativas.

Outro aspecto metodoldgico importante foi a articulagdo da analise com as diretrizes oficiais.
da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que reconhece a linguagem cartografica como
central para o desenvolvimento do raciocinio geografico. As habilidades relacionadas a leitura e
analise critica de mapas foram incorporadas como parametros para compreender como a carto’graﬁa

pode ser explorada pedagogicamente de forma emancipatoria.

Dessa forma, a metodologia adotada buscou integrar a critica as herangas eurocéntricas da
cartografia com a andlise de novas praticas institucionais e pedagogicas, valorizando tanto as praticas
convencionais (mapas impressos, analise de projecdoes classicas) quanto as abordagens
contemporaneas (SIGs, plataformas digitais e mapas interativos). Essa articulagao evidenciou o papel
da cartografia como linguagem, método e instrumento politico, indispensavel a formag¢ao de um olhar

geografico critico e reflexivo.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A educacao cartografica, enquanto pratica pedagogica, ndo deve ser reduzida a uma técnica
de leitura e produ¢do de mapas. Conforme ressalta Raffestin (1993), mapear ¢ um ato politico e
estratégico: toda representacdo espacial envolve escolhas que revelam intencionalidades e disputas.
Essa concepgdo critica ¢ fundamental para problematizar a cartografia escolar e universitaria,
destacando que os mapas, longe de serem neutros, atuam como instrumentos de poder e de mediacao

do territorio.

Historicamente, como apontam Lacoste (1976) e Harley (1989), a cartografia esteve atrelada
ao Estado e ao controle geopolitico, servindo a administragdo do espago e a legitimacao de interesses
dominantes. No Brasil, isso pode ser observado desde os mapas coloniais portugueses até os projetos
sistematicos de mapeamento desenvolvidos no século XX, como o RADAMBRASIL. Essa trajetoria
evidencia como os mapas refletiram uma visdo verticalizada do territorio, muitas vezes distante das
vivéncias sociais e culturais locais. No entanto, a virada critica da cartografia, sobretudo a partir dos
anos 1980, abriu espaco para novas abordagens. O surgimento da cartografia social e participativa,
por exemplo, ampliou a fung¢do dos mapas, transformando-os em ferramentas de resisténcia,

reivindicagdo de direitos ¢ afirmagao identitaria (Freire, 2009; Girardi, 2011). Nesse sentido,
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comunidades tradicionais, movimentos sociais € grupos margihalizados passaram a utilizar os mapas

como meios de luta politica e de defesa do territorio.

Atualmente, com a incorporacao das geotecnolog,.ias, em especial os Sistemas de Informagao
Geografica (SIGs), a cartografia alcan¢a novas dimensdes. Os SIGs permitem cruzar varidveis.
sociais, econdmicas e ambientais em multiplas escalas, favorecendo andlises espaciais complexas e
conectadas a realidade regional. Essa integracdo possibilita ndo apenas diagnosticos técnicos, mas
também leituras criticas que evidenciam desigualdades socioespaciais € oferecem subsidios para 0

planejamento participativo.

Nesse ponto, autores como Milton Santos (1977) e Corréa (2000) se tornam essenciais para
compreender o papel do mapa na analise regional. Para Santos, o espago ¢ expressdo das relagdes
sociais e dos modos de producdo, e sua representacdo deve captar as contradi¢des historicas que
moldam o territorio. J4 Corréa contribui com a no¢ao de rede urbana como fundamento analitico, o

que permite relacionar os fluxos econdmicos e funcionais entre cidades a cartografia critica.

Além dessa dimensao critica, ¢ importante ressaltar o carater pedagdgico e emancipatorio da
educagao cartografica. Paulo Freire (1996) enfatiza que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar condigdes para que os sujeitos construam uma leitura propria e critica da realidade. Sob essa
Otica, a cartografia ndo deve ser apenas um conteido escolar, mas um meio de desenvolver
consciéncia espacial e autonomia intelectual, favorecendo a participagdo ativa do estudante na
compreensdo e transformacdo do espago. De modo complementar, Dewey (1959) reforca a
centralidade da experiéncia no processo de aprendizagem: o conhecimento torna-se significativo
quando vinculado as praticas concretas e ao cotidiano dos sujeitos. Assim, a leitura cartografica,
articulada as vivéncias do discente, consolida-se como pratica formativa que ultrapassa a mera

memorizagao de simbolos e localizagdes.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) reconhece essa importancia ao
estabelecer, no componente Geografia, a linguagem cartografica como central para o

desenvolvimento do raciocinio geografico. Entre as habilidades, destacam-se:

e EF06GE09: “Analisar diferentes representagdes cartograficas (mapas, croquis, plantas,
imagens de satélite, entre outros) para compreender a espacialidade dos fenomenos

geograficos.”

e EF07GEI11l: “Comparar diferentes projecdes cartograficas, discutindo os interesses que

orientaram sua elaboracdo e os efeitos dessas escolhas na leitura do espago geografico.”
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e EFO08GEI11l: “Analisar criticamente representag:oes cartograficas e 1magens (de satellte

aerofotografias, mapas tematicos), considerando 1ntenc10nahdades € usos sociais.’

A analise dessas habilidades foi aqui mobilizada como pratica expl.anadai pela autofa_ (Figura
1), a fim de evidenciar a convergéncia entre a teoria critica da cartografia e as diretrizes oficiais para.
o ensino de Geografia. Esse didlogo mostra que a BNCC, embora inserida em um contexto normativo,
também abre espaco para praticas pedagdgicas emancipatdrias, nas quais a leitura cartografica se

converte em ferramenta para problematizar a realidade e intervir sobre ela.

Figura 01: Pratica em grupo dos autores acerca do mapa-mundi elaborado pelo IBGE.

Fonte: RECNEWS (2025). Organizado pelos autores, 2025.

Além desse avanco conceitual e tecnoldgico, cabe enfatizar que a educagdo cartografica
precisa ser entendida como pratica formativa e emancipatéria. Ao aproximar o estudante da leitura
critica do territorio, a cartografia rompe com a ideia de neutralidade cientifica e evidencia como o
espaco ¢ permanentemente produzido e disputado. Nesse sentido, mapas como o0 mapa-mundi com o
Brasil no centro, elaborado pelo IBGE em 2024, cumprem papel pedagogico e geopolitico relevante:
questionam a tradicdo eurocéntrica das proje¢des classicas e promovem uma ressignificagdo
simbdlica da posi¢ao do pais no cendrio mundial. Trata-se, portanto, de um recurso que ndo apenas
amplia a compreensdo sobre as desigualdades espaciais, mas também fortalece a consciéncia

identitaria e a noc¢ao de pertencimento dos sujeitos em relacdo ao territorio.

Do ponto de vista didatico, essa abordagem amplia a fun¢do dos mapas para além da
localizagdo e da descrigdo, convertendo-os em instrumentos de didlogo com a realidade social. Ao
articular metodologias ativas, cartografias sociais € o uso das geotecnologias, a pratica cartografica

favorece a participacgao discente na producao do conhecimento e estimula reflexdes sobre temas como
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colonialidade, desigualdade, justica espacial e sustentabilidade..Dessa forma, a educagdo cartografica
torna-se um campo fértil para consolidar a formagao cidada, preparando os estudantes ndo apenas
para compreender, mas também para intervir de maneira critica e propositivasno mundo em que

vivem.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que a cartografia, longe de ser uma pratica técnica e neutra, constitui-
se como instrumento de poder, representacao e disputa simbdlica do territorio. Através da abordagem
qualitativa e critico-reflexiva, que integrou levantamento bibliografico e analise documental, foi
possivel compreender como os mapas refletem intencionalidades historicas e politicas, a0 mesmo

tempo em que oferecem potencialidades pedagogicas e emancipadoras.

Os procedimentos metodoldgicos adotados especialmente a revisao da literatura critica
(Raffestin, Harley, Lacoste, Crampton e Krygier, Girardi, Milton Santos, Corréa) e a analise de
representacdes cartograficas, desde os mapas coloniais até iniciativas recentes como o mapa-mundi
do IBGE (2024) permitiram demonstrar que a cartografia tem papel central na construgdo das leituras
de mundo e, por consequéncia, nas praticas educativas. Essa trajetoria historica revelou o peso das
representacdes eurocéntricas e sua funcao de legitimar dominios territoriais, mas também abriu
espaco para compreender os mapas como instrumentos de resisténcia e de valorizacao identitaria em

contextos sociais diversos.

Entre os resultados alcancados, destaca-se a constatacdo de que a educagdo cartografica
precisa ser orientada nao apenas pela aprendizagem de técnicas de localizagdao, mas sobretudo pela
constru¢do de uma leitura critica do espago, capaz de revelar contradi¢des, desigualdades e disputas
socioespaciais. Ao incorporar metodologias ativas e o uso das geotecnologias, a pratica pedagogica
amplia sua fun¢do formativa, aproximando os estudantes das dinamicas contemporaneas do territorio

e promovendo sua inser¢ao como sujeitos ativos na analise e transformagao da realidade.

Outro elemento relevante que emergiu da pesquisa foi a importancia da produgao de mapas
contra-hegemonicos como as cartografias sociais, participativas e insurgentes que ddo voz a
comunidades tradicionais, grupos marginalizados e movimentos sociais. Essas experiéncias nao
apenas ampliam o acesso ao conhecimento geografico, como também se afirmam como praticas

politicas e culturais de resisténcia, revelando a pluralidade de olhares sobre o territorio.

Portanto, pode-se concluir que a cartografia no ensino de Geografia deve ser trabalhada

como linguagem, método e instrumento critico, capaz de articular o passado colonial e as

20



4 .
’ - -

£

- .
: ¥
representagdes eurocéntricas com as novas possibilidades de‘analise trazidas pelas geotecnologias.
Assim, o mapa deixa de ser mero recurso didatico e consolida-se como ferramenta cognitiva,
pedagogica e politica, contribuindo para a formacao de cidadaos criticos, conscientes e aptos a intervir

na sociedade de maneira reflexiva e emancipatoria.
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INTRODUCAO
E notério que estamos vivenciando a era do colapso climatico, marcada por uma série de
impactos socioambientais que afetam, de forma mais intensa, as populagdes em situacdo de
vulnerabilidade. Diante desse contexto, o papel do professor de Geografia ¢ indispensavel na
formacdo critica e ativa dos estudantes, especialmente para a compreensao dos impactos
socioambientais como as mudangas climaticas em Recife. Em uma perspectiva mais abrangente, essa
atuacdo ¢ relevante porque a coletivizagdo do pensamento critico fomenta questionamentos sobre a
realidade, muitas vezes constituida de forma hegemonica. Ensinar é, antes de tudo, um ato de
sensibilizacdo. A partir dessa sensibilizagdo, criam-se as condigdes para os proprios sujeitos poderem
produzir ou construir o conhecimento de forma autonoma, como propde Paulo Freire (1987), ao
defender uma educagdo problematizadora e libertadora. No que concerne a compreensdo dos
impactos socioambientais provocados pelas mudancas climaticas em Recife, ¢ essencial reconhecer

que esses fendmenos estdo profundamente ligados as agdes antropicas.

Como afirmar Santos (1988):

O homem ¢ ativo. A agdo que realiza sobre o meio que o rodeia, para suprir as condigdes
necessarias a manutengao da espécie, chama-se agdo humana. Toda a¢do humana ¢é trabalho
e todo trabalho ¢ trabalho geografico. Nao ha produgdo que nao seja produgdo do espaco que
se dé sem o trabalho. Viver, para o homem, ¢ produzir espaco. Como o homem nao vive sem
trabalho, o processo de vida é um processo de criagdo do espago geografico. A forma de vida
do homem ¢ o processo de criagdo do espago. Por isso, a Geografia estuda a agdo do homem
sobre o espaco. (SANTOS, 1988, p. 88)

Verifica-se que a ciéncia geografica, por si sd, ¢ uma ciéncia responsavel, voltada a
compreensdo das complexas interagdes entre os ambientes fisicos e humanos. Nesse contexto, o papel

do professor de Geografia envolve uma constante formacao de si enquanto profissional e, sobretudo,
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0 incentivo ao pensamento critico dos estudantes. Essa atuagdo.se torna ainda mais ufgente diante da
necessidade de uma leitura ampla e totalizante da realidade, que estd sempre em proceSso de
construcao e desconstrucao. Muitas vezes, esses fenomerios se apresentam complexamente e, nesse
cenario, cabe ao corpo docente dinamizar e facilitar o processo de sensibilizag¢do dos estudantes, etapa

essencial para a construgdo de um olhar critico diante das questdes socioambientais.

METODOLOGIA

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, de carater teorico-reflexivo, fundamentada
nos referenciais criticos da Educagao Geografica. A pesquisa sera desenvolvida por meio da analise
de produ¢des académicas e documentos oficiais que abordam a relagdo entre ensino de Geografia,
mudangas climaticas e questdes socioespaciais urbanas. A metodologia visa, portanto, a construcao
de estratégias didaticas que potencializem a formagao critica dos estudantes, aproximando o contetido
geografico da vivéncia concreta, a fim de fomentar a leitura do espaco como produto de relagdes
sociais desiguais e historicamente construidas. Além disso, o tipo de abordagem adotado nesta
pesquisa ¢ fundamental para problematizar o processo de ensino-aprendizagem, que muitas vezes ¢
tratado neutramente, especialmente no que se refere as mudangas climaticas, apresentadas

distantemente da realidade concreta dos sujeitos.

A CENTRALIDADE DAS MUDANCAS CLIMATICAS E DAS QUESTOES
SOCIOAMBIENTAIS NA EDUCACAO GEOGRAFICA

E notério que as discussdes sobre mudancas climéticas tém se tornado cada vez mais
relevantes, sendo uma problematica amplamente divulgada, mas que ainda apresenta muitos
empecilhos, principalmente na aproximacao da sociedade vulnerabilizada com essas informacdes,
que, por vezes, se configuram distantemente da realidade. No contexto da sala de aula, os alunos nao
conseguem observar isso de forma proxima, uma vez que o tema ¢ apresentado de maneira deficiente
para contextualizar com a realidade deles, sendo, entdo, um papel mediado pelo professor e pelo livro
didatico no processo de sensibilizacdo. Ensinar mudangas climaticas exige conectar o global ao

contexto local por meio da mediagdo docente.

A compreensdo conceitual por parte do professor revela-se em como ele compreende e
explica os contetidos e representa os objetos e fendmenos da realidade. A maneira como se
desenvolve um conceito ou como uma atividade sera desenvolvida em sala de aula traduz sua
concepedo no processo de ensino e aprendizagem. A mudanga conceitual é a reestruturacio
daquilo que se aprendeu, a reconsideragdo de um saber anteriormente conquistado ¢ a
reelaboragdo por meio de uma atividade de aprendizagem trabalhada entre o estudante e o

professor. (Castellar 2020, p. 4).
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Observa-se que o corpo docente deve mantersuma formacdo continua, nio somente de
réproducdo, mas de sensibilizagdo, buscando uma educacdo que nio seja uma mera reprodu¢€10 de
livros didaticos. A critica ao livro didatico ndo invalida sua relevancia,“mas, -quando nao
contextualizado para a realidade dos alunos, tanto o professor quanto os-recursos didaticos podem
estar somente reproduzindo questdes socioambientais ¢ de mudangas climdticas em contextos
regionais e socioecondmicos diferentes. Dessa forma, os livros didaticos, mediados ao
enfraquecimento tedrico do professor, podem resultar em um problema, frequentemente vivenciado
no cotidiano dos alunos, seja no trajeto de casa até a escola, ao lidar com enchentes e

desmoronamentos, alagamentos ou ondas de calor.

Discutir mudangas climdticas na Geografia ¢ inevitavel, ao estar no centro das ciéncias
geograficas como fendmeno global, resultado da relagdo entre ser humano, natureza e logica
capitalista. No entanto, o professor de Geografia ¢ mediador essencial desse debate, mas a critica so
se efetiva quando haé sensibiliza¢do docente; caso contrario, prevalece a visdo do Norte Global. Dessa
forma, as mudangas climaticas ndo se resumem ao aumento do nivel do mar, mas também as

condig¢des de vulnerabilidade enfrentadas cotidianamente pelos mais pobres.

r

Nesse contexto, ¢ importante destacar a lei que inclui sobre mudangas climaticas e
vulnerabilidades socioambientais no curriculo, a Lei n° 14.926/2024 contribui para a formacao de
cidadios conscientes e criticos (Brasil, 2024). Essa lei, que antes era a n® 9.795, de 27 de abril de
1999, sobre a educagdo ambiental e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, foi ampliada
justamente para dar lugar a um contexto de riscos socioambientais e das mudancas climaticas, uma
vez que as mudangas climaticas sdo uma questdo urgente a ser discutida no escopo da educagao
ambiental. Observa-se que a Geografia, como ciéncia interdisciplinar, tem um papel essencial em
inserir politicas como essa ja existente e em fortalecé-las, como uma nova perspectiva de trabalhar a
educagao ambiental, evidenciando os problemas por meio de uma perspectiva mais critica sobre o
colapso climatico e seus impactos no cotidiano, nesse caso mediado pela relagdao entre docente e

discente.

Teoricamente interessa ter a perspectiva da ciéncia geografica com seus aportes para
elaboracdo de um pensamento geografico que possibilite conhecer e compreender o mundo,
de modo que as aulas de geografia possam contribuir a dar sentido aos conteudos a serem
estudados. Ao mesmo tempo, importa também a dimensdo pedagodgica que orienta os
processos de ensinar e de aprender com encaminhamentos didatico e metodologicos
sustentados em teorias da aprendizagem que sejam seguras” (CALLAI, 2020, p. 227).

A observacao que a pesquisadora faz ¢ que o pensamento geografico ¢ importante para a

leitura do mundo e do sujeito, mas € necessario considerar a dimensdo pedagdgica como uma forma
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de garantia de seguranga. Nesse sentido, para que o ensino de. Geografia aborde a éentral_idade das
mudangas climaticas no contexto da compreensdo dos impactos socioambientais em Recife, é
fundamental investir na formacdo continuada dos ptofessores da disciplina, em estratégias
metodologicas, na revisdo do curriculo e no repensar de planos e praticas pedagogicas. Além disso, a
participagdo em eventos e grupos de estudos contribui para moldar um ensino-aprendizado
consolidado e sempre informado, sensibilizando os estudantes e promovendo a problematizagdo das

questdes socioambientais.

E pertinente mencionar que todas as ferramentas para tratar da crise climatica e dos contextos
de vulnerabilidade social podem ser abarcadas pela Geografia, que transita desde fendmenos naturais
até os antropicos. Compreender o papel das Ciéncias Geograficas possibilita despertar a autonomia,
reconhecendo-a como uma ciéncia capaz nao somente de ler o mundo, mas também de sensibilizar
para transformagdes. Trata-se, portanto, de uma ciéncia voltada a observar a materialidade, os

sentidos e as mudangas, sendo o professor de Geografia fundamental nesse papel de articulagao.

A Geografia fornece subsidios para que os estudantes compreendam a dinamica climatica a
partir de estudos sobre os elementos e os fatores que influenciam o clima como a temperatura,
a umidade, a pressdo atmosférica, as massas de ar, a altitude, a latitude, a maritimidade, a
continentalidade, a vegetagdo, entre outros. Essa compreensdo ¢ essencial para que os
estudantes possam analisar as alteragdes climaticas e suas consequéncias para as sociedades
diversas (SCHULTZ; MENDONCA, 2025, p. 281).

Portanto, a reflexdo em torno da centralidade das mudancas climaticas e das questdes
socioambientais na educagdo geografica ndo se restringe a relevancia das Ciéncias Geograficas nesse
tema, mas envolve também o exame de livros didaticos, das formas ocidentais de reproducdo de
vivéncias e dos contextos de vulnerabilidade socioambiental e climatica. Pensamentos como esses,
quando reproduzidos sem problematizacao, fortalecem a ideia de uma tinica forma de observar a crise

climatica, sem considerar o proprio territério que lida com isso cotidianamente.
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A DOCENCIA EM GEOGRAFIA - DIANTE DAS

VULNERABILIDADES SOCIOAMBIENTAIS EM RECIFE: "CAMINHOS
PEDAGOGICOS ' :

Diante da realidade de Recife, marcada por alagar.nentos, ilhas de éalor, desmoronamentos e
ocupagdes desordenadas em 4reas de varzea e manguezal, onde as populagdes em situagdo de.
vulnerabilidade socioambiental sdo as mais afetadas, o ensino de Geografia torna-se essencial para a
construcao de praticas pedagogicas criticas que aproximem os estudantes de sua realidade cotidiana.
A Geografia possui sensibilidade para ler o mundo, mediada por um olhar enfatico sobre as reiag:ées
humanas com a terra. Essa perspectiva fortalece o pensamento de Paulo Freire, segundo o qual a
educagdo comprometida com a libertagdo ndo deve tratar os sujeitos como recipientes vazios a serem
preenchidos com contetidos, mas sim reconhecer os individuos como corpos conscientes, cuja
consciéncia ¢ voltada para o mundo. Nesse sentido, o processo educativo deve priorizar a
problematizagao da realidade e das relagdes sociais, € ndo a simples transmissao de conhecimentos

prontos (FREIRE, 1970).

Nesse contexto, para que o ensino de geografia seja efetivo, ¢ essencial que o professor
desenvolva estratégias pedagdgicas que aproximem os alunos de sua vivéncia cotidiana e dos
impactos socioambientais locais. Como supracitado, o ensino-aprendizagem sobre mudangas
climaticas depende diretamente da formagao do professor em construir um didlogo entre as vivéncias
locais e o contexto do sujeito, estando isso ligado a aplicagdo de metodologias que possibilitem
caminhos eficazes de conexdo. “Os professores de Geografia proporcionam aos estudantes a
oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias essenciais, como a capacidade de analise
espacial, o pensamento critico e a resolucao de problemas” (Mendonga et al., 2024. p. 236). Observa-
se que as habilidades mencionadas podem e devem ser aplicadas no contexto da cidade do Recife,
uma vez que a cidade ¢ vulneravel e as medidas de mitigacdo ainda ndo contemplam uma inclusdo
social plena, retomando a narrativa do Norte Global de tratar o colapso climatico sob uma 6tica

reducionista e hegemonica.

A cidade enfrenta desafios como chuvas intensas e inundagdes, problemas que afetam
crescentemente a vida cotidiana dos moradores. O PLAC-Recife, principal politica de
adaptacdo climatica local, reflete esforcos significativos, mas enfrenta criticas por limitar a
participacdo popular e da sociedade civil em seu processo de elaboragdo. Essa exclusao reduz
o potencial de engajamento comunitario, crucial para o sucesso das agdes ¢ metas de
adaptacao climatica. Assim, embora inovador, o PLAC-Recife revela a necessidade de maior
inclusdo social para alcangar justiga climatica de forma abrangente (ARRUDA FILHO, 2025,

p-9).
Percebe-se, portanto, que o papel da Geografia no processo educativo vai além de expor fatos,

consistindo em aprofundar-se nas narrativas do colonialismo climatico e fomentar a agdo por meio

27



-:tf ’c

da realidade do sujeito. Evidentemente, esse processo dentro do campo da educagéolbésica deve ser
réalizado gradativamente, mas sem deixar de trazer a cidade, o bairro, a rua € até mesmo o itinerario
do aluno para esse campo de problematizagdo. A Geografia, ao assumir esse espaco privilegiado de
recorte politico, social, econdmico, ambiental e cultural, contribui para-a construgdo coletiva deA
solugdes para o presente e o futuro em escala local. Contudo, essa possibilidade depende diretamente

da mediagdo do professor de Geografia e do uso adequado de suas ferramentas metodologicas.

No que tange as metodologias de ensino de Geografia voltadas para as mudangas climéticas,
quando contextualizadas a realidade de vulnerabilidade em Recife, diferentes estratégias ativas
podem ser aplicadas para aproximar os estudantes de seu cotidiano socioambiental. Destaca-se a
aprendizagem baseada em problemas e em projetos, que estimulam a reflexdo sobre desafios
concretos, como os impactos da especulagao imobiliaria, a qual empurra populagdes para areas mais
suscetiveis a inundagdes e desmoronamentos. Tal abordagem permite enfatizar as relagcdes de poder

que se consolidam a partir de fatores histdricos, coloniais e econdmicos.

Nesse sentido, a aprendizagem cooperativa e os estudos de caso favorecem a anélise critica
de situagdes locais, como a formagdo de ilhas de calor e os desastres socioambientais que afetam
diretamente bairros populares. A gamificacdo, por sua vez, pode engajar os jovens ao transformar o
processo educativo em desafios que simulam escolhas relacionadas a ocupagao do espago urbano ou
as politicas publicas de mitigacdo climatica. Ademais, recursos como a exibi¢ao de videos e rodas de
conversa sao fundamentais para observar e discutir tais processos. A elabora¢ao de materiais didaticos
pelos proprios estudantes, por sua vez, contribui para a construcao de um espago de dialogo critico,

onde a rua, o bairro e a cidade se tornam objeto de estudo e problematizagao pedagogica.

Nesse contexto, quando o docente articula metodologias que sensibilizam e permitem ao
estudante compreender a realidade ndo somente no contexto global, mas também no didlogo com os
impactos locais das injusticas socioambientais, abrem-se caminhos para despertar um sentimento de
cidadania. A Geografia contribui para a compreensao da cidadania ambiental ao evidenciar que os
problemas ambientais envolvem ndo apenas aspectos naturais, mas também dimensdes sociais,

econdmicas e politicas (SUAREZ, 2025).

Fica claro que o processo de ensino-aprendizado em educacdo socioambiental, ao se
aproximar da realidade cotidiana, tem potencial de marcar a vida do sujeito, ao trabalhar diretamente
com o territério e as experiéncias do dia a dia. Trata-se de uma educagdo transformadora, capaz de

impactar e criar possibilidades para imaginar um mundo com cidadaos conscientes, que reflitam sobre
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o presente € o futuro do planeta, por meio de uma educagdo.que sensibiliza, engaja € promove a

participagdo ativa nas lutas socioambientais.

CONSIDERACOES FINAIS » _

Esse trabalho se preocupou em evidéncia que a Educa¢do Geografica desempenha papel.
central na compreensdo dos impactos socioambientais das mudangas climaticas em Recife,
especialmente frente as vulnerabilidades locais, como alagamentos, ilhas de calor e ocupacdes em
areas de risco. A andlise evidenciou que a mediacdo docente, a problematizagcdo da realidade e a
aplicagdo de metodologias ativas, como aprendizagem baseada em problemas, estudos de caso,
gamificacdo, rodas de conversa e producdo de materiais didaticos pelos estudantes, sdo estratégias

fundamentais para aproximar os alunos de sua realidade cotidiana e fomentar o pensamento critico.

Além disso, observou-se que o ensino de Geografia nao se limita a transmissao de conteudos,
mas atua na sensibiliza¢do e conscientizacdo dos estudantes sobre desigualdades socioespaciais e
sobre a relagdo entre a¢do humana e fendmenos climaticos. A integracdo entre teoria, praticas
pedagogicas e contexto local revela a importancia de politicas educacionais, como a Lei n°
14.926/2024, que fortalecem a formacdo de cidaddos criticos e conscientes sobre os desafios
socioambientais. Portanto, o trabalho refor¢a que a Educagdo Geogréfica, ao articular conhecimento
cientifico, percep¢ao local e metodologias participativas, contribui ndo somente para a compreensao
da crise climatica, mas também para a constru¢ao de uma educacao voltada a justica socioambiental

¢ a transformacao social em escala local.
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INTRODUCAO
O ensino da Geografia, como campo de conhecimento voltado a compreensao das relagdes
entre sociedade e natureza, demanda praticas pedagogicas que ultrapassem os limites fisicos e
metodoldgicos da sala de aula, buscando experiéncias que estimulem a reflexao critica, a participagao
ativa e a conexao do conteudo com o cotidiano dos estudantes (Cavalcanti, 2008). Nessa perspectiva,
os espacos nao-formais de educacao surgem como ambientes importantes para a construcao do saber
geografico, pois possibilitam o contato direto com fendmenos, experimentos e representacdes que
ampliam o entendimento sobre o territorio, suas dindmicas e problematicas socioambientais
(Jacobucci, 2008; Callai, 2010). Museus de ciéncia, parques ambientais, centros interativos e outras
institui¢des dessa natureza cumprem papel essencial no fortalecimento da aprendizagem, na medida
em que oferecem situagdes concretas para a exploragdo de conceitos e temas que, por vezes,

permanecem restritos ao campo tedrico no contexto escolar.

O Museu Espago Ciéncia (Figura 01), localizado no estado de Pernambuco, constitui um
exemplo expressivo desse potencial, pois integra a divulgacao cientifica, a conservagdao ambiental e
a educacdo de forma acessivel, dinamica e interdisciplinar. Seu acervo, composto por experimentos
interativos, maquetes, trilha ecologica e exposi¢des tematicas, permite que a Geografia seja
trabalhada em dialogo com outras areas, como Fisica, Biologia, Quimica, Astronomia e Historia,
favorecendo uma compreensao integrada do espago geografico. A visita a esse espago nao se limita
a observacdo passiva, mas estimula a participa¢do direta, a curiosidade e a problematizagdo de
conceitos, aspectos defendidos por Freire (1996), para quem a educagdo deve promover a constru¢ao

autdbnoma do conhecimento por meio do didlogo e da acao-reflexao.
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Fonte: Museu Espaco Ciéncia, 2014

Considerando esse contexto, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre como o
Museu Espago Ciéncia, enquanto espago nao-formal de sensibilizagdo cientifica, pode contribuir
para o ensino da Geografia, a partir da experiéncia na monitoria. A atua¢ao do monitor serd aqui
analisada como elemento mediador entre o publico e o conhecimento cientifico, articulando saberes
técnicos e pedagdgicos, traduzindo conceitos em linguagem acessivel e estabelecendo conexdes
entre os conteidos e a realidade dos visitantes. Parte-se da hipdtese de que a mediacao realizada no
espaco potencializa a compreensao de temas geograficos e ambientais, sobretudo quando vinculada

a metodologias participativas e adaptadas as especificidades de cada grupo visitante.

A justificativa deste estudo estd ancorada na necessidade de valorizar praticas educativas que
ultrapassem o espaco escolar formal e estimulem a aprendizagem significativa. Como observa
Cavalcanti (2008), o ensino de Geografia deve partir da realidade do estudante e buscar relagdes
entre os conceitos cientificos e as vivéncias cotidianas, de modo a desenvolver uma consciéncia
espacial critica. O Espacgo Ciéncia, nesse sentido, apresenta-se como local privilegiado para essa
articulagdo, pois sua proposta envolve ndo apenas a transmissdo de informacdes, mas a vivéncia
pratica e a problematizagdo de fendmenos espaciais, permitindo que o estudante se perceba como

sujeito ativo na leitura e transformag¢ao do mundo.

Além disso, a abordagem dos conteidos no museu refor¢a o carater interdisciplinar da
Geografia, ao tratar de temas como relevo, cartografia, energia, clima e sustentabilidade, sempre
considerando suas implicagdes sociais e ambientais. Reigota (2001) destaca que a educacdo
ambiental, componente indissociavel da Geografia, deve contribuir para que os
individuos compreendam as interdependéncias entre as dimensdes natural e social,
possibilitando a adogdo de praticas sustentaveis e conscientes. Ao mediar explicagdes envolvendo a
“Trilha Ecologica” ou o “Mapa do relevo de Pernambuco”, o monitor favorece ndo apenas a
assimilacdo de conceitos, mas também o despertar de atitudes de cuidado e responsabilidade

socioambiental.
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Dessa forma, analisar a contribui¢do do-Museu Espago Ciéncia para o ensino-da Geografia
implica compreender a relevancia dos.espacos nao-formais como extensao da pratica docente e como
ambientes de producdo de saberes que dialogam com difetentes realidades socioeulturais. Conforme

afirma Callai (2010, p.86):

“O espaco vivido ¢ carregado de significados e afetividades, e o ensino da Geografia deve
favorecer a compreensao dessas dimensoes, articulando-as ao conhecimento cientifico.”

Assim, espera-se que este trabalho contribua para o debate sobre metodologias inovadoras e
integradoras no ensino da Geografia, reforcando a importdncia da mediacdo critica e do uso de
espagos ndo-formais na formag@o de sujeitos capazes de ler, interpretar e intervir no territério em

que vivem.

METODOLOGIA

O presente trabalho adotou uma abordagem qualitativa, fundamentada na compreensao
interpretativa dos fenomenos educativos observados no Museu Espaco Ciéncia, localizado em
Olinda-PE. Conforme Flick (2009), a pesquisa qualitativa busca apreender os significados atribuidos
pelos sujeitos as suas praticas, permitindo uma analise mais profunda das interagdes e mediagcdes

ocorridas no contexto investigado.

O desenvolvimento do estudo se deu em duas etapas principais: (1) levantamento e analise
bibliografica; (2) observagao direta das atividades e mediagdes realizadas no Espago Ciéncia durante

o periodo de monitoria.

Na primeira etapa, realizou-se uma revisao bibliografica com foco em autores que discutem
a relevancia dos espagos ndo-formais para o ensino de Geografia, as praticas de mediacdo cientifica
e a formacdo critica dos estudantes. Foram consultadas obras cldssicas e contemporaneas, como
Freire (1996), Callai (2010), Cavalcanti (2008) e Reigota (2001), além de artigos académicos sobre

educagao nao-formal e divulgacao cientifica.

A segunda etapa consistiu na observacdo direta, entendida como técnica que possibilita
registrar de maneira sistematica e intencional as praticas pedagdgicas em seu contexto real (Ludke e
André, 1986). As observacdes foram realizadas durante o exercicio da monitoria, 2024-2025,
envolvendo tanto o acompanhamento de grupos escolares quanto de visitantes espontaneos. Foram
registrados aspectos como: a intera¢do entre monitores e publico, a adapta¢do da linguagem e dos
exemplos conforme a faixa etdria, o uso dos experimentos e exposigdes, € as estratégias de estimulo

a participagao ativa.
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Para a organizacdo e a interpretacdo das informacdes registradas, optou-se pbr uma.analise
de carater descritivo-interpretativo, estabelecendo conexdes entre as anotagdes de campd e 0s
conceitos discutidos no referencial teorico. Essa artictilagdo entre os registros empiricos € as
contribui¢des da literatura possibilitou uma leitura mais consistente ¢ aprofundada sobre o papel

formativo desempenhado pelo Espaco Ciéncia.

A opcdo por essa metodologia se justifica pela necessidade de compreender ndo apenas o
conteudo apresentado nas exposi¢des, mas, sobretudo, a forma como esse conteudo ¢ mediédo e
apropriado pelos visitantes, considerando que o conhecimento geografico, para ser significativo,
deve estar vinculado as experiéncias concretas e a realidade vivida dos sujeitos (Cavaléanti, 2008;

Callai, 2010).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Entre os diferentes recursos didaticos presentes no Espaco Ciéncia, os experimentos
interativos ganham destaque por possibilitarem multiplas conexdes com o ensino da Geografia.
Embora muitos deles estejam originalmente vinculados a Fisica, Biologia, Quimica ou Historia, suas
abordagens permitem explorar temas geograficos de forma interdisciplinar, favorecendo uma leitura
critica das relagdes entre sociedade e natureza. Durante o periodo de monitoria, foi possivel observar
que a mediacao pedagdgica em torno desses experimentos favorece a constru¢ao de conhecimentos
espaciais, ambientais e sociais, de acordo com as propostas de autores que defendem a importancia

dos espagos ndo-formais para a aprendizagem ativa e critica (Callai, 2010; Cavalcanti, 2008).

EXPERIMENTOS E SUAS RELACOES COM O ENSINO DA GEOGRAFIA

Entre os experimentos que mais dialogam com o ensino da Geografia destacam-se o “motor
10nico”, o “globo de plasma”, o “mapa geografico do relevo de Pernambuco”, o “vulcao”, e a “trilha
ecologica”. Cada um desses espagos ndo apenas apresenta conceitos cientificos, mas também serve
como ponto de partida para reflexdes sobre o territdrio, os recursos naturais e as dinidmicas

socioambientais locais e globais.

O experimento do Motor Ionico (Figura 2), por exemplo, possibilita discutir as diferentes
formas de energia e suas aplicagdes, relacionando fontes renovéaveis e ndo-renovaveis com impactos
ambientais e sociais (Reigota, 2001). Ao visualizar seu funcionamento, os estudantes compreendem
a importancia das escolhas energéticas para a sustentabilidade e para o planejamento territorial. Na

BNCC, articula-se com a habilidade (EFO9GE18), que analisa as consequéncias dos usos de
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diferentes fontes de energia no territorio. Para o ensinowde Géografia, este experimento incentiva o

debate sobre consumo consciente e alternativas energéticas, aproximando teoria e pratica. *

Figura 02: Experimento “Motor [6nico”

Fonte: Autores, 2025

O Globo de Plasma (Figura 3) permite explorar a relagdo entre fendmenos fisicos, tecnologia

e sociedade, discutindo o papel da eletricidade no cotidiano e suas desigualdades de acesso. A
experiéncia desperta curiosidade e facilita a reflexao sobre como a energia elétrica se tornou essencial
para a organizagdo dos espacos urbanos e rurais. Relaciona-se com a BNCC pela habilidade
(EFO9GE18), que aborda as consequéncias do uso de diferentes fontes de energia no territério. Para
o professor de Geografia, esse experimento amplia a percepcao critica sobre como a infraestrutura
elétrica influencia o desenvolvimento e a qualidade de vida. De acordo com Callai (2010), a vivéncia
e a experimentacdo facilitam a constru¢do da consciéncia espacial e ambiental, consolidando o

aprendizado.
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Fonte: Autores, 2025

O Mapa Geografico do Relevo de Pernambuco (Figura 4) ¢ um recurso essencial para
compreender a diversidade de paisagens e formas de relevo do estado, conectando elementos fisicos
e sociais. Ele favorece a andlise da ocupagdo humana, das atividades econdmicas e das
vulnerabilidades ambientais associadas a cada regido. Esse experimento dialoga com a habilidade
(EFO7GEI11), que propde analisar as dinamicas e a distribui¢do dos componentes fisico-naturais,
como relevo, vegetacao e clima, e sua relacdo com a sociedade. Para a Geografia Escolar, o mapa
permite situar o estudante em seu territorio, fortalecendo a identidade espacial e a consciéncia critica
sobre os problemas regionais. Essa pratica também se alinha ao que propde Cavalcanti (2008) sobre
a necessidade de partir da realidade do estudante para promover uma leitura critica do espaco

geografico.
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Figura 04: Experimento “Mapa Geografico do  Relevo de Perqa;nbue(;”

.

Fonte: Autores, 2025

O experimento do Vulcao (Figura 5) e a Trilha Ecoldgica (Figura 6) evidenciam a integragao
entre Geografia, Ciéncias da Natureza e Educacdo Ambiental. Enquanto a simulagdo vulcanica
possibilita compreender a dindmica interna da Terra, a formagao do relevo e os riscos associados a
desastres naturais, a trilha favorece o contato direto com ecossistemas locais, estimulando reflexodes
sobre biodiversidade, uso sustentavel dos recursos e conservacao ambiental. Na BNCC, essas
experiéncias relacionam-se as habilidades EFO6GEQ09, que aborda a representacao de estruturas da
superficie terrestre por meio de modelos tridimensionais, ¢ EFO6GE11, que propde analisar as
interagdes entre sociedade e natureza em diferentes contextos historicos. Esses experimentos
oferecem, assim, uma vivéncia concreta dos conceitos ambientais, incentivando uma postura critica

e responsavel frente aos desafios socioambientais atuais (Reigota, 2001).

Figura 05: Experimento “Vulcao”
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Fonte: A‘utorés, 2025 .

Figura 06: Area “Trilha Ecologica”

Fonte: Autores, 2025
PAPEL DOS MONITORES E AS ESTRATEGIAS DE MEDIACAO

A presenga dos monitores ¢ fundamental para o sucesso do processo educativo nesses
espacos. Como mediadores do conhecimento, os monitores tém a fun¢do de traduzir conceitos
cientificos complexos para uma linguagem acessivel, promovendo a participacao ativa dos visitantes
e contextualizando os contetidos segundo a faixa etaria, os interesses € 0os conhecimentos prévios de
cada grupo. Conforme ressalta Freire (1996), a mediacao deve favorecer o dialogo e a construgao

coletiva do saber, elementos essenciais para uma aprendizagem significativa.

Observou-se que as abordagens variam desde explicagdes técnicas até provocacdes
reflexivas, estimulando os visitantes a relacionar os experimentos as suas experiéncias cotidianas e
as problematicas locais e globais, como o uso da agua, a energia, as mudancas climaticas e a
organizacdo do espago urbano e rural. Essa adaptagdao permite que o aprendizado seja efetivamente

contextualizado e interdisciplinar, conforme apontam Cavalcanti (2008) e Callai (2010).

Além disso, o carater interdisciplinar das exposi¢des reforca o papel da Geografia como
ciéncia integradora, capaz de articular conhecimentos de diferentes areas para ampliar a compreensao
dos fendmenos socioambientais. A mediacdo dos monitores (figuras 07 e 08) evidencia essa
integracgdo ao discutir, por exemplo, o impacto das fontes de energia renovavel no uso do territorio,
ou as consequéncias das mudancas climaticas para a organizacao espacial das cidades, promovendo

uma visdo ampliada e critica do espago geografico.
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Diante disso, ¢ possivel perceber que o Museu Espaco Ciéncia funciona como um ambiente
propicio para o ensino da Geografia, especialmente quando a mediagdo ¢ conduzida de forma
qualificada e sensivel as caracteristicas do publico. A articulacdo entre experimentagdo, didlogo e
contexto torna-se um diferencial que amplia o entendimento sobre o espaco vivido e seus desafios,

fortalecendo a formacao critica dos visitantes.

Este entendimento reforca as perspectivas de Silva e Ramalho (2011), que destacam os
museus como espagos de aprendizagem significativos, onde a mediagcdo pedagdgica favorece a
construgdo coletiva do conhecimento e o desenvolvimento da consciéncia critica dos visitantes. De
forma complementar, Cury (2007) enfatiza o papel dos centros de ciéncia na popularizacao da ciéncia
e na formagao cidada, ao democratizar o saber por meio de abordagens acessiveis e contextualizadas.
Almeida (2015) ressalta a importancia da mediacdo pedagdgica nesses ambientes, pois o trabalho
dos mediadores cria vinculos entre o visitante, o contetido e o espago, possibilitando experiéncias

educativas mais profundas e transformadoras.

Assim, o Museu Espaco Ciéncia nao apenas democratiza o acesso ao conhecimento
cientifico, mas também contribui para a formagao de sujeitos criticos, capazes de interpretar e intervir

nas dindmicas socioespaciais em que estdo inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou a relevancia dos espagos nao-formais, como o Museu Espaco
Ciéncia, para o ensino da Geografia, destacando seu potencial para a promog¢ao de uma aprendizagem
ativa, critica e contextualizada. A partir da experiéncia de monitoria e da andalise bibliografica, foi
possivel compreender que esses ambientes favorecem o didlogo entre o conhecimento cientifico e a

vivéncia cotidiana dos visitantes, possibilitando uma aproximagao significativa entre teoria e pratica.

A mediagao dos monitores revelou-se peca fundamental nesse processo educativo, uma vez

que atuam como agentes facilitadores que traduzem conceitos complexos em linguagem acessivel,
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adaptando as abordagens as caracteristicas e aos interesses  dos diferentes publicos. Tal pratica
confirma a hipotese de que a mediagdo qualificada potencializa o entendimento dos conteudos
geograficos, contribuindo para a formagcdo de uma”® consciéncia espacial~critica € para o

desenvolvimento de atitudes socioambientais responsaveis.

Os resultados obtidos reforcam as ideias de Freire (1996) sobre a importancia do didlogo e
da curiosidade na constru¢do do conhecimento, bem como os argumentos de Callai (2010) e
Cavalcanti (2008) quanto a necessidade de relacionar o ensino de Geografia a realidade do estudante
para promover uma leitura critica do espaco. Além disso, a presenca marcante da dimensdo
ambiental, discutida por Reigota (2001), confirma a importancia da educagdo ambiental como

componente essencial do ensino geografico contemporaneo.

Outro ponto relevante diz respeito ao carater interdisciplinar das exposigdes € experimentos
do museu, que abordam temas como relevo, cartografia, energia, clima e sustentabilidade, integrando
conhecimentos das Ciéncias Naturais, Historia e Geografia. Essa interdisciplinaridade fortalece a
compreensdo dos fendmenos socioespaciais de forma ampla e integrada, essencial para a formagao

de sujeitos capazes de interpretar e intervir no espago em que vivem.

Como contribuigdes para trabalhos futuros, sugere-se a realizacao de estudos que avaliem de
forma mais sistematica o impacto das visitas e da mediacdo no desempenho escolar dos estudantes e
na formacao de atitudes ambientais, a fim de fornecer dados quantitativos e qualitativos que possam
subsidiar politicas publicas e praticas pedagogicas. Além disso, recomenda-se explorar estratégias
de capacitagdo e formagao continuada dos monitores, visando aprimorar ainda mais a mediagdo e

ampliar o potencial educativo desses espacos.

Em resumo, o Museu Espaco Ciéncia reafirma-se como uma espago educativo estratégico
para o ensino da Geografia, complementando e enriquecendo o processo de aprendizagem formal e
contribuindo para a formacao integral de sujeitos criticos, conscientes € comprometidos com as

dinamicas territoriais € ambientais de sua realidade.
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INTRODUCAO
A alfabetizacao cartografica constitui um dos pilares fundamentais do ensino de Geografia,
por permitir ao estudante compreender, representar e interpretar o espaco em suas multiplas
dimensdes. Longe de se restringir a uma habilidade técnica de leitura de mapas, trata-se de um
processo formativo que desenvolve a percepgao espacial, a analise critica do territorio e a participagao
cidada (Passini; Passini; Malysz, 2011). Quando trabalhada de maneira contextualizada, a cartografia
possibilita que os alunos construam relacdes entre seu cotidiano e representacdes abstratas,
fortalecendo sua autonomia intelectual e sua capacidade de intervir no espago vivido. Nesse sentido,
como destaca Freire (1996), educar ¢ um ato politico, e a alfabetizacdo cartografica deve ser
compreendida como pratica que possibilita a leitura critica do mundo e a agdo transformadora sobre

a realidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa perspectiva ao destacar, entre as
competéncias da area de Ciéncias Humanas, a importancia da leitura de diferentes linguagens, da
analise critica de fendmenos socioambientais e do uso de tecnologias digitais na compreensao do
espaco geografico (BRASIL, 2017). No entanto, a realidade das escolas publicas brasileiras revela
um cenario marcado por desigualdades, em que muitas instituicdes ndo dispoem de infraestrutura

adequada, acesso a geotecnologias ou formacao continuada de professores. Esse contexto cria uma
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distancia entre as prescri¢des normativas e as praticas pedagogicas efetivas, reforcando a necessidade

de buscar metodologias inovadoras que articulem teoria, pratica e participacao discente.

As geotecnologias — como imagens de satélite., aplicativos de Iocalizac;ﬁo, softwares de
sistemas de informag¢do geografica (SIG) e plataformas de mapeamento colaborativo, vém se.
consolidando como instrumentos didaticos de grande potencial. Elas possibilitam aos estudantes
estabelecer conexdes entre representacdes técnicas do espago e a vivéncia cotidiana, ampliando sua
compreensao das dindmicas socioespaciais (Harley, 2012). Quando associadas a cartografia sbcial,
tais ferramentas assumem carater emancipatorio, uma vez que permitem valorizar os saberes locais €
o protagonismo dos sujeitos na produgdo de representacdes do territdrio (Acselrad, 2.008). Nessa
perspectiva, o mapa deixa de ser apenas um produto técnico para se tornar um instrumento politico,

cultural e pedagogico.

A aula de campo também assume papel central nesse processo, ao proporcionar vivéncias
concretas que possibilitam ao estudante observar, registrar e refletir sobre seu territorio. Para Callai
(2013), o trabalho de campo ¢ uma estratégia didatica que mobiliza multiplas linguagens, estimula a
percepegao espacial e cria oportunidades para relacionar contetidos escolares com a realidade social.
No entanto, seu potencial ainda ¢ pouco explorado nas escolas, seja por limitagdes estruturais, seja
pela auséncia de formacao inicial e continuada que prepare os professores para planejar atividades

interdisciplinares e participativas.

Diante desse cendrio, este trabalho parte da constatagdo de que ainda ha caréncia de relatos
que articulem alfabetizagdo cartografica, geotecnologias e metodologias participativas no ambito da
formacao inicial docente em Geografia. O presente artigo busca contribuir para esse debate ao relatar
uma experiéncia realizada no contexto da disciplina “Introducio e Aplicacdes de Geotecnologias”,
ofertada no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). A
atividade foi desenvolvida com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental II da Escola Estadual
Maria José Loureiro, em Maceio-AL, e teve como objetivo promover a alfabetizagao cartografica por
meio de um processo de mapeamento participativo de riscos socioambientais. A proposta articulou
saberes comunitarios, escolares e académicos, reforcando a importdncia de praticas educativas

criticas e transformadoras no ensino de Geografia.

METODOLOGIA
O presente trabalho configura-se como um relato de experiéncia de carater qualitativo,

orientado pela perspectiva da pesquisa participante, uma abordagem que reconhece a importancia do
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dialogo entre pesquisadores € sujeitos envolvidos, permitindo a.construgdo coletiva do conhecimento
e 'valorizando os saberes locais (Brandao, 1981). A experiéncia foi realizada no ambito da diséiplina
“Introdugdo e Aplicacdes de Geotecnologias”, ofertada fio curso de Licenciatura em Geografia da

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), durante o semestre letivo de 2023.

A intervencao pedagogica ocorreu na Escola Estadual Maria José Loureiro, em Maceio-AL,
envolvendo uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il composta por 32 estudantes com idades
entre 14 e 16 anos. O contexto socioecondmico da comunidade ¢ marcado por Vulnerabilidades,
incluindo areas afetadas por subsidéncia, problemas de infraestrutura urbana e limitagdes de acesso a
equipamentos publicos. Essa realidade reforgou a pertinéncia do tema da atividade, uma vez que os

riscos socioambientais estavam diretamente presentes no cotidiano dos participantes.

Para a realizacdo da atividade, foram utilizados diferentes instrumentos de registro que
permitiram acompanhar e sistematizar a experiéncia, tais como anotagdes reflexivas elaboradas pelos
licenciandos em diarios de campo, fotografias do processo de mapeamento, gravacdes de trechos das
rodas de conversa e a coleta dos mapas confeccionados pelos grupos de estudantes. Esses registros
tiveram a fun¢do de documentar ndao apenas os produtos finais (os mapas), mas também o processo

pedagogico, os didlogos e as percepgdes emergentes.

A proposta metodologica foi organizada em trés etapas interdependentes. A primeira etapa foi
o planejamento e preparacio, na qual os licenciandos participaram de encontros prévios de estudo
para discutir os fundamentos da alfabetizacao cartografica, conceitos de cartografia social e o uso
didatico das geotecnologias. Nessa fase, também foi definido o material pedagogico a ser utilizado,
incluindo mapas base impressos, imagens de satélite da area escolar, papéis manteiga, canetas

hidrogréficas, além de dispositivos mdveis com aplicativos gratuitos de mapeamento e localizagao.

A segunda etapa consistiu na aula de campo participativa, realizada no entorno da escola.
A atividade envolveu a observacdo direta do espago vivido e o registro coletivo das percepgdes
territoriais dos alunos. Em pequenos grupos, os estudantes mapearam locais de risco, elementos do
cotidiano e pontos de referéncia afetiva, construindo representacdes graficas em didlogo com os
licenciandos. O papel dos futuros professores foi o de mediadores, facilitando a apropriacao de
conceitos cartograficos, explicando no¢des de orientagdo e escala e incentivando a reflexao critica

sobre a realidade socioambiental local.

A terceira e ultima etapa foi a sistematizacido e socializacio dos resultados. Apos o

mapeamento, os grupos retornaram a sala de aula para apresentar os mapas produzidos. Esse
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momento incluiu a andlise coletiva das informagdes registradas e a realizacdo de uma roda de
conversa, na qual os alunos compartilharam suas percepcdes sobre o processo € sugériram
intervengdes possiveis para os problemas identificados. Os licenciandos, por suawvez, sistematizaram
essas contribui¢des em relatorios reflexivos, articulando os resultados -as discussdes teoricas da

disciplina.

A metodologia adotada, portanto, buscou integrar praticas participativas, mediacao
pedagogica e uso de geotecnologias acessiveis. Ao articular observacao direta, producao caﬂogréﬁca
e reflexdo critica, a experiéncia permitiu nao apenas o desenvolvimento da alfabetizagdo cartografica
entre os estudantes da educacdo basica, mas também a formacao pratica e reflexiva dos licenciandos

envolvidos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A experiéncia realizada demonstrou, de forma expressiva, a poténcia do mapeamento
participativo como recurso pedagogico dialodgico, eficaz tanto para a alfabetizagdo cartografica
quanto para a formacgao critica e cidada dos estudantes. O envolvimento dos alunos do 9° ano foi
notavelmente elevado, transcendendo a expectativa de participagao. Eles ndo apenas seguiram as
instrugdes, mas assumiram a lideranga na constru¢do dos mapas, negociando significados e
priorizando quais elementos de seu espaco vivido mereciam ser representados, o que evidencia um

claro protagonismo discente.

A andlise dos mapas produzidos revelou um rico mosaico de percepgdes. Entre os aspectos
mais recorrentes, destacaram-se a localizacdo precisa de areas de risco associadas a subsidéncia e a
problemas de infraestrutura, a cataloga¢ao de equipamentos publicos e comunitarios (escolas, pracas,
igrejas e unidades de satide) e a demarcacgdo de pontos de referéncia afetiva, como quadras de esporte,
locais de encontro e residéncias de familiares. Essa superimposi¢cdo de camadas objetivas e subjetivas
no mesmo artefato cartografico evidencia a capacidade dos alunos em realizar uma leitura integral do
territorio, articulando a analise técnica com suas experiéncias pessoais. Um dos mapas, por exemplo,
destacava uma area de fissura no solo com a anotacdo "aqui o chdo esta se abrindo", enquanto outro
grupo representou o mesmo local acrescentando "local perigoso, onde jogam lixo", demonstrando

ndo apenas a identificacao do risco, mas também uma percepc¢ao de suas causas antropicas.

Para dar voz direta aos participantes, foram coletados depoimentos durante a roda de conversa.
Um estudante comentou: "A gente passa por aqui todo dia e nem repara. Agora, fazendo o mapa,

vimos o tanto de coisa errada que a prefeitura deixa acontecer". Outra aluna refletiu: "Desenhar no
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mapa foi diferente. A gente pdde mostrar nao s6 onde fica, mas o que a gente sente por cada lugar".
Essas falas sintetizam o duplo movimento da atividade: a tomada de consciéncia critica da realidade

socioambiental e a validacao dos saberes experienciais como forma legitima de conhecimento.

Do ponto de vista da aprendizagem técnica, a atividade foi fundamental para a concretizagao.
de nogdes abstratas de cartografia. Os estudantes demonstraram avangos palpaveis na compreensao
de orientacdo, escala e simbologia, transformando conceitos tedricos em ferramentas praticas de
representacao. Esse resultado corrobora as findings de Passini, Passini e Malysz (2011), para qﬁem a
manipulagdo concreta e contextualizada de representagdes espaciais € central para o desenvolvimento
da competéncia cartografica. O protagonismo observado vai ao encontro das expériéncias de
mapeamento participativo com jovens documentadas por Almeida (2015) em Sao Paulo, onde a
producao cartografica se mostrou um poderoso instrumento de engajamento e leitura critica da cidade.
Da mesma forma, nossa experiéncia ecoa os estudos de Oliveira e Queiroz (2019), que, ao realizarem
mapeamento similar em uma escola de Recife, constataram que a pratica permitiu aos alunos
"enxergar o invisivel" — tornar evidentes problemas estruturais que eram naturalizados no seu

cotidiano.

No que se refere a formacao docente, os relatérios reflexivos dos licenciandos apontaram
ganhos profundos. Eles relataram que a experiéncia demandou muito mais do que a simples aplicacdo
de um plano de aula; exigiu habilidades de media¢ao de conflitos, escuta ativa e adaptagdo didatica
em tempo real. Um licenciando escreveu: "Foi desafiador traduzir termos como 'escala’ e 'projecao’
para uma linguagem acessivel, sem perder o rigor. Tivemos que aprender com os alunos para poder
ensina-los". [Este depoimento ilustra a vivéncia pratica da mediagdo pedagogica e a
essencial articulacgdo entre teoria e pratica, consolidando competéncias para um ensino de Geografia

mais sensivel e contextualizado, conforme defendido por Callai (2013).

Entretanto, ¢ crucial discutir as limitagcdes encontradas, as quais conferem maior rigor a
analise. A principal delas foi a restricdo de tempo. A atividade, concentrada em um unico turno,
mostrou-se insuficiente para aprofundar todas as discussdes que emergiram, deixando a sensac¢ao de
que o processo foi um tanto acelerado. Além disso, houve limitacdes técnicas: a conectividade
irregular para o uso de aplicativos de geolocalizagdo em alguns dispositivos moveis dificultou o
trabalho de alguns grupos, fazendo com que parte do mapeamento recorresse a métodos mais
analogicos. Por fim, observou-se uma certa dificuldade inicial de adesdo por parte de alguns docentes

da escola, que demonstraram receio em relacdo a saida a campo e a perturbagdo da rotina, um desafio
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comum em atividades inovadoras que fogem ao modelo tradicional de aula, como apontam pesquisas

sabre a inser¢do de novas tecnologiasno espago escolar (Kenski, 2012).

Em sintese, os resultados obtidos indicam uma co.nsonéncia robusté com 0 marco teorico da
cartografia social (Acselrad, 2008), confirmando que o mapa pode ser um instrumento de.
empoderamento e construgdo coletiva. A integracdo entre alfabetizagao cartografica e metodologias
participativas mostrou-se capaz de ampliar a capacidade critica dos estudantes, promovendo uma
leitura consciente e potencialmente transformadora do territério (Freire, 1996). Portanto, conélui-se
que a pratica de aula de campo participativa, mesmo com suas limitagdes inerentes, configura-se
como uma estratégia pedagogica eficaz e transformadora. Ela ndo apenas aproxima os contetidos
escolares da realidade local dos discentes, tornando a aprendizagem significativa, mas também forja
um novo perfil de educador: um professor-pesquisador, reflexivo e comprometido com uma educagao

geografica critica e apta a enfrentar os complexos desafios socioambientais contemporaneos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta experiéncia de mapeamento participativo evidenciaram de forma
consistente que a proposta pedagodgica desenvolvida atingiu plenamente seus objetivos iniciais de
promover a alfabetizagdo cartografica critica de estudantes do ensino fundamental e,
simultaneamente, proporcionar uma formacdo significativa aos licenciandos em Geografia. A
articulacdo entre teoria e pratica mostrou-se ndo apenas viavel, mas altamente produtiva em ambos

os contextos educativos.

No que concerne especificamente a alfabetizacao cartografica dos alunos do 9° ano, os
resultados demonstram avangos substantivos que ultrapassaram expectativas. O engajamento
observado durante as atividades de mapeamento transcendeu o interesse superficial, manifestando-se
em uma apropriacdo genuina dos conceitos cartograficos. Os estudantes ndo apenas reproduziram
técnicas, mas efetivamente incorporaram noc¢des de orientacdo espacial, escala e representacao
grafica como ferramentas para expressar sua leitura do territorio. Esta conquista ¢ particularmente
relevante considerando as dificuldades tradicionalmente associadas ao ensino desses conceitos de
forma descontextualizada. A superacdo desses desafios confirma a poténcia da cartografia social
como instrumento pedagdgico, na linha do que propdem Acselrad (2008) e Passini, Passini e Malysz
(2011), ao permitir que os educandos desenvolvam simultaneamente competéncias técnicas e criticas

para decifrar e representar seu espaco vivido.
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' Um dos aspectos mais significativos desta “contribuicdo foi 0 protagonismo
discente manifestado throughout do. processo. Ao identificarem situagdes de vulnerabilidade
socioambiental - como areas de subsidéncia, problema$ de drenagem e locais percebidos como
perigosos - ¢ a0 mesmo tempo destacarem elementos de valor afetivo e comunitario, os estudantes
demonstraram uma capacidade analitica que integra dimensdes objetivas e subjetivas do espaco. Esta
articula¢do, materializada nos mapas produzidos, representa exatamente o tipo de leitura critica do
territorio que a educagdo geografica contemporanea almeja desenvolver. As propostas de intervencao
sugeridas pelos alunos, incluindo desde obras de infraestrutura até a criacdo de espacos de lazer
seguros, refletem ndo apenas a identificacdo de problemas, mas o desenvolvimento de im senso de

agéncia e cidadania territorial, na esteira do pensamento freiriano (Freire, 1996).

No campo da formacao inicial docente, a experiéncia revelou contribuicdes igualmente
profundas. Os licenciandos tiveram a oportunidade de vivenciar desafios profissionais reais que
ultrapassam em complexidade os exercicios simulados em contextos universitarios. A necessidade de
mediar saberes diversos - académicos e locais - demandou o desenvolvimento de competéncias de
escuta ativa, adaptagdo curricular em tempo real e negociacao de significados. Como relatado em
seus diarios reflexivos, os futuros professores perceberam a necessidade de transcender a dimensao
técnica do ensino cartografico para abragar uma postura pedagdgica mais dialogica e sensivel aos
contextos comunitarios. Esta aprendizagem ¢ fundamental para a formacdo de educadores capazes de
articular efetivamente teoria e pratica, desenvolvendo o compromisso ético-politico que Callai (2013)

identifica como central para o ensino de Geografia.

A consonancia desses resultados com a literatura especializada - particularmente com a
discussdo harleyana sobre mapas como constru¢des sociais (Harley, 2012) - reforca a validade da
abordagem. Ao produzirem suas proprias representacdes cartograficas, os participantes envolveram-
se em um processo de ressignificacdo territorial que fortaleceu identidades coletivas e questionou

representacoes hegemonicas do espacgo.

Como desdobramentos futuros desta pesquisa, sugere-se: (1) a ampliagdo da experiéncia
para outras séries escolares, adaptando a metodologia para diferentes faixas etarias; (2) a incorporagao
de softwares livres de SIG (como QGIS) em versdes simplificadas para aprofundar a analise espacial;
(3) a realizacao de estudos comparativos entre escolas de contextos urbanos e rurais, investigando
como diferentes territorialidades influenciam o processo de mapeamento participativo; (4) o

desenvolvimento de projetos de longa duracdo que permitam acompanhar o impacto desta
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metodologia no envolvimento comunitario e na participagdo cidada dos estudantes; e (5) a criacdo de
um repositorio digital colaborativo para socializar os mapas produzidos e suas metodologias,

fomentando uma rede de praticas pedagogicas em cartografia social.

Em conclusdo, a integragdo entre alfabetiza¢do cartografica, geotecnologias acessiveis e.
metodologias participativas mostrou-se uma estratégia pedagdgica poderosa para reinventar o ensino
de Geografia. Esta abordagem ndo apenas potencializa a aprendizagem significativa na educacao
basica, mas contribui decisivamente para a formacdao de professores pesquisadores, criticos e
comprometidos com a transformac¢do social através de uma educagdo geografica verdadeiramente

emancipatoria.
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INTRODUCAO

O presente trabalho busca evidenciar por meio do relato de experiéncia, as contribui¢des
geradas pelas ligas académicas por meio da diversidade das suas praticas de atuagdo junto aos
estudantes, embasadas na comunicagao ativa e na realizacao de atividades que geram experiéncias
impares no processo de formagao dos estudantes, especialmente na maneira como se dao as interagdes

durante o processo de ensino-aprendizagem.

A proposta aqui apresentada, esta objetivada nas vivéncias pessoais adquiridas enquanto
membro/participante das atividades praticas desenvolvidas no ambito da Liga Académica de
Educagao Geografica e Saberes da Universidade Federal de Pernambuco (LAEGS/UFPE), que
compreenderam o biénio 2024-2025 e das quais algumas serdo destacadas no decorrer da escrita.
Ressaltando a importancia da mesma na formagdo inicial de futuros(as) docentes, tais atividades,
configuradas nos eixos de ensino, pesquisa e extensdo, possuem movimentos que visam interligar as
redes de conhecimento e os espacos de socializacao que estao inseridos em diversos contextos sociais,

seja na propria universidade e também em recintos escolares e ambientes virtuais.

Para tanto, ¢ necessario que sejam colocados os aportes que fundamentam as possibilidades

de compreensao e disseminagdo do saber, os quais Santos (2023), trata como “signos do presente” e
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“processos de aprender a apreender e ensinar’. No processo de.refinamento das a¢des desenvolvidas

pela liga, confirma-se o seu papel integrador através de experiéncias formativas significativas.

r

Desse modo, enquanto as atividades sdo aplica.das também é observada a aquisicao de
conhecimentos em via dupla, a partir das experiéncias compartilhadas pelo publico participante os.
quais acrescentam informacao a formagao, inserindo os membros da liga em um processo ainda maior
que auxilia na compreensdo acerca dos vinculos de comunicacdo e diferentes saberes que conferem
a totalidade entre a relacdo teoria e pratica, segundo o que nos € apresentado nas analises de Santos

et al. (2020, apud Sousa; Freitas; Araajo, 2021).

As experiéncias de mobilizagdo presentes na LAEGS ocasionam a integralizacdo de
individuos e grupos em torno da necessidade de desenvolver processos de pesquisa, ensino e extensao
qualitativos e que concomitantemente alcance um nimero expressivo de participantes dentro e fora
do meio académico, oportunizando um conjunto educativo provido de intencionalidade e qualidade
que se expresse nos resultados obtidos e consequentemente compartilhados, tendo entre os efeitos
esperados e alcangados, o relato de experiéncia. Além disso, por meio desse relato também ¢ possivel
identificar que as atividades desempenhadas exercem um papel fundamental na valorizagdo da
identidade docente incentivando a interacdo dos licenciandos no curso e nas oportunidades que o

mesmo oferece, enfatizando a compreensao do papel social da educagao.

Assim, se constitui parte importante do papel formativo da liga, sendo ela um respeitavel
instrumento dentro da formagao inicial, estando compromissada entre outros fatores, com a educagao
de qualidade. Também ¢ conferida a devida importancia dentro desse processo a caracterizagao da
pratica docente que se desenvolve por meio da constancia desafiadora da proposta educativa, de forma
ativa e articulada ao processo de ensino-aprendizagem, bem como aos métodos e objetivos que se

pretendem alcangar dentro de tais agdes educativas Mazzioni (2013).

Corroborando com esse entendimento, relatar a pratica ¢ também conferir caracteristicas
humanas no sentido de contribuir com um processo critico e reflexivo de formagao, que auxilia a
pensar enquanto descreve, sendo também perpassado pela propria andlise do que j& fora empreendido
por meio de atividades participativas. Essas atividades por sua vez trazem a constancia do movimento
formativo, sem aderir a compartimentagao do saber em ramos e sub-ramos que por sua vez pendem

para a superespecializacao, Santos (2010).

O foco esta centrado em descrever como o processo de realizagdo de um conjunto de

atividades contribui substancialmente para a formacao da identidade docente que estd amparada em
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uma articulagdo coerente, em consonancia com Luckesiy(2011), considerando indubitavelmente que
0$ procedimentos empreendidos em favor do ensino geram consequéncias para a pratica docente e
que esta, por sua vez, necessita ser definida dentro de prfocedimentos mediados por certa precisao,
sem que para isso recorra aos improvisos para efetuar a agdo, mas -que.de maneira eficaz ¢

sucinta, idealize a proposta e alcance o efeito formativo desejado, Pimenta e Anastasiou (2014).

METODOLOGIA

O método empregado tem por base o relato de experiéncia, que busca de maneira qualifativa,
retratar o conjunto de atividades realizadas pela LAEGS, e que buscando suporte para retratar os
aspectos pertinentes a essas atividades que influenciam diretamente no processo de formacao,
incidem sobre mim dentro do conceito que Evaristo (2020) define como escrevivéncia. pensando o
seu sentido gerador, pelo qual se torna possivel o aprendizado a partir da escrita das vivéncias, a

escrita de nos.

E sabido que as ligas académicas sdo criadas e se perpetuam dentro do meio académico por
meio de estatutos e regimentos proprios das instituigdes de ensino superior (IES), sendo coordenadas
por um(a) docente que oriente e assegure a lisura das agdes que venham a ser pensadas no amago das
ligas, estando estas, ancoradas na proposta de participacdo ativa dos estudantes dentro do cotidiano
institucional, mas também, encaminham o desenvolvimento das primeiras praticas que se perpetuarao

ou mesmo aperfeigcoarao a futura acao profissional e humana dos seus componentes.

Nesse sentido, as agdes da LAEGS sao propostas enfatizando atividades que se mostrem
eficazes e importantes na qualidade da formagao discente em seu processo de aprendizagem, mas que
possa permear a futura acdo docente, visto que abrange significativamente alunos dos cursos de

licenciatura, sendo ela mesma composta por licenciandos do curso de Geografia da UFPE.

Ao passo que a liga estabelece esse movimento continuo de interagdo, pude perceber ao longo
das formacdes e atividades realizadas que o sentido integrador das acdes da mesma incluem de igual
modo a preocupacao em alcangar de forma remota ou hibrida, por intermédio das tecnologias digitais,
as pessoas que se interessam em participar das palestras, oficinas, minicursos e demais atividades
mas que por motivos diversos nao conseguem estar presencialmente, sendo assim integradas em suas

especificidades sem haver perda da qualidade do que estd sendo apresentado.

Essa constatacdo advém dos niimeros de inscri¢do e participagdo tanto do corpo discente da
propria universidade, como também, de pessoas de outras institui¢des de ensino que se envolvem

enquanto publico-alvo no compartilhamento dessas experiéncias.
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Ao elaborar atividades praticas que sdo transmitidas ao seu publico-alvo de modo presencial
ou por ferramentas de comunicacao digital que se voltam para a propaga¢do qualitativa de suas agdes,
seus integrantes inserem-se em novos processos de interacdo e formacdo enquanto mediam a

comunicacao, permitindo maior flexibilidade e autonomia aos sujeitos da agao Kenski (2008).

As trocas estabelecidas dentro e fora do ambiente universitario ampliaram o leque de
oportunidades, fazendo com que a LAEGS fosse durante o periodo posteriormente indicado,
convidada a participar das atividades de extensao elaboradas pelo Laboratorio de Ensino de Gedgraﬁa
e profissionalizacdo Docente (LEGEP-UFPE), nas quais pude participar entre as etapas de elaboracao
e escolha dos temas e demandas pertinentes para a aplicagdo como também da propria efetivagéo do
trabalho por meio das acdes praticas. Nelas foi possivel ver que, socializando com algumas turmas
de escolas publicas pertencentes a rede estadual de ensino na cidade de Recife, as atividades tocantes
a tematica da cartografia social, encontraram expressiva receptividade por parte dos estudantes, pois
alcanca além dos conteudos e temas basilares da disciplina, a identificagdo pessoal enquanto sujeito

social.

Além disso tais agdes rememoram tanto os eixos formais que constituem os aspectos
cartograficos, como também as atividades se encontram relacionadas com o entendimento dos
participantes sobre o que constitui a dinamica social, entrelagando desse modo os espagos vividos,
concebidos e percebidos, Lefebvre (2006), sendo enriquecedora aos processos de ensino e

aprendizagem em sua totalidade.

Para além da conceituagdo do que vem a ser as ligas, onde igualmente insere-se a LAEGS, no
més de Outubro, pude participar via Google Meet de uma formagdo interna sobre comunicacao
publica e softwares graficos (vide Canva) com os demais integrantes da liga, onde foram conferidas
orientacdes coletivas sobre a construgdo de resumos expandidos e minicursos que seriam
posteriormente encaminhados para o II Seminario Pernambucano de Educacao Ambiental (SEPEA),
evento este que contribuiu significativamente para oportunizar o protagonismo estudantil,
disponibilizando espacgos para a elaboracdo de oficinas e minicursos que pudessem ser ofertados por

discentes para o publico interessado em participar dos eixos tematicos.

Nessa formag¢ao pude compreender de maneira mais aprofundada e significante a importancia
da aquisi¢ado de ferramentas tecnologicas na disseminacao de informagdes e qualidade formativa para
as atividades da liga e alcance educacional de modo geral, adequando-se também ao 4° Objetivo de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS), presente na agenda 2030 da Organizacao das Nag¢des Unidas
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(ONU), que versa sobre os requisitos e perspectivas para um processo que tenha por finalidade a

educacdo de qualidade.

Ressalto a importancia de rememorar as agdes ja realizadas com o intento de retomar as
contribui¢des individuais e coletivas no processo de formagao, interpelando um novo conjunto de.

acoes que sejam tecidas pelos meandros que remodelam acontecimentos, Courtine (2006).

Outro ponto a ser destacado dentro da gama de atividades da liga ¢ o seu proprio movimento
extensionista, denominado LAEGS nas escolas, que tem levado para escolas publicas o
compartilhamento do que ¢ pensado internamente na liga com vistas para a aplicagdo pratica nesses
ambientes de ensino, lancando um olhar mituo, organico e atrativo para as possibilidades que esses

estudantes podem encontrar ao adentrarem a universidade.

A LAEGS nas escolas também tem alcangado enquanto agao extensionista, ainda que de modo
inicial, escolas instaladas em cidades do interior do estado de Pernambuco, como por exemplo a
cidade de Vitoria de Santo Antdo onde integrantes da liga realizaram uma oficina formativa intitulada
"Diversidade Cultural e Paisagistica do Nordeste: Uma Otica a Partir do Cinema". Outra cidade
alcancada foi Sertania, roteiro que inicialmente esteve projetado dentro de uma aula de campo
constante na grade curricular dos licenciandos que integram LAEGS, mas que, por meio das redes
tecidas e oportunizadas durante o campo, fez surgir o pedido por parte da gestdo da escola visitada
para que enquanto estudante da UFPE e membro da liga, eu pudesse conversar com turmas do ensino
médio sobre o contexto de oportunidades e eixos de desenvolvimento académico, j& supracitados,

disponibilizados na universidade e como se da a atuagdo da liga nesse sentido.

AMPLIANDO AS PERCEPCOES FORMATIVAS

Para esses elos de ligacdo entre a producdo académica e seu alcance extra-institucional que
pode ser mediado e reconhecido, insiro a atuagdo da Liga Académica de Ensino de Geografia e
Saberes na adogao do conceito de agdo comunicativa presente em Habermas (1989 apud SANTOS,
2024), a qual estabelece relagdes na sala de aula que possibilitam o entendimento mutuo, constituindo

consenso e orientacdo enquanto garante o €xito da acdo comunicativa retratada por Santos (2023).

Destaco também as inestiméveis contribuigdes geradas pelo Laboratério de Ensino de
Geografia e Profissionalizacdo Docente (LEGEP/UFPE), o qual estando presente em diversas agdes
e atividades ofertadas pela LAEGS, promove o ensino-aprendizagem sob a perspectiva da
dialogicidade da educagdo e criticidade mediatizada pelo mundo, conforme abordado por Freire

(2011).
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Tais contribuigdes sdo notorias ao passo em que<a ligafoi por ele convidada a integrar, entre
outras atividades, uma oficina sobre os padrdes de escrita e submissdo de trabalhos no molde
académico, conforme os parametros da Associagao Brasileira de Normas ¢ Técnica — ABNT, tendo
sido mediada por um dos professores colaboradores do referido laboratorio. No.que tange ao processo
de formacdo e a importancia desses momentos de enriquecedora contribui¢do e troca de saber,
compreendo a assimilacdo de Cavalcanti (2011), ao descrever que a crescente demanda social e de
mercado por profissionais competentes e de atuagdo efetiva na sociedade, requer igualmente um nivel
ainda maior tanto no concernente a educagdo, como a utilizacdo de tecnologias de informacgao,
trabalho em equipe seja em redes ou ndo e o dominio do conhecimento contemporaneo de forma

integradora, com fins a produzir novos conhecimentos.

Menciono também a importancia da presenga da LAEGS no I Congresso Brasileiro de
Didatica da Geografia, onde uma de nossas integrantes apresentou a pesquisa intitulada "Criatividade

Digital no Ensino de Geografia: Contribui¢des para a Didatica da Geografia".

A pesquisa explorou como se ddo as possibilidades de uso das ferramentas digitais no ensino
de Geografia, destacando os impactos positivos dessa abordagem para o fazer pedagogico e por ter
sido publicada nos anais do evento, para ndés que compomos a liga, ficou ainda mais evidenciado a
qualidade e importancia do material produzido, tendo indubitavelmente a LAEGS como meandro por
onde essas praticas também sdo efetivadas, contribuindo com o entendimento desse assunto e fazendo
com que o mesmo tomasse definicdes que assegurassem a sua apresentagdo € consequente

publicacao.

Acentuo que a gama de atividades efetivadas no biénio 2024-2025, ¢é concernente ao nosso
desenvolvimento académico enquanto futuros docentes e que inseriu aspectos significativos no fazer
pedagdgico dos demais que, tendo contribuido com a liga em todos os seus aspectos, encontram-se
formados(as), delineando melhorias em suas atividades profissionais e atribuindo esse
aprimoramento ao seu respectivo desempenho na LAEGS no periodo em que estiveram inseridos
enquanto membros. Esses profissionais continuam auxiliando os que permanecem na liga e os novos
membro a nivel consultivo e de aconselhamento, ou mesmo sendo convidados a participar enquanto

palestrantes em outras atividades que foram sendo desenvolvidas no decorrer do tempo referido.

Esses aspectos participativos também sdo importantes para a escrita de nés, contribuindo para

a compreensao do conceito de escrevivéncia trazido por Evaristo (2020), onde nos fala que a escrita
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estd na vida e na similitude entre o0 mundo e a experiéncia. de aprender a olhar 0. mundo com

ptofundidade.

Sem esgotar os recursos didaticos, bem como as a(.;6es realizadas, trégo o uso das tecnologias
digitais da informag¢3o e comunicagdo social (TDICS), como ferramentas que nos auxiliam durante a.
aplicagdo das nossas oficinas, palestras, minicursos ou conjunto de atividades, as quais como citado
anteriormente, favorecem a interacdo e comunicacdo com aqueles que ndo podem participar
presencialmente, expandindo o raio de alcance das nossas agdes a0 mesmo tempo que segﬁe nos
qualificando profissionalmente e integrando a forma como as pessoas comunicam-se € vivem, Kenski

(2008).

A exemplo dessas praticas, assinalo para o Conecta LAEGS, que como indicado no seu titulo,
visa conectar pessoas em diferentes espacos em virtude da inviabilidade da sua presenca fisica mas
que conserva a qualidade da proposta educativa, gerando novos espagos para o protagonismo
estudantil presente na liga e também para a inclusdo assertiva e eficaz do seu publico-alvo. Por
intermédio das TDICS, apresentamos aos participantes as novas tecnologias de informagdo e
comunicacao social (NTDICS), que auxiliam no cotidiano em questdes basicas e também podem ser
utilizadas para dinamizar as aulas, conferindo a inser¢ao tecnoldgica mas também o distanciamento

com padrdes arcaicos que dificultam o ato de lecionar.

Justifico tal fala a partir do que Kenski (2008) aponta ao dizer que com a evolugdo dos meios
tecnologicos, a qualificacdo profissional ¢ alterada, e 0 mesmo ocorre na forma como as pessoas
vivem, interagem e se comunicam. Pois além do habito comum de entretenimento ofertado pelos
percursos tecnologicos, constatamos por meio do estagio que de fato as tecnologias, inseridas nas
salas de aula para aperfeigoamento das praticas educativas sdo, ferramentas facilitadoras do ensino e

podem ser proveitosas para quem ensina e para quem aprende.

Outra atividade de expressivo alcance e repercussao promovido pela LAEGS ¢ a Semana do
Geografo, que acontece anualmente, no més de maio, fazendo mencao a data de 29, em que se
comemora o dia do gedgrafo. Por meio dessa semana comemorativa, a LAEGS organiza palestras,
abre espago para que graduandos quer sejam da licenciatura ou bacharelado, possam aplicar de
maneira pratica os seus conhecimentos e visdes, contribuindo para o progresso das ciéncias
geograficas. Nesse interim, destaco que a semana do gedgrafo ¢ feita preponderantemente por

estudantes e para estudantes, que em sua maioria sdo provenientes da Geografia, mas que também
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abarca estudantes e profissionais de areas afins que possuem'interesse em agregar conhecimento €

experiéncia a esse evento.

Tomo a perspectiva do evento em questao pela otica da grandiosidéde das agdes que podem
ser executadas pelos estudantes universitarios, contendo um amplo leque de oportunidades e.
possibilidades. A proposito da particularidade desse pensamento evoco as contribuigdes de Bicalho
e Souza (2014), ao afirmarem que “ aprender ¢ uma necessidade que marca sua presenga em um
mundo produtor de saberes”. Tal atividade € primordial na acao formadora do ser humano, sendo este
um ser particular o que as autoras classificam como “singularizar-se” e a0 mesmo tempo tomam parte
na espécie, “homizar-se” e nela ocupam um lugar por onde agem produzindo educa¢50 e sendo

produzidos pelo mundo.

E nesse ambiente proficuo que se desenvolvem as agdes da LAEGS, compartilhando
experiéncias e saberes que me completo enquanto estudante e me situo nos alicerces do ato de
pesquisar, adjunto as praticas do ensino e extensdo, formulando a completude do ser académico em

minhas aspira¢des e potencialidades, mas também no refinamento do trato social singular e coletivo.

As ligas académicas, espagos nos quais a fluidez do conhecimento ja adquirido encontra novas
possibilidades e se entrelaca nessas como fios de uma rede de relagdes interpessoais produtivas e
agregadoras, conseguindo destravar os impasses produtivos e caracterizando-se pela confluéncia da
unido de pessoas, tendo estas, interesses em comum, atuando de maneira conectada e ampliando o
campo de visdo e conhecimento através das iniciativas propostas em grupo. Essa concepgao corrobora

com o conceito de “comunidades de pratica” WENGER (1998 apud FERNANDES, 2022).

RESULTADOS E DISCUSSOES

As atividades realizadas pela Liga Académica de Educacdo Geografica e Saberes
(LAEGS/UFPE), mostram-se diversas e abrangentes tanto para o desenvolvimento de competéncias
especificas voltadas para a formagao docente, como também incide na formac¢ao humana e social dos
estudantes sejam estes membros ou participantes. O envolvimento ativo nas a¢des extensionistas e de
ensino possibilitam a articulagdo entre teoria e pratica, proporcionando aos licenciandos vivéncias
que extrapolam os limites da sala de aula tradicionalmente postulados. Essa experiéncia retoma a
abordagem das “comunidades de pratica”, presentes em Wenger (1998 apud FERNANDES, 2022)
apresentando o aprendizado por relagdes em rede, mediadas pela interacdo entre os sujeitos que

compartilham objetivos em comum.

57



,»‘«d‘%

. Entre os resultados observados, destaco as contribui¢dés vindas das atividades extensionistas
da liga, onde tais praticas se revelaram.altamente eficazes no processo de ensino-aprendizagem; tendo
em vista que os receptores das propostas puderam articular os contetidos formais da Geografia
cotidianamente estudados, com as suas proprias experiéncias de vida. Conforme apontou Lefebvre
(2006), tais espagos, que nesta andlise confluem entre o vivido e o percebido, sdo centrais para a
discussdo e compreensdao da dindmica social, sendo indispensavel para que o ensino dialogue com

tais dimensoes.

Assegura-se por meio da propagacao das praticas que, ao desenvolver atividades tematicas, a
LAEGS aproxima o conhecimento cientifico da realidade concreta dos alunos, estimulando uma
aprendizagem significativa. Imbuindo no campo da comunicagao cientifica, o reforco ao papel das
ligas como promotoras da autonomia discente, uma vez que oferece subsidios para que os
licenciandos assumam protagonismo dentro de principios educativos se alinhando as experiéncias

que outrora tenham sido vivenciadas.

Outro resultado relevante diz respeito a insercdo das tecnologias digitais como recursos
pedagogicos. As atividades realizadas em formato remoto e hibrido possibilitaram maior alcance das
acoes, contemplaram nao apenas a comunidade académica da UFPE, mas também discentes e
docentes de outras instituicdes, o que demonstra a receptividade e acolhimento ao conhecimento
produzido fora da UFPE, mostrando o comprometimento com a pratica educativa eque também
agrega saberer. Kenski (2008) ja destacava que a incorporagcdo das tecnologias no processo
educacional promove a ampliagdo dos espacos de ensino-aprendizagem, flexibilizando as formas de
participacdo e contribuindo para a autonomia dos sujeitos. A experiéncia da LAEGS em relagdo a
isso confirma essa perspectiva, demonstrando que a ado¢do de ferramentas digitais ndo apenas

expandiu o publico, mas também qualificou a pratica docente em formacao.

Em suma, observo que as experiéncias vividas na LAEGS também produzem efeitos de longo
prazo, ao contarmos com a qualificacdo profissional de ex-integrantes, ja formados, que se sentem
dispostos a colaborar com a continuidade da liga em carater consultivo ou participando como
palestrantes. Outrossim, esse aspecto também demonstra a permanéncia de uma rede de apoio iniciada
no ambiente académico e perpetuada nos demais espacos da sociedade. Assim, confirma-se que as
ligas académicas nao apenas qualificam a formacdo inicial, mas também estabelecem vinculos
duradouros que fortalecem a trajetdria profissional e pessoal de seus membros e fortalecem o meio

universitario.
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CONSIDERACOES FINAIS &

O conjunto de experiéncias relatadas permite concluir que tais iniciativas desempenham um
papel essencial na formagao inicial de professores, articulando ensino, pesquisa-e extensao em uma
perspectiva critica e reflexiva. A partir do desenvolvimento das atividades, foi possivel observar que
a liga continua contribuindo diretamente para a valorizacdo da identidade docente, favorecendo a
compreensdo do papel social da educagdo e o engajamento ativo dos licenciandos no processo

formativo.

As experiéncias relatadas demonstram que as ligas académicas funcionam como espagos de
socializacdo, comunicacdo e aprendizagem colaborativa, concebendo as possib'ilidades de
constituicdo da escrevivéncia apresentada por Evaristo (2020), escrevendo e descrevendo a vida e as
experiéncias que constituem o sujeito. Esse movimento de narrar e refletir sobre a propria pratica

potencializa a formagdo, conferindo um carater integrador.

E importante rememorar como proposto inicialmente, que do ponto de vista da extensdo
universitaria, as acdes desenvolvidas ou compartilhadas com e pela LAEGS em escolas publicas de
Recife e de outras cidades pernambucanas evidenciam o impacto positivo das ligas no fortalecimento
da relagcdo universidade—sociedade. Ao ser introduzida nos espagos escolares, a liga promoveu uma
integracdo orgénica entre saberes, favorecendo a constru¢do de uma educacdo contextualizada e
significativa, tal qual proposto por Freire (2011), destacando o didlogo como condi¢do fundamental

para a educagdo emancipatoria.

Assim, concluo que a experiéncia na LAEGS, ndo apenas proporcionam o crescimento
académico e profissional, mas também consolida espaco de pertencimento, de construgdo coletiva e
de fortalecimento da identidade docente, confirmando que a formagao do professor exige ndo apenas
conteudos técnicos e cientificos, mas também vivéncias partilhadas, interacdes significativas e redes

de solidariedade académica.
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INTRODUCAO

O avango cada vez mais técnico e cultural da utilizacao das tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo (TDIC) em sociedade exige habilidades também cada vez mais refinadas e atualizadas
para acompanhar as tendéncias de acesso e propagagdo da informacao por meio do virtual. Neste
sentido, Lévy (1999) contextualiza a cultura digital, ou cibercultura, enquanto realidade da sociedade
contemporanea com cada vez mais sujeitos inseridos no ciberespaco, onde circulam ideias, valores e
saberes em constante transformacdo por meio das redes, ou web, enquanto conjunto de “nés” que

formam a teia de integrag¢do das conexdes no virtual.

A digitalizagdo das sociedades ndo implica somente em novas habilidades de conviver com
espaco cibernético para fins outros como curiosidade e socializagdo, mas em pensar de forma critica
como capacitar os sujeitos para a interagao ética, profissional e cidadd com o virtual. Neste sentido,
Santos e Santos (2024) alertam para a necessidade de o exercicio docente ser capaz de formar
estudantes para o digital por meio do digital, especificamente no contexto do ensino de Geografia.
Com isso, urge a necessidade tanto da profissionalizagdo docente, quanto do aperfeicoamento das
praticas de Geografia escolar visto que a Educacdo Geografica desempenha fungdo fundamental ao

atribuir significado pratico e social ao ensino, contribuindo para a formagdo docente que, frente as
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transformacgdes locais e globais, demanda adaptacdo, constante reflexdo e estratégias inovadoras no

ptocesso de ensino e aprendizagem e na consolidagdo da cidadania (Callai, 2018).

No contexto da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); a formacao ‘inicial de
professores de Geografia para a Educagdo Basica visa, dentre outras finalidades “atender uma.
demanda quantitativa e qualitativa das redes publicas e privadas de ensino por professores capazes de
atuar em consonancia com as novas exigéncias de qualidade do profissional que ir4 atuar nos
processos de ensino e de aprendizagem” (UFPE, 2016, p. 11-12). Com isso, ¢ preciso ’que a
comunidade académica busque contribuir de forma integrada com a formacao dos futuros docentes

para além das atividades tipicas de ensino e sala de aula.

Santos et. al (2024) destacam, dentre outras possibilidades, a extensdo universitaria enquanto
espaco “multiformativo” propicio para a formacao inicial e continuada de discentes e docentes em
Geografia escolar, visto que esta vertente do tripé académico (Ensino, Pesquisa e Extensao) promove
conexoes entre teoria e pratica vivenciadas além das aulas dos componentes curriculares obrigatdrios.
Neste sentido, A UFPE , por meio da Pro-Reitoria de Extensdo (ProExt), regulamenta as Ligas
Académicas (LA) enquanto acdo extensionista que possa promover “[...] o aprofundamento didatico
de determinado assunto académico, destinado a enriquecer o processo pedagogico, numa perspectiva
interdisciplinar e interprofissional, possibilitando uma socializagdo do saber com a comunidade [...]”

(UFPE, 2019, p. 1).

A LA enquanto organizagdo de estudantes agrega saberes e vivéncias em constante
modificagdo, assim como a propria construgao da identidade académica dos membros afiliados deste
agregado universitario. Assim, estimular a criacdo de ligas ¢ benéfico para alunos de qualquer
formagao inicial e impar para com a formagao de professores, visto que proporciona vivéncias e trocas
excepcionais (Silva et al., 2014). O pensamento critico desde a formacao inicial do professor € crucial
para atender as demandas da sociedade conectada e a mobilizagdao de saberes aliados as tecnologias

digitais ¢ um desafio (Santos e Santos, 2024) cujo enfrentamento encontra espaco em ligas.

Dentre as atividades de formacdo para a comunidade académica que podem ser promovidas
pelas LA, movimentos de ensino como minicursos sdo benéficos tanto para quem participa enquanto
ouvinte quanto para quem planeja e ministra este tipo de atividade no contexto de uma liga (Silva et
al., 2023) e suas atribui¢des formativas podem ser potencializadas por meio de TDIC aplicaveis para

mobilizar saberes e temdaticas em Ciéncias Geograficas.
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Dentre as tematicas inerentes ao ensino de Geografia, as que dizem respeito 20 conhecimento
das caracteristicas fisico-naturais do Espago Geografico dispdem de uma série de recursos digitais
com potencial pedagogico que podem ser utilizados em sala de aula para dinamizar as praticas de
ensino e aprendizagem. Aradjo ¢ Andrade (2023) indicam o uso do software livie Windy como
ferramenta digital de facil acesso e boa geovisualizagdo de dados sobre Meio Ambiente,
Meteorologia, entre outras informagdes de fendmenos atmosféricos para promover Educacdo
Geografica. Ferreira (2024) explora as possibilidades didaticas dos software Google Maps e Google
Earth, que dispdem de interfaces hibridas e recursos visuais apropriados para mobilizar conceitos e
saberes sobre geotecnologias, Cartografia, mapeamento, entre outras atribui¢cdes, no contexto da

Geografia escolar.

Essas experiéncias ricas e a disponibilidade na web de programas e aplicativos como 0s
recursos Google e Windy, que ja fazem parte da cultura digital popular para fins diversos como
curiosidade, previsdo do tempo e transito, emergem enquanto possibilidades metodologicas para
explorar seu potencial pedagogico de constru¢ao do conhecimento Geografico desde a formagao
inicial docente. Martins (2022) aponta para a geovisualizacao por meio de geotecnologias cotidianas
enquanto possibilidade didatica para a sala de aula, no entanto, a preparagao para mediar saberes por
meio delas precisa contemplar a preparagdo docente desde o principio para que se possa aplicar

competéncias digitais inovadoras na Educa¢do Basica de forma consciente e critica.

Diante disso, o presente estudo, que se trata do relato de experiéncia enquanto ministrante de
um minicurso, busca, enquanto objetivo central, contribuir para a formacao inicial e continuada de
professores de Geografia para a dinamizagdo do exercicio da mediacdo pedagogica de tematicas
fisico-naturais por meio de tecnologias digitais. Ainda, justifica-se pelas exigéncias contemporaneas
da orientagdo curricular nacional vigente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
em que indica, dentre outras competéncias para o ensino de Geografia na Educagdo Basica, a
utilizacao de TDIC, da linguagem digital e da cultura digital para promover leituras de mundo que
promovam andlises criticas do Espaco Geografico em suas diversas escalas e fatores

socioambientais.

METODOLOGIA
A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa (Gil, 2002) visto que trata de avaliar
os sentidos e significados das praticas vivenciadas em contexto de formagdo pedagogica para fins nao

quantificaveis, sendo qualificaveis para avaliar o auto desempenho e os beneficios formativos obtidos
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por meio de produgdes subjetivas orientadas. Ainda, segundo .Santos (2019), a preparagdo docente
para o virtual exige préticas cada vez.mais multirreferenciais no contexto da cultura digital, onde a
pesquisa-formagdo, enquanto pratica investigativa-fornativa, encontra terreno propicio para

construgdo de saberes em movimentos de pesquisa e extensao.

Diante disso, para subsidiar os atributos de pesquisa-formacdo em contexto digital, foi
idealizado um minicurso intitulado “Recursos Digitais para Ensino de Geografia Fisica Escolar” que
foi promovido pela Liga Académica de Educacao Geografica e Saberes (LAEGS) em formato h’ibrido
para que participantes presenciais ou a distancia pudessem participar. A ementa do minicurso se deu
em torno de: 1. momento de didlogo e reflexdes sobre os papéis que as TDIC tiveram, ou ainda tém,
na formacdo inicial dos participantes; 2. apresentagdo de recursos digitais, dentre aplicativos,
programas e sites para geovisualizagdo de dados ambientais e cartograficos; e 3. atividade de
planejamento de uma aula de Geografia para a Educacdo Basica utilizando as ferramentas

apresentadas e discutidas.

A partir das avaliagcdes qualitativas subjetivas das discussdes realizadas e das respostas da
atividade orientada, a analise se deu em torno dos sentidos que as tecnologias poderiam promover em
sala de aula e dos objetivos formativos que os participantes atribuiram em seus planejamentos
didaticos para promover Educagdo Geografica dinamica de tematicas-fisico naturais. O modelo da
atividade em questdo foi um plano de aula direcionado para o 6° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais, conforme as etapas escolares da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB)
(Brasil, 1996) e as Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades correspondentes ao

ensino de Geografia para esta série pela BNCC (Brasil, 2018).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Recontextualizando, o minicurso em questdo ocorreu no contexto de uma das agdes de
extensao (também ensino e pesquisa) que a Liga Académica de Educacao Geografica e Saberes
(LAEGS) do Departamento de de Ciéncias Geograficas (DCG) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) ofertou a comunidade académica do departamento e demais interessados.
Denominada em sua edi¢do piloto de “I Conecta LAEGS”, esta rodada de atividades publicas
semanais com intuito formativo executada entre os meses de margo e abril de 2025 ofereceu, além de

palestras, o presente minicurso gratuito enquanto atividade de ensino e formagao docente.

A atividade ocorreu em formato hibrido com transmissao ao vivo € com outros presentes na

sala de aplicagdo. A divulgagdo das inscrigdes nas atividades também ocorreu por meio de midias
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digitais, como redes sociais proprias da liga e em parceria.com a.Assessoria de Comunicagao (Ascom)

da UFPE. Com o intuito norteador de promover atividades com acessibilidade de 'particip»ég:ﬁo a
distancia e integrar a comunidade académica com tematicas emergentes em tecnologias, Educacao e
Ciéncias Geograficas, o Conecta LAEGS oportunizou a aplicagdo da atividade formativa “Recursos'
Digitais para o Ensino de Geografia Fisica Escolar”, cuja intencionalidade ndo foi de ensinar
tematicas em Geografia Fisica aos presentes, mas de apresentar alternativas digitais para dinamizar
as praticas de ensino desta faceta da Geografia em sala de aula, também chamada de tematicas fisico-

naturais.

Segundo as contribui¢des empiricas de Silva et. al (2022), o ensino de conceitos ¢ temas sobre
tematicas fisico-naturais na Geografia escolar apresenta dificuldades, seja de compreensao por parte
dos alunos, seja de habilidades didaticas por parte dos docentes. Formar o pensamento critico e
espacial sobre o Sistema Terra exige uma série de recursos ¢ abordagens dinamicas, especialmente
na atualidade. Como em Martins (2022) que mobilizou ferramentas digitais de geovisualizagdo para
apresentar de forma interativa, virtual e iconografica os conteudos em sala, que também integram a
Geografia Humana ou Humanistica Cultural na analise integrada do meio ambiente ou concepgao

geossistémica.

Deste modo, ¢ mister que organizagdes como a LAEGS fagam uso do seu palco institucional
publico para promover agdes formativas que contribuam para colaborar com a profissionalizagdo
docente em contexto digital de fragilidade em capacitagdo homogénea e formagdo continuada para o
desenvolvimento de habilidades digitais em professores, especialmente no contexto geografico no
estado de Pernambuco (Santos e Santos, 2024). A seguir, ¢ possivel observar alguns registros da

realizacdo do minicurso supracitado:

Figura 1- Registros de aplicacdo do minicurso

66



‘ - . ‘. *
Fonte: Acervo do autor, 2025..

Como introduzido na metodologia utilizada, a ementa comecou por-um momento inicial com
uma série de questionamentos sobre a formagdo inicial, continuada e atuagdo profissional como:
qual(is) a(s) importancia(s) do ensino de Geografia Fisica? Como foi/tem sido sua formacao inicial
em disciplinas de Geografia Fisica? essa formagao tem feito/fez sentido para vocé? Vocé considera
recursos tecnologicos digitais importantes para a dinamizacdo de uma aprendizagem significativa?

por que?. Dentre outras perguntas, esta rodada inicial acabou durando mais do que o esperado.

Aconteceu que buscar um momento formativo pela auto-reflexdo sobre a propria trajetoria e
a insercao (ou ndo), a significadncia (ou ndo), de tecnologias digitais durante a fase escolar e a
formacao superior trouxe consigo memorias, inquietagdes e, até mesmo, outros questionamentos
entre os participantes. No lugar de comegar por uma exposi¢do teorica sobre conceitos € temas sobre
as dinamicas terrestres e suas possibilidades didaticas, (re)pensar as possibilidades que poderiam ter
feito ou passar a fazer parte da propria jornada enquanto formando, formado ou formador funcionou
bem para estimular de forma ativa a funcionalidade do minicurso enquanto perspectiva de construgao
da identidade e do conhecimento. Inclusive, para o proprio ministrante. A seguir, um mosaico dos

recursos utilizados para exposicao de slides e sofiwares que fizeram parte da arguicao:

Figura 2- Mosaico do material didatico

A ——— K = il
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GOOGLE MAPS/EARTH

? ©

Fonte: Acervo do autor, 2025.

\

Apbs o debate, foi dado seguimento a exposi¢do tedrica sobre algumas tematicas que
atravessam as fisico-naturais na Geografia Escolar, como Educagdo para Redugdo de Riscos e

Desastres (ERRD), Educacao Ambiental (EA), mudancas climaticas, sustentabilidade, recursos
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naturais, entre outras. Apos isso, uma série de recursos digitais para dinamizar a didatica para 0 ensino
desses topicos foi apresentada e sua demonstragao pratica foi feita pelo ministrante com transmissdo
ao vivo e pelo projetor multimidia da tela do computador. Dentre os softwares estavam: Google Maps,
Google Earth, Windy, Timestamp, Offline Maps e Instagram; além de-sifes como o do Instituto'
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IGBE), da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria

(EMBRAPA) e da Agéncia Nacional de Aguas e Climas (ANA).

O uso do Windy foi subsidiado pelas consideragdes de Araujo e Andrade (2023), do Google
Maps e Earth por Ferreira (2024), das redes sociais por Silva e Portugal (2019) e os demais aplicativos
pelas abordagens multimodais de Martins (2022) para integrar recursos diversos de geo?isualizaq:éo
para tratar e coletar informagdes georreferenciadas no ensino de Geografia. Ainda, segundo Callai
(2018), a formacao cidada por meio da Educagcdo Geografica exige a construcdo do pensamento
critico, diante disso, foi pensada a apresentacao de fontes de dados ambientais governamentais como
os supracitados sites, de modo a apresentar possibilidades de consulta confidvel e ndo alienada de
informagdes para construgdes didaticas, pesquisas e elaboracdo de material didatico personalizado de

qualidade. A seguir, ¢ possivel ver o modelo da atividade aplicada ao final do minicurso:

Figura 3- Atividade de fixagao orientada

WETO0OLOGM

caseTvors)

AVALIACAO DE
APRENDZAGEM

REFERENCAS | BRASL inuideo aa Ecucacto Base Nacional Comum Curculs

PROGRADPROEXTCFCH @ PROGRADPROEXTCFCH @

Fonte: Acervo do autor, 2025.

Para exercitar teoricamente as possibilidades técnicas e didaticas dos recursos digitais
apresentados, foi aplicada uma atividade de fixagdo que consiste em um modelo de plano de aula de

Geografia para o contexto do 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. Nele, os participantes
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deveriam escolher uma dentre as Unidades Tematicas daiBNCC (Brasil, 2018) para essa etapa escolar
e’um Objeto de Conhecimento e sua Habilidade correspondente. Ainda, adotar como recursos
didaticos os que foram apresentados ao longo do minicurso, ou até mesmo outros que pudessem
conhecer e socializar com os demais. A escolha dos contetidos néo ficou restrita as tematicas fisico-

naturais, visto que a Geografia Humanistica Cultural também foi integrada as abordagens propostas.

Dentre as unidades indicadas pelos respondentes, “O Sujeito e seu Lugar no Mundo” recorreu
duas vezes, “Atividades Humanas e Dinamicas Climaticas” duas vezes, “Mundo do Trabalho;’ duas
vezes ¢ “Natureza, Ambientes ¢ Qualidade de Vida” uma vez. Os correspondentes objetos e
habilidades também seguiram e diversidade de representagdo, entre contextualizacdes em diversas
escalas e integragdo entre Geografia Fisica e Humana. Sobre os recursos didaticos, também houve
heterogeneidade entre as indicagdes, com contribuicdes técnicas e metodoldgicas além das
alternativas apresentadas na parte tedrica do minicurso, entre outros aplicativos de geovisualizacao e

recursos multimidia e multimodais para cartografar sentidos e impressdes.

Ao todo, sete sujeitos de diferentes contextos socioambientais da Regido Metropolitana do
Recife (RMR) compuseram a amostragem qualitativa dessa pesquisa-formagdo em contexto de
cultura digital. A expressao numérica ndo ¢ o que se persegue por meio da pesquisa acdo, mas as
impressdes que se imprime nos participantes de modo a (re)significar o pensamento € construir
conhecimento e habilidades, dentre elas digitais, para corroborar com a qualidade da formagao
docente (Santos, 2019). Assim, pode-se dizer que o sucesso da aplicagdo do minicurso enquanto
possibilidade para formagdo de professores (Silva et. al, 2023) em contexto de movimentos
multiformativos de extensdo (Santos et. al, 2024) foi indicada pelo constante dialogo na construgao
do pensamento sobre o exercicio docente em geografia, do pensamento espaco-temporal e das
possibilidades (ndo engessadas, nem deterministas) que compuseram as proposi¢des ao longo da

socializagdo da atividade.

Além dessas discussoes, a LA enquanto espaco formativo para os participes do planejamento
e da execucao da atividade e dos que compuseram o quorum voluntario da “audiéncia” também foi
destacada. Os pressupostos de Silva et. al (2014) sobre os beneficios de uma liga para a formagao
inicial em Ciéncias da Satide também corroboram com os resultados formativos subjetivos alcancadas

pelas LAEGS por parte de seus ligantes, orientadores, conselheiros egressos e publico-alvo.
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CONSIDERACOES FINAIS &

Este capitulo, que compde a gama de valiosas contribuicdes ao longo deste livro, buscou
contribuir para a formagao inicial e continuada de professores de Geografia para a dinamizagao do
exercicio da mediacdo pedagdgica de temadticas fisico-naturais por meio de tecnologias digitais.
Diante deste objetivo central, pdde-se perceber que, para colaborar com a qualidade da formacao
inicial ou continuada, de quem est4 dentro ou fora da realidade escolar, € necessario voltar atras para
que os sujeitos reflitam sobre a propria formacao basica, de modo a repensar sua posi¢do enquanto

estudante da Educacdo Bésica e como gostariam que tivesse sido na época.

O ensino de Geografia nos tempos atuais requer cada vez mais dinamismo métodolc')gico,
técnico e tecnoldgico. As TDIC encontram um solo fértil para germinar o Pensamento Geografico
Critico na mente dos estudantes conectados, mas, para isso, ¢ preciso que os professores também
estejam a par da cibercultura e sejam ocupantes criticos do ciberespago, com vista a absorver as
tendéncias de comunicagdo emergentes e as fontes de conhecimento que atravessam as dinamicas de

aprendizado fora da escola entre os alunos (Rojo e Moura, 2012).

As tematicas fisico-naturais estdo entre as que sao um desafio para os professores de Geografia
mediarem em sala de aula. A necessidade de demonstrar informagdes geograficas por meio recursos
digitais e dindmicos ¢ cada vez mais incisiva diante das novas modalidades de leitura e producdo de
sentido que os jovens ciberconectados estdo habituados. Para contribuir com a resolugao dessas
questdes e mitigar lacunas nas formagdes docentes na Universidade Federal de Pernambuco, o
minicurso prop0s capacitar os participantes para mobilizar TDIC em torno da Geografia Fisica

escolar, no entanto, os resultados extrapolaram essa intencionalidade.

As proposigdes didaticas fomentadas teoricamente indicam que docentes e futuros docentes
compreendem que a construcao do Pensamento Geografico, com ou sem TDIC, engloba todos os
fatores (culturais, sociais e ambientais) que compdem o Espago Geografico e as paisagens e que as
tematicas fisico-naturais sdo pontes para contextualizar questdes humanisticas e socioambientais
dentro do ensino de Geografia. Com isso, este capitulo abre espago para o proximo que, certamente,

trara contribui¢des igualmente (e unicamente) enriquecedoras.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento do raciocinio geografico ¢ apresentado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como uma das principais contribui¢des do ensino de Geografia para a formacao
dos estudantes da Educagdo Basica. “[...] desenvolver o pensamento espacial, estimulando o
raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em permanente transformagdo e
relacionando componentes da sociedade e da natureza [...]” (BRASIL, 2017, p. 360). Articular os
conteudos curriculares de modo que promovam competéncias e habilidades torna-se, portanto, um
objetivo central do processo educativo. Contudo, esse desafio ainda carece de ferramentas acessiveis
e qualificadas que favorecam a apropriacdo de informagdes de carater cientifico pelos alunos e

professores.

Durante o processo de alfabetizagao, entendido de maneira complexa e nao o mero letramento,
mas que fomento o analfabetismo funcional, o aluno ja pode ser estimulado a pensar criticamente a
respeito do seu territorio, do seu cotidiano e das relacdes que se desenvolvem ao seu redor. A
aproximacao entre conteudos curriculares, competéncias da BNCC e a vivéncia territorial dos
estudantes exige metodologias que integrem teoria e pratica. Entre os recursos disponiveis, destaca-
se o Sistema IBGE de Recuperagdo Automatica (SIDRA), plataforma publica e gratuita que organiza
dados oficiais sobre diferentes dimensdes da realidade brasileira (populacdo, economia, agricultura,
informacgdes municipais, entre outras). O uso pedagdgico do SIDRA possibilita que dados estatisticos

quantitativos sejam transformados em elementos visuais que permitem uma compreensdao mais

73



,»‘«d‘%

intuitiva e didatica do assunto, como a elaboragao de cartograrhas com as informagdes, a exemplo da

Figura 5, produzida com base nos dados de analfabetismo por bairro de Recife (PE).

Este artigo tem como objetivo refletir sobre o uso do SIDRA como recurso didatico no ensino
de Geografia, analisando a experiéncia de um minicurso aplicado em eventos cientificos voltados a.
formagdo de professores e estudantes. A proposta busca demonstrar como a exploragdo de dados
publicos, articulada ao saber do professor em sala de aula, tem a contribuir com o ensino de Geografia,

de maneira critica e dialética.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa se d4 em momentos distintos,
articulando a experiencia que foi ministrar um minicurso do SIDRA em universidades publicas, por
meio de oficinas em eventos cientificos. O publico-alvo estava centrado em todos que gostariam de
conhecer uma ferramenta capaz de fornecer dados oficiais sobre o territorio brasileiro, a fim de criar
trabalhos cientificos sobre varios temas, contemplados pelas pesquisas do IBGE e disponibilizados
no SIDRA. A principal fonte de dados foi o IBGE, mas a obtencao dos dados e confec¢ao das Figuras,

foram realizadas através do SIDRA.

Além da aplicagcdo do minicurso e impressdes a respeito do processo de ensino e aprendizagem
mediado por essa ferramenta, foi realizado o levantamento bibliografico de obras que vem ao
encontro do tema, com énfase no debate sobre a popularizagdo do conhecimento cientifico. Visto que
o SIDRA, por ser uma ferramenta que esta disponibilizada na internet, de maneira gratuita, de certa

forma democratiza o acesso a ciéncia ¢ a informagdes confiaveis.

A fim de demonstrar os produtos que podem ser obtidos através do SIDRA, foram elencadas
algumas figuras visuais contendo as pesquisas geradas através do SIDRA, contendo as informagdes
das pesquisas do IBGE, como a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios-Continua (PNAD/C),
CENSO Demografico, CENSO Agropecuario, Cadastro Central de Empresas (CEMPRE), Pesquisa
de Extragcdo Vegetal e Silvicultura (PEVS), dentre outras. Desta forma o trabalho esté estruturado na
introdugdo e metodologia que ajudam a situar o leitor do objeto de estudo, seguido dos resultados
onde sao apresentados os resultados obtidos nas pesquisas do SIDRA, junto de uma breve explanagao

sobre o portal e sua interface, finalizando da discussdo e consideracdes finais.
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RESULTADOS 5

Ao iniciar o SIDRA, as primeiras informagdes sdo encontradas na sua interface digital. O
layout do portal foi pensado de modo a oferecer acesso direto as principais pesquisas do IBGE, com
menus organizados por temas e tipos de pesquisa. Esta organizado em: Pesquisas, contendo as varias
pesquisas do IBGE, como o CENSO, a PNAD/C, dentre outras; Acervo, onde ¢ possivel estabelecer
filtros para encontrar dados especificos; Territério, ferramenta utilizada para obter todas as
informacdes a respeito de algum recorte territorial que ha no acervo do SIDRA; Contato; Ajuda;
Usuadrio; Busca, onde ¢ possivel buscar por palavras chaves utilizadas nas pesquisas, como “cuidados

b1

pessoais”, “taxa de analfabetismo” etc.

Isso permite ao usuario, inclusive estudantes do ensino basico ou qualquer nivel, visto que o
portal ¢ online e gratuito, encontrar informagdes de forma relativamente intuitiva, sem a necessidade
de conhecimento técnico avangado. Embora nas primeiras utilizagdes pode ndo parecer tao intuitivo
assim. Além disso, o menu inicial do SIDRA organiza os dados por pesquisas especificas (Censo
Demografico, PNAD/C, Contas Nacionais, Produ¢ao Agricola, Indice de Precos ao Consumidor

Amplo-IPCA etc.), o que da clareza e objetividade ao acesso as tabelas.

Outro aspecto relevante da interface ¢ a possibilidade de selecionar recortes espaciais e
temporais de maneira pratica. O usudrio pode filtrar resultados por municipio, estado, regido
geografica ou até mesmo Brasil. Essa caracteristica torna o sistema altamente adaptavel para
atividades pedagdgicas em Geografia, ja que possibilita relacionar escalas distintas (do local ao
nacional) e estimular nos alunos a compreensao do espago geografico em sua multiplicidade. Os
resultados das pesquisas podem ser exportadas para outros formatos (Excel, CSV, PDF). Nas Figuras
1 a 5 esta ilustrado os resultados das pesquisas, que podem ser convertidos em graficos, quadros,

cartogramas e tabelas exportaveis.
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Figura 01: Cartograma ilustrando o niimero de pessoas de pessoas de-15 anos ou mais de idade que fOI'?‘l;m

-

’ vitimas de roubo nos tltimos 12 meses (2021).
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio — Continua. SIDRA Tabela: 8502. Organizado pelos
autores, 2025.

A Figura 1 demonstra como o SIDRA possibilita representar temas sociais urgentes, como a
vitimizagao por roubo, em formato cartografico. Ao trazer os dados da PNAD Continua para um
cartograma, torna-se possivel discutir desigualdades regionais e condi¢des de vida, conectando o
contetido curricular ao cotidiano do aluno. Essa visualiza¢ao contribui para desenvolver o raciocinio
geografico, pois incentiva o estudante a relacionar espaco, sociedade e vulnerabilidades sociais, ao

mesmo tempo em que favorece uma leitura critica da realidade brasileira.

Uma das possibilidades que o cartograma do SIDRA oferece, € o ajuste da faixa de pessoas,
sendo possivel fazer uma classificagdo com menor ou maior grau de amplitude. Na Figura 1 foram
adotadas 08 faixas de divisdes, demonstrando as UFs onde mais houve casos de pessoas de 15 anos

ou mais que foram vitimas de roubo (2021).
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Figura 02: Quadro com o nﬁmefo d’éha_bifdntqs 3or Grande R'eg‘iﬁo‘Geogréﬁca-_(.2'022). -

" Tabela 631 - Populacéo residente, por sexo e lugar de nascimento | M - M £75;

Variavel - Populacéo residente (Pessoas) " J o ; 1
Lugar de nascimento - Total g '
Ano - 2022
Sexo - Total
Grande Regiao

Norte 17.354.884

Nordeste 54.658.515

Sudeste 84.840.113

Sul 29.937.706

Centro-Oeste 16.289.538

Fonte: IBGE - Censo Demografico
Fonte: CENSO Demografico 2022; Tabela SIDRA: 631. Organizado pelos autores, 2025.

O quadro apresentado na Figura 2 evidencia a distribui¢ao da populagao por Grandes Regioes,
permitindo que o professor explore conceitos de escala e estrutura demografica. A analise dos
numeros absolutos pode ser complementada por discussdes sobre proporcdes e variagdes no tempo,
estimulando o entendimento sobre a concentracdo populacional no Brasil e seus reflexos
socioeconomicos. Um dado pratico que pode ser abordado em diversos temas na sala de aula,

inclusive interdisciplinares, como migragdo e concentra¢do demografica.



Figura 03: Grafico (2020-2021) representando dnumero eptal de'nascides vivos, por ano de nasmmento da
da mae na ocasido do parto, sexo e lugar do registro (espemﬁcado por UF). © & e
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Fonte: IBGE - Pesquisa Estatisticas do Registro Civil
Fonte: Pesquisa Estatisticas do Registro Civil. Tabela SIDRA: 2679. Organizado pelos autores, 2025.

A Figura 3, ao apresentar os nascidos vivos por idade da mae, sexo da crianca e unidade da
federacdo, conecta dados demograficos as condigdes sociais e de saude ptblica no Brasil. Além disso,
os efeitos da pandemia de COVID-19 entre 2019 e 2022, influenciaram o nimero de nascimentos e
registros, contribuindo para a compreensdao de como crises na saude publica, podem impactam
diretamente a dinamica populacional. Enquanto na anélise da ilustracdo, as propor¢des podem ser

parecidas em praticamente todos as UFs, tanto no grafico superior quanto inferior, mas o quantitativo
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Figura 04: Tabela com os 10 municipios pernambucanos com 0 maior percentual dep pessoas de 2 anos ou -

mais de idade com deficiéncia (2022).

Tabela 10125 - Pessoas residentes de 2 anos ou mais de idade, total e pessoas com deficiéncia, por sexo e grupos de idade »*

Variavel - Percentual de pessoas de 2 anos ou mais de idade com deficiéncia no total pessoas de 2 anos ou mais de idade (%)

Grupo de idade - Total

Ano - 2022
Sexo - Total
# Municipio
1 Gameleira (PE) 15,4
2 Sairé (PE) 13,8
3 Joaquim Nabuco (PE) 13,4
4 Ingazeira (PE) 13,4
5 lati (PE) 13,3
6 Flores (PE) 13,0
7 Alagoinha (PE) 12,8
8 Buenos Aires (PE) 12,6
9 Betania (PE) 12,6
10 Nazaré da Mata (PE) 12,4

Fonte: CENSO Demografico 2022; Tabela SIDRA: 10125. Organizado pelos autores, 2025.

Na Figura 4, observa-se a lista dos municipios pernambucanos com maior percentual de

pessoas com deficiéncia, indicador que ultrapassa a dimensao demografica e exige uma reflexao mais

ampla sobre saude publica e qualidade de vida. Também sendo um assunto interdisciplinar, que

aborda saude publica e oferece um amplo leque para estudos qualitativos que se sustentam neste valor

médio apresentado.



Figura 05: Tabela com os 10 bairros de Recife-PE eom as‘menores taxas de alfabetizélgﬁo (2010).

, Tabela 1699 - Pessoas de 10 anos ou mais de idade, total, alfabetizadas e Taxa de alfabetizagdo por sexo S

Variavel - Taxa de alfabetizagédo das pessoas de 10 anos ou mais de idade (%)

Ano - 2010

Sexo - Total
# Bairro
1 Peixinhos - Recife (PE) 81,35
2 Recife - Recife (PE) 81,71
3 | llha Joana Bezerra - Recife (PE) 83,16
4 Guabiraba - Recife (PE) 85,61
5 Brejo da Guabiraba - Recife (PE) 87,06
6 Passarinho - Recife (PE) 87,11
7 Séao José - Recife (PE) 87,24
8 Coelhos - Recife (PE) 87,65
9 Torroes - Recife (PE) 88,82
10 Nova Descoberta - Recife (PE) 88,88

Fonte: CENSO Demografico 2010; Tabela SIDRA: 1699. Organizado pelos autores, 2023

A Figura 5, ao apresentar os bairros de Recife com menores taxas de alfabetizagdo, traz a
analise para a escala local e conecta diretamente o dado ao cotidiano dos estudantes. Essa abordagem
favorece o debate sobre desigualdades socioespaciais dentro da cidade e permite compreender como
a alfabetizacdo, enquanto indicador social, se distribui de forma desigual no territorio urbano. Tema
central em debates na escola, mostrando a capilaridade do SIDRA para a obtencao de dados a respeito
de varias dimensdes da realidade municipal, como educagdo, saude, trabalho e habitacdao. Ao trabalhar
com recortes tao especificos, o professor pode estimular os alunos a relacionarem os niumeros oficiais

as suas proprias experiéncias territoriais, refor¢cando a visdo critica sobre sua realidade.

DISCUSSAO

A andlise das Figuras 1 a 5, fruto das pesquisas disponibilizadas no SIDRA evidencia como
as estatisticas oficiais podem se transformar em instrumentos pedagdgicos potentes no ensino de
Geografia. A diversidade dos temas (seguranga publica, dindmica populacional, maternidade,
deficiéncia e alfabetizacdo) revela a capilaridade dos dados fornecidos para uma analise da realidade
dos alunos e promog¢ao de debates interdisciplinares. Como destaca Neto (2017, p. 29) “[...]

compreender com um olhar interdisciplinar uma realidade complexa, buscando a totalidade e
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articulando os fragmentos ¢ uma tarefa importante em uma edticagdo comprometida com a formagao

da cidadania [...]”.

Ao trabalhar com indicadores que atravessam di.ferentes escalas, ‘do nacional a0 local, os
estudantes sdo estimulados a articular conceitos centrais da disciplina, como territorio, lugar,.
desigualdade socioespacial e politicas publicas. A utilizacdo de gréficos, tabelas e cartogramas
favorece a constru¢do do raciocinio geografico, pois transforma dados quantitativos, em

representacoes visuais que dialogam com a realidade social.

No contexto escolar, o uso do SIDRA tem a capacidade de aproximar o conteudo curricular
do cotidiano dos alunos e em fomentar praticas investigativas. Os dados coletados, quando
devidamente contextualizados e problematizados, permitem que os estudantes se posicionem
criticamente diante das desigualdades, compreendendo o espaco ndo como algo estatico, mas como
resultado de processos dinamicos. Além disso, a gratuidade e a acessibilidade do portal democratizam
o acesso a informagao cientifica, possibilitando que professores e alunos desenvolvam projetos com
autonomia. Assim, o SIDRA nio se limita a ser uma base estatistica: ele se converte em ferramenta

didatica capaz de fortalecer a educagdo geografica, a alfabetizacao estatistica e a formacao cidada.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho demonstrou que o uso do Sistema IBGE de Recuperacdo Automatica
(SIDRA) constitui uma ferramenta didatica eficaz para o ensino de Geografia, sobretudo quando
articulado as competéncias e habilidades previstas pela BNCC. Os resultados também evidenciam
que o SIDRA, por ser gratuito e acessivel, favorece a democratizagao do conhecimento e amplia as
possibilidades de integracdo entre teoria e pratica em sala de aula, onde de fato o “raciocinio
geografico” possui um ambiente favordvel para se desenvolver, ao articular dados cientificos
produzidos a respeito de seu lugar e em multiplas escalas, estimulando as analogias, as diferenciacdes
e conexoes, a distribui¢do, a extensdo ¢ ordem. Além dos motivos das localiza¢des. Sua utilizagao
potencializa a autonomia docente e possibilita que os alunos se tornem sujeitos ativos na andlise de
dados, estimulando a construcdo de uma consciéncia cidada critica e engajada com o territério em

que vivem.

Contudo, ressalta-se a necessidade de constante atualizagdo dos indicadores, de uma leitura
cuidadosa de suas limitagdes metodoldgicas e de maior incentivo a formagao de professores no uso

dessas ferramentas. Assim, conclui-se que a apropriacao pedagogica do SIDRA contribui ndo apenas
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para o fortalecimento da educagio geografica, mas também para a‘consolidacdo de uma educag¢ao

cientifica e cidada.
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INTRODUCAO

Quando se escuta o termo Geografia, quais palavras surgem de imediato? Espago, mapas,
climas, vegetagdes, relevos, latitudes, longitudes, sociedades, terra, rural, urbano... A lista ¢
praticamente infinita, pois a ciéncia geografica abrange uma diversidade de conceitos e abordagens.
Cada individuo, entretanto, associa termos diferentes, construidos a partir de suas experiéncias

singulares com a disciplina ao longo da vida escolar.

O ensino de Geografia, em sua esséncia, ultrapassa a simples memoriza¢ao de mapas, capitais
ou formas de relevo. Ele se apresenta como uma area do conhecimento capaz de articular o espago
vivido pelos estudantes com os grandes processos sociais, econdmicos, culturais e ambientais que
estruturam o mundo. Nesse sentido, refletir sobre o ensino de Geografia sob o olhar da inclusdo
significa reconhecer que as diferencas — sejam elas cognitivas, fisicas, culturais ou sociais — fazem

parte do proprio tecido escolar e devem ser respeitadas, compreendidas e valorizadas.

A inclusdo educacional, no contexto atual, ¢ orientada por legislagdes e diretrizes nacionais e
internacionais que asseguram o direito de todos a educagao de qualidade (Brasil, 2008; Unesco,

2017). Entretanto, ainda persistem desafios relacionados a formagao docente, ao acesso a recursos
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didaticos adequados e a construgdo de praticas pedagogicds que dialoguem com -a diversidade

ptesente em sala de aula.

O ensino de Geografia, quando pensado sob a otica da inclusao, exige que o professor va além
do contetdo tradicional e adote procedimentos pedagdgicos capazes de acolher alunos com diferentes.
necessidades. Como destacam Bereohff (1991) e Pontuschka (2017), a pratica docente deve
considerar metodologias ativas, recursos diversificados e estratégias que favorecam a aprendizagem
significativa, garantindo a participacao de todos. Nesse sentido, o professor de Geografia tem diante
de si o desafio de adaptar o curriculo e construir situagdes de ensino que respeitem ritmos,

potencialidades e singularidades, transformando a sala de aula em um espago acessivel e democratico.

Além disso, conforme discutem Santos e Mendes (2021), a inclusdao educacional de fato so6 se
efetiva quando hd um compromisso em superar barreiras pedagogicas e atitudinais, que muitas vezes
sdo mais limitantes do que as proprias deficiéncias. No campo da Geografia, isso se traduz em
desenvolver praticas que estimulem a leitura critica do espago e o protagonismo dos estudantes,
possibilitando que todos — independentemente de suas condigdes — possam compreender e intervir
na realidade em que vivem. Assim, a disciplina se torna ndo apenas um campo de conhecimento, mas

também uma ferramenta de emancipagao e equidade social.

Diante desse cenario, percebe-se que o ensino de Geografia, quando pensado a partir de uma
perspectiva inclusiva, vai muito além da simples transmissao de contetido. Ele se constitui como uma
pratica capaz de valorizar a diversidade e reconhecer as diferencas presentes em sala de aula,
garantindo que todos os estudantes, independentemente de suas experiéncias ou necessidades,

participem de forma ativa e significativa do processo de aprendizagem.

A partir do que foi exposto, esse trabalho se desenvolve por meio da metodologia qualitativa,
fundamentando-se em uma revisdo bibliografica de autores que discutem o ensino de Geografia e
praticas inclusivas. Busca-se, assim, sistematizar as contribui¢des tedricas existentes, identificar
desafios e estratégias pedagogicas, e oferecer subsidios para a reflexdo sobre como a disciplina pode

promover uma educa¢do mais acessivel, equitativa e significativa para todos os estudantes.
INCLUSAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA E A PRATICA PEDAGOGICA

A Geografia possui como um de seus fundamentos a andlise da diversidade espacial e social.
Ao estudar diferentes territorios, culturas e modos de vida, a disciplina convida os estudantes a

refletirem sobre desigualdades, pertencimentos e identidades. Essa caracteristica confere ao ensino
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geografico um potencial privilegiado para praticas inclusivas, pois permite relacionar contetdos

escolares com realidades distintas e experiéncias singulares (Callai, 2005; Castellar, 2017).

O ensino de Geografia nas escolas publicas brasileiras enfrenta uma série de desafios
estruturais e pedagdgicos. Entre eles destacam-se os baixos salarios dos professores, as condigdes de.
trabalho muitas vezes precarias e a limitada valorizagao social da profissdo. Acresce a isso a formagao
docente frequentemente insuficiente, o que leva alguns profissionais a ministrarem aulas de Geografia

sem possuirem licenciatura especifica na area (Visentini, 2013).

Além das questodes estruturais, existem desafios ligados a pratica pedagogica. Saviani (2009)
aponta a distin¢do entre a funcdo intelectual do professor e a aplicacdo pratica em sala de aula,
enquanto outros autores destacam que o conceito de Geografia escolar ainda se mantém tradicional,
centrado em descricdes € memorizacdo de contetidos (Straforini, 2004; Kaercher, 2010). Essa
abordagem orienta a pratica docente de forma limitada, restringindo o potencial da disciplina para

desenvolver andlises criticas e reflexdes significativas sobre o espago geografico.

Entretanto, para que a disciplina cumpra esse papel, ¢ necessario que o professor desenvolva
estratégias que considerem as necessidades especificas dos estudantes. Isso inclui, por exemplo, o
uso de tecnologias assistivas, a elaboracdo de materiais didaticos acessiveis e a criacdo de

metodologias ativas que favorecam a participacdo de todos (Mantoan, 2003; Sassaki, 2009).

As praticas pedagdgicas englobam diferentes metodologias educacionais (Gomide; Gimenes,
2019), aliadas a estratégias e ac¢des planejadas pelos professores com o objetivo de favorecer o
processo de ensino-aprendizagem, levando em conta as necessidades e potencialidades dos alunos.
As tecnologias assistivas, por sua vez, correspondem a recursos, ferramentas ou solugdes criadas para
ampliar, manter ou aprimorar as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia ou com outras
necessidades educacionais (Garcia; Vieira, 2018), favorecendo maior autonomia, inclusdo e

participagdo no contexto escolar (Bastos et al., 2023).

A Geografia, por sua propria natureza, proporciona uma abordagem interdisciplinar que
permite trabalhar a diversidade de forma contextualizada. Ao estudar aspectos fisicos, humanos,
econdmicos e culturais do espaco geografico, os professores podem explorar diferentes perspectivas
e valorizar as vivéncias dos estudantes (Saviani, 2013). Por exemplo, ao abordar a urbanizagao, ¢
possivel relacionar conceitos geograficos com a realidade dos alunos, considerando suas experiéncias

locais e a diversidade socioecondmica presente na sala de aula.
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Entretanto, a pratica pedagdgica enfrenta barreiras que dificultam a efetivagéo de um ensino
inclusivo. Entre elas, destacam-se a formacao docente insuficiente para lidar com a heterogenéidade
dos alunos, a falta de recursos didaticos adaptados e a presenca de mietodologias -tradicionais,
centradas em contetdos e memorizagdo, que ndo consideram as especificidades de cada estudante
(Libaneo, 2013). Sendo assim, Saviani (2013) enfatiza que a educagdo deve articular teoria e pratica,
propondo que o ensino ndo se limite a transmissdo de conhecimentos, mas contemple a formagdo

critica e cidada dos estudantes.

Nesse contexto, estratégias como o uso de tecnologias educacionais, metodologias ativas,
trabalhos em grupo e estudos de campo podem favorecer a inclusdo e o engajamento.de todos os
alunos (Moran, 2019). A personalizagdo do ensino, respeitando as diferencas individuais e
promovendo multiplas formas de aprendizagem, torna-se essencial para o desenvolvimento do
pensamento geografico e da consciéncia social. Além disso, a valorizacdao da diversidade cultural e
das experiéncias locais contribui para a formagao de cidaddos mais criticos, empaticos e conscientes

de seu papel na sociedade (Liick, 2009).

Portanto, o ensino de Geografia deve ser compreendido como uma pratica que transcende o
estudo do espago fisico, incorporando a diversidade escolar como elemento central para a construgao
do conhecimento. Promover a inclusdo e adaptar metodologias as caracteristicas da turma nao ¢
apenas um desafio pedagdgico, mas um compromisso ético com a educagdo publica de qualidade. A
reflexdo sobre essas praticas ¢ fundamental para que a Geografia se consolide como disciplina capaz
de formar cidaddos criticos, atuantes e conscientes das multiplas dimensdes que compdem o espago

social e geografico.

O ensino de Geografia, em seus objetivos, busca desenvolver as potencialidades dos alunos,
promovendo sua formagdo para atuar de maneira autdnoma e critica na sociedade. Para que esse
proposito seja alcangado, ¢ fundamental que o professor colabore ativamente no processo de
desenvolvimento dos estudantes, por meio de estratégias pedagdgicas e recursos que estimulem suas
competéncias. Essa atuacdo vai além do cumprimento de documentos oficiais, estando
intrinsecamente ligada a pratica docente no interior da sala de aula, a formagdo académica e
continuada do professor, bem como a disponibilidade de recursos necessarios a construgao de praticas

inclusivas.

Embora os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) orientem a educagao em diversas disciplinas, observa-se um siléncio significativo em relacao
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ao ensino de Geografia sob a perspectiva da inclusdo dewalunos.com-deficiéncia. Nas argumentagoes
apresentadas por esses documentos, ndo ha atengao especifica as necessidades desses estudante's, nem
indicacdes claras de praticas e metodologias adequadas para atender as suas especificidades. Como
destacam Sampaio e Sampaio (2009, p. 44), “a inclusdo ¢, portanto, uma inovagdo que implica um

esforco de atualizagdo e reestrutura¢ao das condi¢des atuais da maioria das escolas brasileiras”.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (2013) buscam
estabelecer bases comuns para o ensino em todas as etapas da educagdo, mencionando a edﬁcagﬁo
especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Cabe, portanto, aos sistemas de ensino
garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de alunos com deficiéncia, promovehdo praticas

pedagbgicas que efetivamente contemplem a diversidade presente nas salas de aula.

A inclusdo escolar representa um dos grandes desafios contemporaneos da educagao, exigindo
que as instituicdes e os profissionais da area desenvolvam praticas pedagdgicas que considerem a
diversidade de alunos, suas necessidades especificas e suas experiéncias de vida (Brasil, 2015;
Mantoan, 2003). A inclusdo ndo se limita a presenca fisica do estudante na sala de aula, mas envolve
a garantia de acesso, participagdo e aprendizagem efetiva, promovendo um ambiente educativo que

respeite as diferencas individuais.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo educacional implica transformar a escola em um espago
democratico, no qual todos os alunos, independentemente de suas condigdes fisicas, cognitivas,
sociais ou culturais, possam desenvolver suas potencialidades. Nesse sentido, a pratica pedagogica
inclusiva exige o planejamento de atividades diversificadas, que utilizem diferentes recursos didaticos

e estratégias de ensino capazes de atender a multiplos estilos de aprendizagem (Libaneo, 2013).

Freire (1996) destaca que a educagdo inclusiva deve ir além da mera transmissdo de
conteudos, promovendo o protagonismo do estudante no processo de aprendizagem. A pratica
pedagogica inclusiva, portanto, requer que o professor reconheca o conhecimento prévio dos alunos,
suas experiéncias culturais e sociais, e construa atividades que sejam significativas para todos,

respeitando a diversidade presente na sala de aula.

Além disso, a utilizacdo de tecnologias educacionais e recursos de acessibilidade, como
softwares educativos, materiais adaptados e metodologias diferenciadas, pode contribuir para a
efetivacao da inclusdo (Valente, 2013; Moran, 2019). Essas ferramentas possibilitam a personaliza¢ao
do ensino, permitindo que cada aluno aprenda de acordo com suas necessidades e ritmos, fortalecendo

o processo de aprendizagem e a autoestima do estudante.
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Apesar dos inimeros desafios que permeiam o cotidiano da escola publica — como a escassez
de recursos, a precariedade da infraestrutura, a auséncia de apoio técnico, a sobrecarga de trabalho e,
muitas vezes, a falta de reconhecimento social e valorizagao profissional — os professores seguem
atuando com firmeza e compromisso. Movidos pela responsabilidade com a educagéo, pela esperanga
de um futuro mais digno para o pais e pelo desejo genuino de transformar vidas, esses educadores se

reinventam constantemente.

Esses profissionais ndo apenas ensinam conteudos, mas também formam cidadaos criticos,
conscientes e preparados para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea. Desempenham,
portanto, papel central na promogao da inclusdo social, no fortalecimento da cidadania e na luta pela
equidade educacional. Reconhecer sua atuacdo ¢ reconhecer que os professores sdo agentes de
transformacao social e cultural, que mantém viva a cren¢a no poder da educagdo como instrumento

de emancipacao, justica e construcao de uma sociedade mais humana, democrética e solidaria.
CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas voltadas para a educagdo especial frequentemente negligenciam nao
apenas o apoio a formacao continuada dos professores das salas regulares, mas também seu carater
legal, evidenciado pela morosidade na implementacao de a¢des concretas e na disponibilizagao dos
recursos necessarios para efetivar tais medidas. Nesse contexto, os desafios do papel docente tornam-
se ainda mais complexos, pois ¢ o professor quem deve atender a diversidade presente nas salas de
aula, garantindo o direito a educag@o e a permanéncia dos alunos na escola. A auséncia de suporte
institucional e de politicas efetivas repercute diretamente na capacidade do profissional de promover
um ensino inclusivo e de qualidade, evidenciando a necessidade de revisdo das praticas e das

estratégias educacionais adotadas.

A andlise do ensino de Geografia e da inclusdo como pratica pedagogica evidencia que a
efetivacao de um processo educativo de qualidade depende diretamente da capacidade da escola e do
professor de reconhecer e atender a diversidade presente nas salas de aula. O ensino de Geografia, ao
propor o desenvolvimento das potencialidades dos alunos e a formagdo para a autonomia social,
requer praticas pedagodgicas que combinem planejamento, recursos adequados e estratégias

diferenciadas, promovendo o engajamento e a aprendizagem significativa de todos.

No entanto, os documentos normativos, como 0s PCNs ¢ a BNCC, embora orientem o
curriculo e proponham diretrizes para a educagdo bdasica, ainda apresentam lacunas no que se refere

a inclusdo de alunos com deficiéncia, deixando de indicar metodologias e praticas pedagdgicas
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especificas que contemplem essas necessidades. As politicas piiblicas de educacdo especial,.por sua
vez, mostram-se insuficientes na gasantia de apoio a formacdo continuada dos professores e na
disponibilizacdo de recursos legais e materiais necessérios, impondo desafios significativos ao

exercicio da docéncia inclusiva.

Diante desse cendrio, fica claro que a inclusdo escolar deve ser entendida ndo apenas como
uma exigéncia legal, mas como um compromisso ético e pedagdgico do professor e da escola. Para
que a educacdo seja verdadeiramente inclusiva, € necessario promover a articulagao entre forfnaqéo
docente, praticas pedagogicas diversificadas e politicas publicas efetivas, garantindo o direito a
aprendizagem e a permanéncia na escola de todos os alunos, independentemente de suas diferencas.
Assim, a constru¢do de uma educacdo inclusiva e de qualidade reafirma o papel da escola como

espaco de promogao da cidadania, da diversidade e da equidade social.
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INTRODUCAO

O cinema, antes de tudo, ¢ uma linguagem artistica que envolve diversas camadas de
producao como fotografia, cenografia, roteiro, narrativas, trilha sonora, didlogos e efeitos visuais,
que em conjunto, constroem sentidos e expressdes culturais. Assim, os filmes se apresentam como
caminhos para conhecer novas visdes de mundo e, quando atrelados ao Ensino de Geografia,
possibilitam conhecer e compreender de forma critica as dindmicas sociais € 0 espago geografico

(Fialho; Sousa, 2019).

As linguagens cinematograficas, ao articularem multiplos aspectos narrativos, oferecem a
sociedade representacdes complexas de diferentes historias, apresentando cenarios utdpicos e
distopicos que promovem reflexdes sobre as possibilidades e os limites da experiéncia humana

(Correa, 2019) e do espago vivenciado pelos individuos.

A utilizagao de dispositivos audiovisuais em sala de aula ndo constitui pratica pedagogica
recente. Os livros didaticos ja incorporam ilustracdes e elementos graficos como recursos
estruturantes para a aprendizagem de conteudos no ambiente escolar. De maneira semelhante, outros
recursos audiovisuais, como os filmes, também acompanham as praticas pedagdgicas (De Campos,

2006).

91



-:tf ’c

Dessa forma, analisam-se os avangos das Tecnologias Digitais da 1nf0rm_ag§o e
Comunicagio (TDIC) diante a sala de aula, o cinema também é mobilizado diante dos avancos
digitais. Essas mobilizagdes no ambito cinematografico juntamente com as TDICs se dao por meio
das plataformas digitais de streaming, dos aparelhos eletronicos, assim como o uso de plataformas
digitais de comunicacdo e discussao com fim de propor debates e outras formas de proveitos no

ambiente escolar (De Campos, 2006).

Ou seja, as TDICs se tornam grandes aliados ao uso dos filmes no contexto escolar,
entendendo que estas tecnologias sdao constituidas por um mosaico de saberes, praticas e
experiéncias compartilhadas, operando como aparelhos que vao além dos muros das escolas

(Schuartz, 2020).

No ambito educacional, o uso dessas tecnologias associadas aos filmes, se configuram como
praticas presentes diante as vivéncias estudantis (Schuartz, 2020). E possivel observar as grandes
mudangas nas formas de comunicagdo e interagdo entre a populacdo, sobretudo entre as criangas e
jovens que estdo em idade escolar, uma vez que estdo mais imersos nos ambientes virtuais (Moran,

1999).

E, entender as linguagens cinematograficas que apresentam e articulam com elementos
narrativos, simbolicos e estéticos. Ampliando ao conhecimento de problemadticas raciais e sociais e

representacdes raciais, em foco, a representacao de negros nos filmes (Dos Santos, 2013).

Entretanto, essa pratica ndo pode ser desvinculada de uma analise critica das representagdes
ali veiculadas, uma vez em que a sociedade brasileira ainda ¢ marcada por concepgdes estruturadas
pelo racismo, como a ideia de que tudo que ¢ bom ¢ branco, e tudo que ¢ ruim ¢ preto. Nesse
contexto, vale destacar que o publico brasileiro consome majoritariamente filmes estrangeiros
(ANCINE, 2020), o que refor¢a a permanéncia de perspectivas coloniais oriundas dos paises do

hemisfério norte e que se projetam sobre o imagindario social e cultural no hemisfério sul.

Segundo De La Fuente e Roscoche (2022), o contato didrio com as producdes filmicas,
presentes em diversos momentos da experiéncia humana, reforcam o papel dos filmes como
mediadores simbolicos e culturais. As contribui¢cdes oferecidas diante a utilizacdo dos filmes,
quando aplicados ao Ensino de Geografia facilitam os acessos por parte dos estudantes as outras

realidades exploradas nas narrativas filmicas.

Os filmes no ambiente escolar podem e devem ser compreendidos enquanto ferramentas

pedagbgicas que vao além do fator entretenimento. Os filmes também sdo usados para transmitir e
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compartilhar conhecimentos, provocar questionamentos Ccriticos 'de problematicas sociais
peértinentes como as relagdes raciais sob diferentes perspectivas e contextos (De La Fuente;

Roscoche, 2022). 3

Ao considerar essa intencionalidade pedagogica, € essencial que o professor também reflita
sobre as narrativas que essas producdes veiculam, especialmente no que diz respeito a representacao
de grupos historicamente marginalizados. Nesse sentido, a Geografia pode assumir papel central na
analise e problematizacdo das expressdes culturais e dos espacos vividos pelos estudaﬁtes,
sobretudo quando mediados pelas obras cinematograficas. Em especial, destacam-se os jovens
negros que residem nas periferias, cujas vivéncias, muitas vezes silenciadas, encontram 1o cinema

um territério simbolico de visibilidade, resisténcia e reexisténcia (Correa, 2019).

Como por exemplo, filmes nacionais e internacionais que trazem uma proposta interessante
e consolidam com o ensino da Geografia. Como o filme Marte Um, do diretor Gabriel Martins, O
filme acompanha uma familia negra da periferia de Contagem, Minas Gerais, no periodo pos-
elei¢des de 2018. Cada personagem carrega seus sonhos e desafios: o pai deseja estabilidade para a
familia, a mae luta para manter a unido em meio as dificuldades, a filha busca independéncia e o

filho sonha em ser astrofisico e participar de uma missao para Marte.

Do ponto de vista da Geografia, pode ser trabalhado na habilidade da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) EM13CHS504, que por sua vez analisam e avaliam os impasses €tico-politicos
decorrentes das transformacdes cientificas e tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus

desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

Assim como, Ultima Parada 174 do diretor Bruno Barreto que, inspirado em fatos reais,
retrata a historia de Sandro do Nascimento, sobrevivente da Chacina da Candeléria (1993), que anos
depois protagonizou o sequestro do 6nibus 174 no Rio de Janeiro. A narrativa acompanha sua
trajetoria desde a infancia marcada pela pobreza, abandono e violéncia até os desdobramentos

tragicos de sua vida.

Podendo ser utilizado na habilidade da BNCC, EM13CHS605 que analisam os principios
da declaracao dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, para
fundamentar a critica a desigualdade entre individuos, grupos e sociedades e propor acdes concretas

diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espagos de vivéncia dos jovens.

Para Shohat e Stam (2006, p. 263) “as fic¢cdes cinematograficas inevitavelmente revelam

visdes da vida real, abordando ndo apenas dimensdes de tempo e espago, mas também relagdes
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sociais e culturais”, assim, o uso dos filmes no contexto geogréfico é além de apenas uma exibicao
do contetido, pois, requer mediacdes«criticas, sele¢des intencionais com' propositos e articulagdo

com 0s objetivos pedagdgicos.

Neste sentido, a geografia é o fator principal para pensar e analisar a cultura e o espago
habitado pelos estudantes através das obras cinematograficas, em especial, jovens negros que estao
as margens da sociedade, nas periferias do mundo. Uma vez em que um jovem negro, num bairro
periférico, reconhece a importancia do espago, da paisagem através dos filmes e compartilhaménto
de vivéncias, que o cerca e ainda criticar as desigualdades sociais, assim como os atos de violéncias

€cOmo o0 racismo.

Por isso, o ingresso e a permanéncia de pessoas negras em papéis de producdes audiovisuais
assumem o compromisso € responsabilidade de expressar diversas formas de identidades e
representatividades na sociedade contemporanea. Por muito tempo, pessoas negras apenas eram
inseridas em papéis de subalternidade, em contextos de coloniza¢do enquanto escravizados, nas
casas das madames do Leblon, bairro do Rio de Janeiro enquanto trabalhadoras domésticas e em

outros papéis que as caracterizassem como uma sociedade racista os enxerga.

O cinema negro (De, 2005) apresenta-se como uma grande ruptura da logica hegemonica
do audiovisual que por muito tempo retratou pessoas negras apenas a partir de esteredtipos, da
marginalidade ou de narrativas centradas no sofrimento. Ao ser escrito, dirigido e protagonizado
por pessoas pretas, esse cinema se afirma como uma forma de resisténcia cultural, politica e estética

(Correa, 2019).

Nesse contexto, o Cinema Negro amplia horizontes ao mostrar que pessoas pretas nao se
limitam a papéis secundarios ou reducionistas, mas sdo protagonistas de historias de amor, familia,
ciéncia, espiritualidade, ancestralidade, luta social e também de alegria e afeto (Dos Santos, 2010).
Trata-se de um movimento que contribui para ressignificar a presenca negra nas telas, construindo

novas representacoes que escapam do olhar colonial e eurocéntrico (Dos Santos, 2010).

Além disso, o Cinema Negro tem um papel educativo fundamental. Ao ser trabalhado em
sala de aula, possibilita discutir identidade, diversidade cultural, relagdes étnico-raciais e justica
social, sendo também um recurso potente no ensino de Geografia, pois conecta o espago, a cultura
e a experiéncia social de grupos historicamente marginalizados. Portanto, uma ferramenta de

valorizacao das narrativas negras, ajudando a construir uma visao de mundo mais plural e inclusiva.

METODOLOGIA
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' Para o desenvolvimento do trabalho foi utilizade a abordagem qualitativa. Segundo Minayo
(2009, p. 21) “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, que correspondem a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos € dos fenomenos

que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de varidveis”

Portanto, foi trabalhado através do minicurso a concepciao dos discentes da graduagdo do
curso de licenciatura em Geografia pela Universidade Federal de Pernambuco, nos quais sdo
considerados sujeitos principais desta investigacdo. Com isso, como destaca a tematica da pes’quisa,
trataremos da importancia do protagonismo de pessoas negras nos filmes e relacdo com os
movimentos sociais propostos nos assuntos da Geografia, com intuito de propor diélogos entre os
filmes e as temadticas dos assuntos, garantido que em sua futura atuacdo docente os professores

possam trazer para a sala de aula novos debates tao atuais e importantes.

Para alinhar a metodologia na pesquisa aproximou-se da pesquisa-formacao, privilegiando a
qualificacdo dos sujeitos e o que eles tém a nos oferecer, tragando caminhos propositivos para
autoformacdo (Novoa, 2004). Para a elaboragdo e desenvolvimento da pesquisa, para garantir um
seguimento positivo das atividades, a pesquisa possuiu etapas que irdo se complementar ao longo da

pesquisa.

Na primeira etapa do trabalho, de natureza bibliografica e analitica, utilizou-se do
levantamento de produgdes cientificas dos anos mais recentes, ultimos 10 anos, que tratam das
tematicas cinema, tecnologias digitais, étnico-raciais e étnico-culturais, bem como as desigualdades
sociais entre grupos em diferentes territorios. Diante disso, foram consultadas teses e dissertagdes,
assim como artigos periodicos cientificos para compor o acervo bibliografico de consulta. Soma-se a

isso também a consulta dos filmes e séries que sejam protagonizados por pessoas negras.

Na segunda etapa do trabalho, envolveu-se a construgdo e aplicagdo do minicurso, realizado
por meio do evento académico II Semana do Gedgrafo, de forma on-line através da plataforma Google
Meet, e para os estudantes de graduagdo do curso de Geografia de diferentes institui¢cdes. Nesta
mesma etapa, foi construido e aplicado a oficina, parte pratica do minicurso, a constru¢do de um
painel digital com os filmes protagonizados por negros e seus embasamentos para ensinar Geografia
através deles, realizado através da plataforma digital Padlet. A fim de auxilid-los no desenvolvimento
de atividades que trabalham com os filmes que servirao como recursos didaticos em futuras atuagdes

docentes, assim, esta etapa proporcionou outras possibilidades pedagogicas de ensino em sala de aula.
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' Na terceira etapa do trabalho, como construiusse € aplicou-se questionériés por meio da
plataforma Google Forms, compostos com questdes abertas e fechadas para a obtengdo das
conclusdes e criticas dos sujeitos em relagdo ao minicursod e oficina, que résultou na impottancia da
compreensdo das imersdes dos discentes acerca da tematica proposta. Contando com 05 questoes
como: a) nome completo; b) curso de graduacdo; c) qual periodo o discente se encontra na
universidade; d) O quanto a oficina contribuiu para ampliar sua compreensdo sobre a representagao
da populacdo negra no cinema e sua relagcao com o ensino de Geografia?; ¢) O desenvolvimento do
plano de aula foi 1til para pensar novas estratégias de ensino de Geografia, considerando o uso do
cinema como ferramenta pedagogica?; f) Vocé considera que a oficina proporcionou um espago de
didlogo e troca de experiéncias enriquecedor para refletir sobre novas abordagens no ensino de

Geografia?; g) Gostaria de deixar sua critica, sugestao ou elogio?.

Por fim, na quarta e ultima etapa do trabalho foi efetivado a sistematizacao e discussao de
todos os dados levantados por meio de teorias, questionarios e dos relatos de experiéncia das oficinas,
utilizando da técnica da analise do contetdo abordado por Bardin (2011) — inferéncia e a

interpretagao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O minicurso possuiu como principal objetivo a possibilidade de utilizar o cinema
representando pessoas negras em papéis de destaque e atribui-los ao Ensino de Geografia, enquanto
ferramenta pedagogica em sala. Contribuindo para a desconstru¢ao da imagem estereotipada do negro
nos meios de comunicagao e em formacao da identidade negra de forma justa e real nas dinamicas do

espaco vinculadas as produgdes filmicas.

A atividade foi realizada em formato on-line por via Google Meet, iniciando as 19:00 horas
da noite e finalizando as 21:00 horas da noite, possuindo carga horéaria total de 04 horas. Contando
com mais de 25 inscritos presentes na realizacdo da atividade, foram proporcionados momentos de
discussdo e andlises das producdes filmicas, assim como momento pratico através da oficina, a fim

de refletir sobre a aplicagdo destes contetidos no Ensino de Geografia através da oficina.

Para o embasamento tedrico da constru¢do do minicurso, realizou-se uma pesquisa
bibliografica com autores como Lélia Gonzalez e Carlos Hasenbalg, na obra Lugar de Negro (2022),
Marco Aurélio Correa, no artigo cientifico Meninos Negros Vao ao Cinema (2019), e Paulo Freire,
em Pedagogia do Oprimido (2005). O objetivo € conectar as principais ideias desses autores, de modo

a compartilhar os didlogos e as contribui¢des de suas produgdes para a tematica da pesquisa. Pois,
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Freire (2005) ressalta como as mudangas no ensino sdosresultado dos momentos de socializagio de
conhecimentos, assim, evidenciando que o didlogo promove trocas importantes ¢ significativas de

aprendizagens.

Para a elabora¢do dos materiais digitais do minicurso, recorreu-se a diferentes plataformas.
digitais. O Canva foi utilizado na producdo da apresentagdo expositiva e do video apresentado; o
TikTok serviu como recurso para a coleta de colagens dos filmes selecionados, acompanhadas de
trilhas sonoras; o Padlet possibilitou a constru¢do de um mural de filmes, conﬁgurando-se’como
estratégia para o uso da Geografia em sala de aula; e, por fim, o Google Forms foi empregado na

formulagdo das questdes destinadas a avaliagdo da participa¢do no minicurso.

Realizou-se também uma curadoria sobre filmes em que os protagonistas e grande parte do
elenco sdo negros, trazendo narrativas que vao além da escraviddo. Entre eles, destaca-se The
Homesteader (O Fazendeiro), dirigido por Oscar Micheaux em 1919, nos Estados Unidos,
considerado o primeiro longa-metragem realizado por um cineasta negro, abordando questdes de
identidade e pertencimento. Outro exemplo ¢ Do The Right Thing (Faca a Coisa Certa), de Spike Lee
(1989), que retrata as tensodes raciais em um bairro do Brooklyn e se tornou um marco no cinema
negro norte-americano. Ja no Brasil, Marte Um (2022), dirigido por Gabriel Martins, apresenta a
trajetoria de uma familia negra da periferia de Belo Horizonte, explorando sonhos, desafios e afetos

em meio as desigualdades sociais.

Na primeira etapa do minicurso, buscou-se contextualizar historicamente o tema por meio da
apresentacao de legislacdes que marcaram a segregacdo racial da populacdo negra nos Estados
Unidos, com énfase nas Leis Jim Crow, que institucionalizaram praticas discriminatorias e

aprofundaram desigualdades sociais e espaciais.

Em seguida, foram analisadas produgdes televisivas que discutem as consequéncias desse
sistema de segregacdo, como a série Them (Eles), criada por Little Marvin e langada em 2021, ¢
Lovecraft Country, criada por Misha Green em 2020. Ambas recorrem ao género do terror como
recurso narrativo para denunciar o racismo estrutural e evidenciar os impactos socioculturais da
segregacdo, oferecendo elementos significativos para promover reflexdes criticas no ensino de

Geografia.

Foram apresentadas autoras que discutem a relevancia da representatividade negra na
sociedade contemporanea, com destaque para Chimamanda Ngozi Adichie e Conceicdo Evaristo.

Trabalhou-se a obra O perigo de uma historia tnica (2019), em que Adichie, escritora nigeriana, alerta
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Nas discussoes sobre as metodologias abordadas no minicurso, refletiu-se sobre o papel dos
avangos tecnologicos em sala de aula e sobre como esses recursos influenciam diretamente a
construcao dos saberes dos estudantes de Geografia. Para fundamentar o debate, foram apresentadas
as contribuigdes tedricas de Helena Callai, no artigo A Geografia e a escola: Muda a Geografia? Muda
o ensino? (2001), e de Vani Kenski, no livro Tecnologias e ensino presencial e a distancia (2008). A

aplicacdo dessas reflexdes foi apresentada nas figuras 01 e 02.

Figura 02: Apresentacao do minicurso
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025

Finalizando a primeira parte do minicurso, foi exibido um video de 3 minutos e 30 segundos,

elaborado pela autora com o auxilio das plataformas digitais anteriormente mencionadas. O material
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reuniu cenas de diferentes produgdes cinematograficas que déstacam narrativas negfas em disﬁntos
contextos sociais e culturais. Entre elas, Marte Um (2022), de Gabriel Martins, que retrata a vida de
uma familia negra da periferia de Belo Horizonte e permite discutir desigualdades socioespaciais no
Brasil; Moonlight: Sob a Luz do Luar (2016), de Barry Jenkins, que acompanha a trajetoria de um

jovem negro em Miami, abordando questdes de identidade, sexualidade e territério.

A proposta do video foi estimular o olhar critico dos participantes e demonstrar como as
producdes audiovisuais podem contribuir para o ensino de Geografia, possibilitando debates sobre
identidade, cultura, territorialidade, desigualdades sociais e representagcdes da populagdo negra em

diferentes realidades.

Na etapa pratica do minicurso, foi utilizada a plataforma digital Padlet com o objetivo de
visualizar os resultados e aplicar os conhecimentos adquiridos na parte tedrica. Por meio da
ferramenta, os discentes foram convidados a escolher um filme com protagonismo negro e, a partir
dessa escolha, elaborar um objetivo geral e perguntas relacionadas ao filme, voltadas para o ensino

de Geografia em sala de aula, ficando livres para incluir ou ndo seus nomes e outras informagdes.

Durante a discussao, surgiram outros filmes indicados pelos participantes, como Cidade de
Deus (2002), dirigido por Fernando Meirelles; Moonlight: Sob a Luz do Luar (2016), dirigido por
Barry Jenkins; Bacurau (2019), dirigido por Kleber Mendonga Filho; Pecadores (2025), dirigido por

Ryan Coogler, entre outros.

Como devolutiva do minicurso, foi aplicado um questionario elaborado por meio da
plataforma digital Google Forms, contendo perguntas iniciais sobre nome completo, curso e periodo
atual, seguido de questdes voltadas a reflexao sobre a utilizagdo dos filmes em sala de aula. Ressalta-
se que as questdes do formuldrio ja foram apresentadas na metodologia da pesquisa. Embora
aproximadamente 25 discentes tenham participado do minicurso, apenas 12 respostas foram

registradas no questionario.

CONCLUSAO

O minicurso tinha como objetivo contribuir para a formacao de um olhar critico sobre a
representacdo da populacio negra nos espagos filmicos e seus impactos na construcao identitaria e na
compreensdo do espago geografico ocupado. Buscava-se também a desconstrucdo de imagens
limitadas que refor¢gam estereotipos, ampliando, dessa forma, as possibilidades metodologicas no

ensino de Geografia.
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Nesse sentido, esperava-se promover a criacao dé. espacos de diélogol nos quais os
participantes pudessem compartilhar percepgdes, trocar experiéncias e construir coletivamente
estratégias para tornar o ensino de Geografia mais inclusivo e sensivel as questdes sociais. Assim, 0
minicurso se consolidou como uma iniciativa voltada a transformag@o das praticas pedagogicas ¢ a

ampliacdo de horizontes no processo de ensino-aprendizagem.

E, diante dos resultados obtidos e esperados do minicurso, pode-se concluir que a realizagao
desta atividade académica ofereceu aos participantes possibilidades de praticas para o ensinb, nao
somente de Geografia, mas também de cursos de estudantes de Engenharia Ambiental e Historia.
Percebe-se que as devolutivas se encontram com resultados positivos, uma vez qué atingiu os

objetivos principais.
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INTRODUCAO

Tudo aquilo que somos pertence a um tempo e a um espaco - € isto constitui uma intrinseca
relagdo entre o ser humano e o meio em que vive, bem caracteristica de estudos geograficos. Nao
obstante, compreender esta assertiva e todos os seus desdobramentos configura uma nova logica:
o rompimento para com as possibilidades de tudo aquilo que podemos deixar de ser durante o
caminho em que percebemos e afirmamos quem somos - negando padrdes socialmente

predispostos a encaixes.

Definitivamente, ser (o que quer que sejamos) perpassa por configuragdes e estruturas
sociais condicionantes, muitas vezes, advindas e munidas por racionalidades intolerantes e
limitadas a contextos histdrico-sociais passados. Por isto, ser crianga nos tempos atuais acabou
por se tornar uma consistente problematica de pesquisa. Pensar em Infancia nos revela isto. A
imagem que construimos sobre criangas nos revela a sociedade que fomos no passado e a que
estamos tentando ser na atualidade. Tensionar didlogos necessarios a transgressao do status quo

exime-nos de reproduzirmos conceituagdes enrijecidas.

Ser crianga ndo cabe na possibilidade de existéncia de uma infancia limitante. Digo, a
historiografia que foi atribuida a este grupo de individuos generaliza a possibilidade do ser a
adjetivos e expectativas adultocéntricas. Criamos criangas para serem adultos funcionais - e

pensamos em suas vivéncias atuais (de extrema importancia para os seus desenvolvimentos)
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visando um unico fim: a fase adulta. Mas, ao deixarmos de lado quem de fato sdo, deixamos de

perceber suas contribuigdes as diferentes e insurgentes configuragdes socioespaciais.

Visando contribuir para com a episteme da Geo:graﬁa da Inféncié, sobretudo no ambito
critico-analitico da Educa¢do e do Ensino de Geografia por um viés inclusivo, adotar-se-a o
territorio aqui enquanto produtor de multiplas culturas, espacialidades e, precisamente, de
identidades (HALL, 2015), identidades estas que se constroem em multiplos espagos, perpassando

por entre lugares e territorios de vivéncias - decerto, politicos.

Aqui, nos debrugamos a apontar nuances territoriais das identidades de criancas
diagnosticadas para transtornos do neurodesenvolvimento, como o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH). E no movimento de
elucidarmos criangas atipicas e suas vivéncias como ponto de partida para a compreensdao da
neurodiversidade que ampliamos os estudos sobre suas territorialidades configura-se enquanto

urgéncia.

Ora, pois, se compete a Geografia enquanto Ciéncia a compreensdo dos arranjos e
desarranjos que estruturam o espago geografico e a sociedade, por que corroborar para com a
omissao de estudos frente as vivéncias que igualmente transformam e estruturam a sociedade?
Que sujeitos estdo sendo pesquisados na Ciéncia Geografica e por que motivo persiste um
silenciamento frente as pesquisas em infancias? E, mais especificamente, como aqui abordaremos,

onde estdo e quem sdo as criangas atipicas que igualmente ocupam e produzem espagos?

Este trabalho visa tensionar a quebra de expectativas sociais remotas de que as infancias
se desenvolvam perante as normatizacdes que a escola e seus mecanismos legais, enquanto
instituicdes basilares em suas vivéncias, impdem ao cotidiano de criangas. Aqui, nosso recorte de
pesquisa faz jus as criangas atipicas — corroborando, ainda, para com a concep¢do de uma
educagdo pensada e praticada com sujeitos marginalizados socialmente, pontuada assiduamente

nos parametros da legislacdo educacional brasileira.

O CAMINHAR METODOLOGICO

A metodologia aqui engajada se trata, maiormente, de um debrugar perante caminhos
teodricos-metodoldgicos que demandam a ampliacdo e aprofundamento acerca da tematica
anunciada. O percurso metodologico por onde esta pesquisa cerceia exercitar praticas

investigativas se sistematiza mediante um conjunto de etapas indissociaveis, de cariz qualitativo,
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com o intuito de ensejar com que as leituras e analises does estudos que daqui decorrerdo, perfagam

as metas e objetivos estipulados.

Neste prumo, proposi¢cdes de Minayo (2010, p. .57) apontam que' a pesquisa qualitativa
“(...) se aplica aos estudos da historia, das relagdes, das representagdes, das crengas, das
percepcoes e das opinides (...)”, fazendo jus, mais uma vez, aos objetivos e problema anunciado
supracitados. Acreditamos firmemente que para que a realizacdo desta pesquisa fosse possivel,
foi necessario compreender as criangas atipicas enquanto sujeitos biograficos que tem estéfias
para contar, estorias estas que fundamentam perspectivas cruciais em suas vivéncias dissidentes.
Sujeitos multiplos, interminaveis, diversos em suas subjetividades: sujeitos narrativos de

identidades territoriais potentes, movidas a luz de subjetividades qualificadamente espaciais.

O momento crucial deste saberfazer cientifico foi o levantamento bibliografico e
documental, utilizados enquanto os procedimentos de pesquisa que potencializam teorica e
metodologicamente o enredo pesquisado, amparando-se a coletividade de conhecimentos a serem
interpelados para a estruturacio da pesquisa que se seguira (GALVAO, 2010). Este primeiro
momento carrega consigo extrema importancia, uma vez levando em consideragao que a tematica

proposta ¢ emergente e carente de maiores aprofundamentos.

Amparando-mo-nos a trabalhos dos autores Lopes (2008) Lopes e Costa (2018), Netto
(2008), Faria (2014) e alguns outros grandes nomes da area, buscamos, selecionamos e analisamos
criticamente os materiais ja existentes, como livros, artigos, teses e outros documentos relevantes
para o tema de estudo. Desta forma, foi possivel estabelecer uma base teodrica consolidada e

elencar tais categorias de pesquisa: Infancias, Criangas atipicas e territorialidades infantis.

O DESVELAR DE IDENTIDADES TERRITORIAIS DE CRIANCAS ATIiPICAS
O processo de crescer para as criangcas ¢ uma jornada fascinante, simbolizada por
inimeras transformagdes nas mais diversas esferas de suas vivéncias. Seja fisica, emocional e
cognitivamente, as mudancas se tornam cada vez mais evidentes na medida em que estes sujeitos
desenvolvem a percepcao sobre si e sobre aqueles que os circundam. A trajetoria de crescer, que
se desdobra ao longo dos anos, € intrinseca a paulatina construgao da identidade de cada individuo,

bem como influencia suas multiplas visdes de mundo.

Na medida em que se desenvolvem, seus pequenos corpos passam por um processo
natural de amadurecimento, trazendo consigo novas habilidades motoras, coordenacao

aprimorada e a descoberta das capacidades fisicas individuais de cada um. O agucar destas
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habilidades, por sua vez, acentua seus desejos pela explofacdo do mundo. A curiosidade, a
c¢riatividade e o senso de coletividadeanarcam esta fase da vida devido aos encantos e desencantos

das descobertas constantes, alimentadas pela sede insacidvel de conhecimento.

Ainda neste enredo, ndo podemos esquecer de como a vivéncia e experimentacdo de
emocdes fazem parte desta jornada. Uma gama de emogdes, desde a alegria efervescente até a
frustragdo sdo constantemente vivenciadas, até que se faca compreensivel a distingdo das
emogdes que lhe sdao ou ndo favoraveis. Durante este processo, sobretudo no ambito escoiar,

recorrentemente, ocorrem episodios de bullying que os marcam por toda a vida.

Esse enredo versa sobre a historia da maioria das criangas que habitam a sociedade em que
vivemos. Mas elas niio sdo as Unicas infancias existentes. E chegado o momento de ampliarmos
nossos saberes para além do que nos ¢ tipico - porque essa nomenclatura so6 ¢ utilizada devido ao
fato de nos afastarmos do que julgamos, por muito tempo enquanto sociedade, fora dos padroes

de normalidade.

Ha pouco tempo na historia da sociedade se fazia comum a criagdo e mantimento de
manicomios que tinham por objetivo a internagao para tortura de pessoas que fugiam ao padrao
(robotizado e mercantil) de uma (falsa) normalidade aparente na humanidade. Por entre as
nuances incabiveis de tamanho apagamento identitario, estavam pessoas com diagndstico para
transtornos do neurodesenvolvimento (FLEISCHER, GRINKER, 2010), como TEA ¢ TDAH. Em
consonancia ao fato, Fonseca (2014) aponta que a pratica de apagamento e silenciamento de
sujeitos insurgentes com potencialidades em suas vozes e existéncias acusa o enveredamento de
uma politica da borracha que institui, inclusive dentro da propria Geografia, um (falso) regime de

verdade.

Isto, ora pois, firmara-se enquanto reflexo da patologiza¢do de vivéncias multiplas e
diversas. Transcrita no espectro espaco-temporal, a Geografia se faz potente a luz de vidas que
atribuem significados aos mais variados espacos que habitam e transformam; neste sentido, por
que motivo continuar ecoando para com o siléncio de carregar consigo uma dura e limitante

compreensdo das identidades territoriais de criancas com TEA e TDAH?

A infancia € um territério, aponta o gedgrafo brasileiro Jader Lopes (2008). Para este autor,
se faz elementar destacar que, durante muito tempo, a infancia restringiu-se ao entendimento de
um periodo do desenvolvimento humano em que ha uma hipotética sujeicdo de quem o vivencia,

por parte de experiéncias adultocéntricas que cerceiam a constituicdo do espago geografico
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enquanto /dcus privilegiado da experiéncia humana. Neste sehtido, recentes e preciosos trabalhos

acerca desta tematica tém sido desenvolvidos no ambito da Geografia da Infancia.

Esta area vem tornando-se um consolidado cariqpo de estudos no Brasil, amparada as
contribuigdes tedrico-metodoldgicas de autores como Lopes e Costa (2018), Netto (2008), Costa
(2010), Faria (2014) e Roberti (2015). Contudo, em face da existéncia de especificidades nas
territorialidades infantis, ¢ preciso adotar estes trabalhos enquanto ponto basilar de partida e algar
olhares as lacunas destes e de inimeros outros constructos teoricos. Se héa certo tempo falé-se

sobre Infancia, ¢ preciso questionar: de que Infancia se fala?

A Educacdo Geografica contemporanea demanda urgéncias que transpassam a concepgao
euclidiana de sucesso escolar, tanto quanto a apreensao uniformizante de conceitos - ainda caros
- a ciéncia. Atualmente, investigar os sujeitos em fase de escolarizagdo deve implicar a
compreensao destes em todas as atribui¢cdes que competem aos varios ambitos de suas vivéncias.
Especificamente se tratando da infancia enquanto “produto da evolu¢ao historica das sociedades”

(KRAMER, 1999, p. 244), evidentes demandas necessitam de destaque nos estudos geograficos.

A exemplo, estdo os crescentes indices de diagndstico para o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em criangas no Brasil e no mundo. Segundo os estudos realizados pelo Center for
Disease Control and Prevention (2014), atualmente, 1 a cada 68 criangas esta dentro do Espectro.
No mesmo didmetro espago-temporal, autores especialistas em transtornos do
neurodesenvolvimento, como Alhraiwil (2015) e Singh (et al. 2015) apontam uma variacao de
0.2 a 28% de ocorréncia do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) em

criancas ¢ adolescentes.

Os estudos da Psicologia Cognitiva de Piaget (1993) defendem, de maneira pioneira, a
logicidade propria da crianga na reflexdo e atuagdo sobre os espagos de suas vivéncias. O autor em
tela apontara ainda que as concepgdes espaciais destes sujeitos carregam consigo uma linearidade
caracteristica do amadurecimento que vai segui-los por entre seus desenvolvimentos. Em
contrapartida, Vygotsky (1991) privilegia a compreensao do meio social como sendo um dos fatores

que vai condicionar a espacialidade dos sujeitos frente ao mundo em que vivem.

Ora, pois, enquanto um autor acredita que a maturagdo bioldgica ¢ fixa, universal e
preponderante sobre a crianca (PIAGET, 1993), outro postula que os desenvolvimentos —
pluralizados — partem de bases flexiveis e mutaveis a depender dos contextos (VYGOTSKY,

1991), geograficamente territoriais. Apesar das divergéncias em série, ambos o0s autores
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trouxeram gigantescas contribui¢des a compreensdao da ndo-passividade das infincias sobre o
mundo, per si, corroboram ao rompimento de um silenciamento identitario que agrilhoou estes

sujeitos durante tempos. 3

Estes debates, inicialmente proporcionados por outras areas de conhecimento, influem
atual e diretamente na compreensdo geografica acerca da espacializag@o das criangas, a partir do
entendimento de que seus processos de subjetivacdo expressar-se-ao territorialmente,
independentemente da sucessdo (ou nado) de estagios de evolucao aparentes. “O sentido’ de
infancia ¢ atravessado, dessa forma, pelas dimensdes do espago € do tempo que, ao se agregarem
com o grupo social, produzem diferentes arranjos culturais e diferentes formas de ser crianga,

tracos simbolicos carregados por toda vida” (LOPES, VASCONCELLOS, 2006, p. 111).

POR ENTRE MAPEAMENTOS NAO-VIOLENTOS: EDUCACAO GEOGRAFICA PARA A
NEURODIVERSIDADE!

Em sua obra intitulada “Diagndstico e Tratamento dos Problemas de Aprendizagem”, a
psicologa argentina e doutora em filosofia Sara Pain (1992) aponta a existéncia de quatro
dimensdes constituintes do processo de aprendizagem, sendo estas: a biolodgica, a cognitiva, a
social e a como fungdo do eu. E fato que completamente interligadas, proporcionam a cada sujeito,
individualmente, experiéncias particulares acerca do aprender - sobretudo dentro do espaco-

escola.

Diante disto, a complexidade do processo de ensino-aprendizagem remete a emergéncia
de compreender como a educagdo detém mecanismos que impulsionam tanto quanto aprisionam
sujeitos sociais a partir de seu abstruso sistema de ensino. Torna-se, entdo, inversamente
proporcional acreditar que o constante exercicio de construir conhecimentos limite-se a um
prototipo educacional que dissimula o sucesso de uma sociedade marcada pela desigualdade.
Admitir a existéncia de um padrdo de sucesso bem como de fracasso para individuos em
escolarizacdo, implica, diretamente, em uma forma de violentar simbolicamente estes sujeitos,

considerando que este tipo de violéncia, para Bourdieu (1999, p. 7-8) é

suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas
vias puramente simbolicas da comunicagdo e do conhecimento, ou, mais precisamente,
do desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultima instancia, do sentimento(...).

Para Signor e Santana (2016, p.14), uma “visdo medicalizante de atribuir a aspectos
organicos a explicagdo para diferentes manifestacdes confere ao individuo a responsabilidade nao

sO por seu problema como por sua superacao”. A estigmatizagdo por detras do transtorno atribui
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a0 individuo uma sensagdo de culpa que, decerto, pode persegui-lo em toda sua trajetoria
académica. Ao fazer isto, a escola, a.familia e os proprios psicopedagogos - imbuidos na légica
cientificista - isentam o sujeito do acolhimento proporciohado pelo trataménto e-cuidado coletivo.
De acordo com o que aponta Alicia Fernandez (2001), psicopedagoga -argentina referéncia na
area, a idealizagdo de fracasso escolar afeta completamente aos individuos, considerando que o

ato de subestima-los, inibe o desenvolvimento da cogni¢do destes estudantes.

Diante os fatos, € preciso pormenorizar caminhos outros para a renovagao do contexto’em
que estes sujeitos estdo inseridos, ¢ nesta via que a Educacao Geografica dialoga com o que se
propde Larrosa Bondia (2002, p. 28, grifos do autor) “A partir dai o conhecimento ja nio é um
pdthei mathos, uma aprendizagem na prova e pela prova, com toda a incerteza que isso implica,
mas um mathema, uma acumulagdo progressiva de verdades objetivas que, no entanto,

permanecerdo externas ao homem.”

Para Bourdieu (1998), a sistematizag@o escolar atua enquanto fator de mobilidade social -
garantindo a circulagdo dos individuos nos multiplos niveis de ensino existentes; conquanto, tal
qual a maneira como a ordenagdo das coisas se instituem na sociedade, a considerar os absurdos
niveis de desigualdade, mobilidade torna-se sindbnimo de conservacao. O mantimento do status
quo privilegia um seleto grupo de pessoas que pertencem a esferas da sociedade padronizadas por
classe social, cor/raga/etnia, género e, frequentemente, por dificuldades e transtornos de

aprendizagem.

PARA NAO CONCLUIR

A jornada de crescimento ndo esta isenta de desafios. As criangas enfrentam obstaculos, desde
a superacao de medos iniciais até desafios académicos e questdes de identidade na adolescéncia. Esses
desafios, embora possam ser dificeis, proporcionam oportunidades cruciais de aprendizado e
desenvolvimento de resiliéncia. A medida que as criancas crescem, embarcam em uma jornada de
autodescoberta. Formar uma identidade tnica envolve explorar interesses, valores e aspiragdes. A
adolescéncia, em particular, destaca-se como um periodo de questionamento e formagdo de uma

identidade pessoal distinta.

Crescer ¢ uma jornada repleta de experiéncias, desafios e triunfos. A medida que as criangas
trilham esse caminho, ndo apenas se transformam fisicamente, mas também desenvolvem uma

compreensdo mais profunda de si mesmas e do mundo ao seu redor. Cada fase ¢ um capitulo
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significativo na historia de suas vidas, contribuindo para a riquéza da experi€ncia humana. O processo

de crescer, afinal, ¢ a tapecaria intricada que forma a base para a pessoa que cada individuo se tornara.

A inclusdo escolar ¢ um processo que visa proporcionar opdrtunidades educacionais
igualitarias para todos os alunos, independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou.
condi¢cdes. Embora seja uma abordagem importante e valiosa, a inclusdo escolar enfrenta varios
desafios que podem variar de acordo com as circunstidncias locais, sistemas educacionais e
caracteristicas dos alunos. E neste ensejo que a Geografia, sobretudo no ambito escolar, enfra em

cena.

A educagdo geografica pode desempenhar um papel significativo no contexto da inclusao,
garantindo que todos os alunos, independentemente de suas habilidades, necessidades ou
caracteristicas, tenham acesso a uma educagdo de qualidade e se sintam incluidos no ambiente
escolar. No mais, para que o processo torne-se de fato efetivo, é necessario percorrer pelas trilhas da
compreensdo das necessidades especificas de quem as possui, e enxergar o mundo por lentes que

veem o mundo de outras maneiras.

No ambito escolar, durante muito tempo, as praticas pedagogicas conferiram uma face
biologizante e capacitista aos escolares diagnosticados TDAH e TEA. As teorias que sustentaram
uma hipotética reducao dos seus aspectos sociais, culturais e do eu do individuo, negligenciaram
as necessidades especificas destes sujeitos, padronizando-os por entre esteredtipos repreensiveis.
Mostrar “resultados” a familia e ao Estado tornou-se uma (falsa) necessidade, acabaram por
legitimar um discurso dominante de que estes transtornos sao doengas ¢ que podem - ¢ devem -

ser tratados exclusivamente com medicamentos a fim de uma possivel cura.

Conquanto, a inica cura possivel para a neurodiversidade ¢ aquela direcionada aos sujeitos
que insistem em reproduzir esteredtipos acerca de suas caracteristicas: a cura de uma sociedade
adoecida pela urgéncia, concebida por um falso moralismo. Diante deste contexto, cabe-nos
ressaltar - e desmistificar - a partir de entdo a relagdo entre fracasso escolar e a maneira como
estigmatiza-se 0 TDAH e o TEA. Isto, pois, “Se a infancia ¢ um territoério no qual se embatem
diferentes perspectivas e concepgdes, onde diferentes agentes atuam na sua constituigdo,
construgdo e reconstrugdo, as criancas nao vivenciam essas agoes que lhe sdo direcionadas de

forma passiva” (LOPES, 2008, p. 76).

O Manual Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM) (APA, 2014) ¢ um

sistema de classificacdo criado com o intuito de reunir informacdes cientificas acerca de
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problemas de saide mental. Desenvolvido pela Americah Psychiatric Associétion, ¢ hoje
amplamente utilizado, uma vez que dispde de uma série de critérios para o reconhecimento dos
sinais apresentados em cada transtorno mental. Assim, 0s sinais de TEA © TDAH, classificados
pelo DSM-V (APA, 2014) e investigados profissionais competentes a area, nao sao indicios de
histeria ou rebaixamento social. Que a luta dos profissionais, escolas e familia seja sempre por
uma humanizacdo a fim do acolhimento dos sujeitos, como também de toda uma sociedade que

se perdeu na tentativa de buscar por resultados que nunca serao suficientes.

A Geografia estd em todos os lugares e justamente neles e deles podem advir
problematicas que demandem uma maior sensibilizagdo, o que diverge para com 0s rigores
técnicos do exercicio de fazer e pensar a ciéncia até os dias atuais. Paralelo a isto, Massey (2022,
p. 24) aponta que no atual contexto de mundo em que nos inserimos, “a esfera do cotidiano ¢ fonte
geografica de significado”, e vale ressaltar que ¢ no tecer de experiéncias cotidianas que a

Geografia se constrdi em vida, a luz de experienciagao.

Ou seja, a nocdo espacial, qualificadamente semidtica, € intrinseca aos sujeitos sociais
mediante o contexto em que se inserem, neste sentido, “Do mesmo modo, toda crianga ¢ crianga
em algum lugar. Ou seja, existe na produgao das culturas infantis uma ancoragem territorial que
ndo apenas emoldura o contexto no qual se edifica a infancia, mas, para além disso, oferece o

proprio substrato material a producdo da existéncia” (LOPES, VASCONCELLOS, 2006, p. 110)

Neste prumo, ¢ emergencial pensarmos em uma Educa¢do Geografica para a
neurodiversidade - leia-se: para além dos muros escolares, mas, iniciada munida pelos
mecanismos que a Escola enquanto Institui¢ao nos oferece. Abordar a diversidade de fungdes
cerebrais e estilos de processamento neural ndo enquanto uma tematica, mas com postura e ética
profissional, zelando a integridade de criancas atipicas e proporcionando-lhes, coletivamente a

seus pares de faixas etarias, vivéncias inclusivas.

Assim, valoriza-se a infancia e criamos jovens com potenciais gigantescos para o exercicio da
cidadania. Ao tornar o ambiente de aprendizagem saudavel e acolhedor, ele torna-se propicio para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas. Promover a inclusdo na educacio geografica nao
apenas atende as necessidades especificas dos alunos com deficiéncias, mas também contribui para a
criacdo de uma comunidade escolar mais rica e diversificada. O respeito pela diversidade geografica,

cultural e individual pode enriquecer a experiéncia educacional de todos.
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INTRODUCAO

Quando nos propomos, de modo geral, a refletir sobre os caminhos da educagdo na sociedade
contemporanea, ¢ necessario a compreensao de que a mesma possui um papel fundamental em
diversas esferas da vida humana. Pode ser interpretada como parte preeminente no processo de
desenvolvimento, proporcionando a constru¢do de conhecimento, valores e habilidades, elementos

indispensaveis para o crescimento individual e coletivo.

Amiude, perfaz necessario considerar as diversas abordagens educacionais, tal como os
multiplos espagos de aprendizagem. Freire (1982), sedimentou um caminho onde a percepgao do real,
das experiéncias da vida, e a compreensdo do seu lugar no mundo, acaba precedendo até mesmo a
leitura da palavra. Ou seja, a interpretacdo da realidade vivenciada, seja de forma genérica ou mais
aprofundada, nos remete a um entendimento do que se ¢ experimentado por aqueles os quais estamos

em confluéncia.

A educagdo geografica, por sua vez, vem buscando tensionar essas modifica¢des produzidas
no espacgo geografico, (re)pensando as formas do ser-fazer-pensar a Geografia nas salas de aulas. Por

essa linha de raciocinio, Santos (2023, p. 2) nos traz que,

Os objetivos gerais da educagdo geografica na contemporaneidade se colocam
na perspectiva de uma integragdo socioespacial em que se buscam reproduzir
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e renovar as tradigdes culturais; estabelecer as solidariedades e os padroes de
convivéncia e socializar as novas geragoes, permitindo o desenvolvimento de
identidades pessoais. ;

Dessa forma, aqui nos debrugamos sobre um olhar a educagdo geografica algado a partir de
diferentes leituras de mundo, nesse caso em especial, trabalhamos no conceito das territorialidades

infantis, e de como sdo valorosas para a construcao de uma aprendizagem significativa.

Territorialidades infantis ¢ um conceito que pode ser compreendido nas formas com que as
criangas percebem, interagem e se apropriam dos espagos em que vivem. Estando em didlogo com as
formas pelas quais as infancias estabelecem relagdes com o espaco, criando territorios proprios que

vao além do espaco fisico, incluindo aspectos simbolicos culturais e afetivos (Lopes, 2013).

Em consonancia com Santos (2023), percebe-se que a educacio geografica, estad atrelada nos
movimentos de integragdo socioespacial, diretamente ligada a construcgao identitaria dos individuos.
Nesse sentido, desempenha um papel fundamental na formagdo dos estudantes, influenciando

diretamente sua percepgao sobre si € sobre o mundo ao seu redor.

Dessa forma, o objetivo central do trabalho enquadra-se na arte de de valorizar as multiplas
territorialidades vivenciadas pelos sujeitos, evidenciando como suas experiéncias espaciais se
entrelacam com processos de construgao de saberes. Por meio dessa abordagem, busca-se nao apenas
ampliar a percep¢ao dos estudantes sobre os espagos que habitam, mas também fomentar praticas

pedagogicas que reconhegam e respeitem suas geografias vividas.

COSTURAS DO CAMINHO METODOLOGICO
Para delinearmos um percurso metodologico capaz de articular essas percepgoes, recorremos
a pesquisa social, a qual, segundo Minayo et al. (1994), representa uma possibilidade de as ciéncias

humanas e sociais expressarem a subjetividade presente em nosso campo de investigagao.

A pesquisa social orienta-se, de modo natural, para uma abordagem qualitativa, visto que “ela
se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado” (Minayo
et al. 1994, p. 21). Nesse sentido, consideram-se como nao quantificaveis as dimensdes historico-
culturais que atravessam os fendomenos da realidade, bem como a consciéncia critica que emerge na

busca por um movimento educacional que ensine a transgredir (Hooks, 2013).

Assim, o presente artigo segue numa vertente qualitativa, dialogando com o que Godoy (1995)
imprime como um processo investigativo que mantém a autonomia dos sujeitos e suas subjetividades

na pesquisa. Em seus escritos, a autora (Godoy, 1995, p. 21) aborda que “hoje em dia a pesquisa
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qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que
envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”,

mostrando-se um campo fecundo para abarcar as particularidades existentes no espago geografico.

Inseridos no espago-tempo na busca da compreensdo dos objetivos de estudo, utilizamos da.
pesquisa bibliografica para fundamentar o trabalho. Souza, Oliveira e Alves (2021) despontam que
no meio académico emergem distintas tipologias de pesquisas cientificas, sendo uma delas a pesquisa

bibliografica, que os autores reconhecem como,

(...) o levantamento ou revisdo de obras publicadas sobre a teoria que ird
direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma dedicagdo, estudo e anélise
pelo pesquisador que ird executar o trabalho cientifico e tem como objetivo
reunir e analisar textos publicados, para apoiar o trabalho cientifico (Souza;
Oliveira; Alves, 2021, p. 66).

Para configurar essa etapa, que permeia toda a pesquisa, realiza-se um levantamento
bibliografico utilizando, como principais fontes de dados, o Periédico CAPES, a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDBTD) e livros. O objetivo ¢ elucidar a tematica abordada,
tensionando uma conversa significativa com autores que adotam um olhar sensivel sobre as

geografias experienciadas pelas infancias em sala de aula e em orbe.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Mesmo diante da ampliagcdo dos estudos em busca de uma educagao geografica que esteja em
consonancia com o principio de alteridade (Levinas, 1980) — em que a compreensdo do outro e de
suas singularidades esteja em pauta —, ainda se faz necessaria a ruptura com a logica que sustenta

uma Geografia voltada para a hegemonia.

No tocante a formagao das criangas, esses fatores configuram-se como uma emergéncia cada
vez mais evidente. Ao nos debrugarmos sobre os estudos das infancias, ¢ imprescindivel adotar lentes
que ultrapassem a dimensdo do cuidado, trazendo a tona uma atencao coletiva (Sarmento, 2005a).
Compreender a infincia a partir de uma perspectiva social pode ser um dos passos iniciais para
integrar esse processo. Nesse sentido, os estudos de Sarmento (1997; 2005a; 2005b) sao fundamentais

para compreendermos a infancia por essa amplitude.

Sarmento (2005a; 2005b) destaca que os estudos da sociologia, ao abordar a infancia,
desprendem-se da interpretagdo meramente biologizante, constituindo um salto qualitativo que a
reconhece enquanto categoria social dotada de historicidade, agéncia e formas proprias de produgdo

cultural, situando as criangas como sujeitos ativos na construg¢ao da vida social. A crianga, enquanto
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protagonista de sua vida, deve ser colocada em centralidade na edificagdo de sua trajetoria formativa,
ndo apenas no espaco escolar, mas, sebretudo, para além de seus muros. Destarte, Sarmento (1997,

p. 03) argumenta que,

Podemos, agora, considerar que a visibilidade contemporanea da infancia é,,
ela propria, paradoxal: ao falar-se (e ao estudar-se) as criangas, produzem-se,
na ordem do discurso e na ordem das politicas sociais, efeitos contraditérios,
que resultam da extrema complexidade social da infancia e da heterogeneidade
das condi¢des de vida.

Nos caminhos que confluem na interpretagao do trecho do autor (Sarmento, 1997), chegamos
ao entendimento de que existe uma latente multiplicidade da infancia, o que nos leva a atentar para

as distintas espacialidades que vao sendo (re)construidas a partir disso.

Assim, considerando essas reflexoes, estabelecemos uma ponte de conexdo com a Geografia.
As geografias tracadas na relacdo Universidade—Escola apresentam como caracteristica central os
estudos do/no espago geografico. Sendo assim, todas as relagdes socioculturais e socioambientais que
encontram seu corte-costura no espaco adquirem espacialidade. A Geografia da Infincia emerge
dessa logica: do reconhecimento das territorialidades construidas pelas criangas e das espacialidades

por elas vivenciadas.

Gomes e Araujo (2023) ressaltam a importancia dos estudos da infancia com/para/sobre
criancas. As autoras enfatizam a imprescindibilidade de pesquisas e praticas pedagogicas que
desafiem metodologias tradicionais, possibilitando que as criangas falem sobre si e sobre as relagdes
que constroem umas com as outras, do ambito individual ao coletivo. Em tom amiudado, nos
propomos a conversar acerca de algumas reflexdes que cartografam uma Geografia da sensibilidade,

da escuta e do protagonismo infantil.

A Geografia da infancia vai tecendo seu espaco no meio académico, especialmente para
aqueles que se debrucam em compreender a ciéncia geografica e suas maneiras de perceber o mundo.
Um conceito intrinsecamente ligado a esse campo de pesquisa, ¢ o de territorialidades infantis, o qual,
por vezes, pode ser associado ou entendido como algo relacionado a uma categoria fundamental dessa

ciéncia multifacetada: o territorio.

Pela visao de Hasbaert (2023), ao analisarmos o contexto historico dos usos de “territorium”,
nos deparamos com algo relegado a demarcagao, limites, fronteiras, ou, simplesmente, a uma area a
qual sobre a qual se exerce uma soberania do Estado-nacdo. No desenvolvimento dos estudos que

abordam as caracteristicas dessa categoria, o autor traz uma visdo multidimensional no saberfazer o
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territorio, compreendendo também a dimensao simbolica cultural e identitaria envolvida nesse

Processo.

Tangiveis, as representacoes sobre as territorialidades infantis vio sendo construidas por essa
linha de pensamento. Saquet (2008) enfatiza que as territorialidades sdo as ag¢des sociais que.
desenvolvemos diariamente, estando intrinseca nas relagdes que estabelecemos com o outro e com a
natureza. Explorar as territorialidades infantis dentro do contexto da educagdo geografica, ¢
reconhecer essas percepcoes das interagdes historico-culturais das criangas, identificando as fbrmas

com que elas interagem com o territorio (Lopes, 2018).

Entre esses itinerarios formativos, a linguagem cartogréfica, impressa a partir das concepgdes
infantis toma corpo ao que Lopes e Melo (2017) delineiam como uma forma de entendimento das
culturas infantis, e de seu cotidiano, alinhando a constru¢ao de mapas autorais como forma de emergir

suas realidades.

(...) ao reconhecer como linguagem os mapas, compreender como as criangas
pequenas se envolvem com os elementos da cultura cartografica, como essas
emergem em suas vidas cotidianas, € como alargam suas visoes ¢ percepcdes
de si e do mundo (Lopes; Mello, 2017, p. 75).

Lopes (2012) afirma que o processo de construgdo da leitura cartografica com criangas, a
partir do mapeamento de suas vivéncias, estd em consonancia com a representa¢ao das formas como
as infancias compreendem o mundo em que vivem. E imprescindivel torna-las ativas nesse processo
constitutivo, a fim de trilhar por caminhos que abarquem uma cartografia sensivel as singularidades

infantis.

Portanto, tecer fios na investida de costurar meios cartograficos por entre os mapas vivenciais,
¢ concordar com Lopes, Costa ¢ Amorim (2016) de que esse caminho, em sua concepgao tedrico-
pratica, assume um papel fundamental na compreensao das territorialidades infantis. Ao integrar a
educacdo geografica desenvolvida em sala de aula as experiéncias das criangas por meio do

mapeamento de suas geografias, ¢ ir de encontro a uma educagao outra.

GEOGRAFIA DA INFANCIA POR ENTRE CARTOGRAFIAS SENSIVEIS

Dentro da encruzilhada em que se encontra o ato de confluir, de compartilhar com o outro, a

educacdo geografica, entrelagada as territorialidades infantis, faz men¢do a essa forma de ver o
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mundo. Ela est intrinsecamente ligada a construir a aprendizagem baseada na escuta, na fala, nas

diferengas, no compartilhamento das bagagens historico-culturais.

A Geografia, em virtude de sua pluralidade de e.studos, interliga-ée no ato colaborativo de
ajudar as criangas a compreenderem melhor o0 mundo em que vivem e que contribuem (Mckedrick;.
Hammond, 2020). Pensar por essa abordagem ao trabalhar a educacio geografica em nossas salas de
aula ndo apenas valoriza as experiéncias e percepcdes dos nossos estudantes, mas também promove
um incentivo para um olhar mais critico diante aos processos socioespaciais que estao subm‘etidos

(Castellar; Juliasz, 2017).

E uma constante em nosso cotidiano, enquanto professores, tensionar cada vez mais dialogos
como esse. Criar um ambiente com aprendizagem participativa, onde se valoriza a voz ativa dos
estudantes, nao ¢ algo simples. Entretanto, a busca pelo rompimento das tessituras cartesianas ainda
engendradas na Geografia, perpetuando, por vezes, a uma educacdo geografica sob a luz

tradicionalista, aos poucos vai sendo repensada.

A educacao geografica, com sua abrangéncia, tem uma fung¢do social imprescindivel para nos
conceber um raciocinio critico da realidade, permeia de varias formas na constru¢ao do pensamento
espacial. Santos (1978) ao considerar a concecao do espaco geografico como um produto social
moldado pelas relagdes em seu cerne, permite-nos a compreender a dimensdo da importancia do

entendimento desses fendOmenos.

Castellar e Juliasz (2017) dialogam com essa abordagem, destacando que, para que possamos
edificar uma Geografia para a inteligéncia espacial, ¢ necessario buscar uma metodologia

investigativa, que aguce a curiosidade, integrando-a com os conhecimentos trazidos pelos educandos.

Em um tom amiudado, tragcamos inquietacdes afim de travar um didlogo onde as multiplas
formas de linguagem e compreensao de mundo podem - e devem ser ampliadas. Apesar dos desafios
encontrados nesse viés, ao relacionar a educacdo geografica com elementos significativos
encontrados no cotidiano das criangas, aos poucos vamos abrindo espaco para uma releitura dessas

concepgoes tradicionalistas.

Kaercher (1998), ao dissertar sobre enxergar a Geografia para além da génese da palavra,
reflete sobre a dicotomia existente entre entender as entranhas da ciéncia geografica em nossa vida

diariamente e traduzir essa consciéncia de mundo em sala de aula.
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Os escritos do autor nos convidam a considerar as potencialidades e impasses existentes no
ato de incorporar essa carga de conceitos geograficos no contexto educacional. Nesse sentido, surge
a importancia de os educadores explorarem abordagens pedagogicas que consigam trazer um observar

do mundo através das lentes da Geografia.

Partimos do pressuposto que a geografia ¢ um ramo do conhecimento que, tal
qual a matematica, a lingua portuguesa, a historia, etc., tem uma linguagem
especifica, propria e como tal é necessario alfabetizar o aluno em geografia
para que ele ndo s6 se aproprie do vocabulario especifico desta area de
conhecimento, mas, sobretudo, se capacite para leitura ¢ entendimento do
espago geografico proximo ou distante (Kaercher, 1998, p. 14).

Dessa forma, no exercicio de ir além do engessamento cartesiano, a fim de propor uma
educagdo geografica reflexiva, os principios tedricos € metodologicos que abordamos dentro e fora
de sala de aula, sdo fundamentais para que alcancemos nossos objetivos. A iniciativa de abarcar as
pluralidades presentes em uma turma onde as infincias carregam suas proprias subjetividades,

constitui um ensino e aprendizagem que visa a valorizagdo das alteridades (Lopes, 2008; 2013).

Entende-se por alteridade a valorizacdo das distingdes individuais dos sujeitos,
compreendendo que ha diversas identidades existentes, tal como sao plurais os fatores que contribuem
para a sua construcdo (Freire, 1967). Hammond (2021) compreende esse fator como reconhecimento
das geografias que as criangas trazem para a escola. E ¢ a partir dessas fronteiras de conhecimento,
que vamos entrelagando a educacdo geografica com as territorialidades experienciadas pelas

infancias, na escuta, na fala, e no compartilhamento das nossas geografias.

CONSIDERACOES FINAIS

A construc¢ao de mapas vivenciais na educagdo geografica com criangas pequenas representa
uma abordagem potente para valorizar suas experiéncias, percepcdes € modos de se relacionar com o
espaco. Ao trazer o protagonismo infantil para a sala de aula, essa proposta reconhece as criangas nao
apenas como sujeitos que aprendem, mas também como produtoras de conhecimento geogréfico,

capazes de expressar suas territorialidades de maneira autonoma e criativa.

Por meio das maultiplas formas de cartografar, as criangas externalizam suas vivéncias
espaciais, ressignificando os lugares que ocupam e estabelecendo conexdes entre suas trajetorias
cotidianas e 0 mundo ao seu redor. Essa abordagem rompe com modelos tradicionais e padronizados
de ensino da geografia, permitindo leituras subjetivas do espaco, que consideram a diversidade de

experiéncias individuais e coletivas.
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INTRODUCAO

E notério o papel das Ligas Académicas (LAs) no cenério da educagio superior, transformando-
a e fortalecendo-a através da configuragao de outros espagos formativos além da de aula propriamente
dita (Bastos et al., 2012). As LAs surgem da iniciativa discente, o que lhes confere uma identidade
propria voltada a autonomia e ao protagonismo estudantil. Nesse sentido, assumem um papel central
na articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, promovendo experiéncias formativas que superam

0 modelo tradicional de ensino.
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. No que tange a formagdo de professores, as LAs ainda estdo em estagio embriohério, isto €, em
outrora eram comuns sua atua¢do inclinada as graduagdes na area de saude. Agora conﬁgufam-se
como uma oportunidade singular de vivéncias praticas, a medida que possibilitam aproximagao com
realidades escolares ¢ o exercicio da pratica docente, favorecendo a -construgdo da identidade

profissional do futuro professor.

Nesse interim, insere-se o Projeto “LAEGS na Escola”, desenvolvido pela Liga Académica de
Educagao Geografica e Saberes (LAEGS/UFPE) na vigéncia de 2024-2025. A iniciativa teve’como
objetivo promover a aproximagao entre licenciandos e a pratica docente por meio de intervengdes
pedagbgicas em ambientes escolares, fomentando a articulacdo entre as teorias exploradas na

graduagdo e a sua aplicabilidade em sala de aula.

Assim, a luz da metologia qualitativa, ancorada na pesquisa-formacao, este artigo tem como
proposito discutir a relevancias das LAs para a formacao de professores, tomando como recorte de

analise a LAEGS no ambito da formagdo docente em Geografia, a partir do projeto mencionado.

A partir dos didlogos entre Silva, Anecleto e Santos (2021) entende-se que tais iniciativas
contribuem para a criagdo de espacos em que os futuros docentes possam refletir criticamente sobre
suas praticas, ressignificando-as diante das demandas do contexto sociocultural contemporaneo, que
requer a apropriagdo de diferentes praticas para um processo de ensino e aprendizagem significativo.
Busca-se refletir sobre as contribui¢des dessa vivéncia para o processo formativos na licenciatura,
evidenciando de que modo tais iniciativas possibilitam a constru¢do de praticas inovadoras e

socialmente comprometidas.

A proposta didatico-metodologica foi aplicada em turmas do 8° e 9° ano de uma escola municipal
de Vitoria de Santo Antdo — PE, adotando filmes para explorar os diferentes aspectos do estado de

Pernambuco.

LAEGS NA FORMACAO DOCENTE

O entendimento de que os processos formativos dos docentes privilegiam o viés tedrico, sem
a devida articulacdo aos desafios concretos da sala de aula, revela uma das fragilidades historicas das
licenciaturas no Brasil. Korthagen (2010) trata como uma dificuldade recorrente nos cursos de
formacao inicial, marcada pela distancia entre o que se aprende nas universidades e as exigéncias

efetivas do cotidiano escolar.

Menezes (2001) ja questionava se as universidades vinham cumprindo seus papéis de forma

efetiva, formando sujeitos criticos e criativos, ou apenas reproduzindo modelos tradicionais. Mais de
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duas décadas depois ainda € necessario discutir formas de superar esse hiato sobre a teoria e pratica,
réconhecendo que ensinar ¢, antes de tudo, um exercicio de intervencdo € compromisso com a

realidade que se vive.

Ensinar pressupde ensinar a viver (Morin,2015), e para isso, remete o que vemos em O.
Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry. Na obra, o aviador ndo transmite apenas
conhecimentos técnicos a0 menino, mas compartilha experiéncias que revelam sentidos da existéncia:

o cuidado, a amizade, a responsabilidade.

Assim também deve ser o ato de ensinar, mais do que transmitir conteudos, trata-se de
conduzir os estudantes a compreender o mundo e a si mesmos, ajudando-os a viver de forma mais
consciente e humana. Ensinar a viver, portanto, ¢ preparar para a vida em sua complexidade, tal como

o Pequeno Principe aprende com cada encontro em sua jornada.

Embora o conhecimento tedrico seja essencial para fundamentar a atuagdo do professor,
apenas a pratica consegue proporcionar vivéncia completa necessaria a formagdo docente. Na
experiéncia concreta com os estudantes, na mediagdo das atividades, na tomada de decisdes diante de
situagdo inesperadas e na reflexdo sobre os proprios erros e acertos, o futuro professor realmente
aprende a ensinar, compreendendo a complexidade da sala de aula, percebendo as necessidades

individuais dos alunos e adaptando estratégias pedagogicas de maneira criativa e critica.

Ferreira, Aranha e Souza (2010) discutem as ligas académicas como uma proposta discente
para ensino, pesquisa e extensdo no contexto de forma¢ao médica. Contudo, ¢ possivel estender essa
discussdo para as licenciaturas, uma vez que, embora a ligas académicas apresentem estatutos e
estruturas formais distintas, elas compartilham principios e objetivos semelhantes. Cada liga se molda
ao curso em que estd inserida, adaptando sua atuacdo as especificidades das areas, mas mantendo a
finalidade central de integrar ensino, pesquisa e extensdo por meio de iniciativas voltadas a formacao

pratica e criticas dos estudantes.

No caso da Liga Académica de Educagdo Geografica e Saberes, vinculada ao Departamento
de Ciéncias Geograficas da Universidade Federal de Pernambuco, observamos claramente essa
adaptacdo dos principios das ligas académicas ao contexto da licenciatura em Geografia. Embora
mantenha a finalidade central de articular ensino, pesquisa e extensdo, a LAEGS, molda suas
atividades de acordo com as necessidades do curso, estas que sao propostas pelos proprios graduandos
que compdem a diretoria executiva, promovendo intervengdes para sanar lacunas no que diz respeito

as suas proprias formagdes
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Vejamos, a experiéncia de um estudante de medicina durante uma atividade éxtensionista de
uma liga académica, ele se depara com um paciente real, precisa analisar sintomas, tomar decisdes
répidas e refletir sobre cada escolha, sempre sob supervisdo, mas assumindo a responsabilidade pelo
cuidado. De forma analoga, os licenciandos, ao participarem de ligas académicas como a LAEGS,
vivenciam suas primeiras praticas em sala de aula: planejam atividades, apresentam contetidos,
interagem com estudantes da educagdo basica e enfrentam situagdes inesperadas, como duvidas,

divergéncias ou interesse variavel das turmas.

O tripé académico (pesquisa, ensino e extensao) € intrinseco, como uma estrutura triangular,
em que cada vértice ¢ fundamental, mas cada um possui sua roupagem e de acordo com a atividade,
um deles se destacara. Na atividade aqui abordada, o que se sobressai ¢ a extensdo, uma vez que
contribui para integragdo entre teoria e pratica na formagdo de futuros professores de Geografia.
Conforme Santos e Gouw (2021), as atividades de extensao, no contexto de formacgao de professores,
promovem contato direto com a realidade escolar e social, além de favorecer didlogos entre diferentes
atores envolvidos no processo, o que enrique a compreensdo ¢ desenvolvimento de habilidades

profissionais de maneira mais concreta e significativa.

Assim como o estudante de medicina aprende sobre cuidado, ética e tomada de decisao, o
futuro professor de Geografia aprende sobre mediagdo, diversidade, criatividade e engajamento.
LAEGS na Escola funciona, portanto, como um espago seguro de experimentacdo, onde o
conhecimento tedrico se encontra com a pratica, permitindo que os estudantes aprendam ndo somente
0 que ensinar, mas como ensinar, como lidar com desafios reais € como construir sua identidade

profissional com autonomia e sensibilidade.

O CINEMA COMO POSSIBILIDADES

Para estruturar a proposta didatico-metodoldgica, optou-se pela utilizacdo de filmes como
recursos centrais de mediacao pedagogica, reconhecendo seu potencial de integrar conteudos tedricos
e vivencias dos estudantes. A intervengao foi realizada em turmas do 8° e 9° ano em escola municipal

da cidade de Vitoria de Santo Antao.

Os filmes Lisbela e o Prisioneiro, O Auto da Compadecida e Chico Science: Um Caranguejo
Elétrico (figura 01), buscou explorar diferentes aspectos do estado de Pernambuco, permitindo que
os alunos refletissem sobre a diversidade regional, a vida urbana e rural, bem como as manifesta¢des

culturais e identitarias.
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Fonte: elaborado pelo autor, 2025

Pontuschka (2008), propde que a escola possui o papel de aproximacao das varias formas de
linguagens, bem como constitui um lugar para refletir acerca da realidade, local, regional ou mundial,
possibilitando a constru¢io de conhecimento articulado sobre o mundo. E nesse sentindo que se
propde o cinema como alternativa para criar pontos de partida para debates, analises e atividade
interdisciplinares, favorecendo a apropriagao critica do conhecimento e estimulando a participacao

ativa dos estudantes.

Diversos artefatos culturais, entre eles os filmes, desempenham papel fundamental na
organizag¢do da experiéncia cultural dos estudantes (Guimaraes, 2013). Tendo como pressupostos que
na linguagem filmica h4 a combinag@o entre imagens e sons, ¢ importante pontuar que Ramos Filho
et al., abordam como o uso da linguagem imagética enriquece o ensino processo de ensino e

aprendizagem, uma vez que permite os discentes ir além das palavras e da imaginacao.

Assim percebe-se que os licenciandos inseridos no planejamento e aplicagcdo dessa atividade
teve um olhar sensivel para além dos conceitos e contetidos que seriam abordados nas discussdes,
houve preocupacao de como seria dado o processo de ensinar e aprender, a aula foi pensada para o
aluno, o que ¢ caro e supera o tradicionalismo que encontrado na formagdo de professores em

Institui¢des de Ensino Superior (IEs), questionado anteriormente por Menezes (2001).

Franca et al., (2024) dialogam sobre a necessidade do ensino de Geografia, que tem como

objeto de estudo o espaco geografico, ser perpassado de criatividade docente para o uso intencional
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de diferentes recursos para uma pratica pedagogica que articulem: conteudos e cofnpetém;ias que
devem ser desenvolvidas ao longo da construgdo de conhecimento. Logo os filmes funcionaram como
uma ponte entre teoria apresentada na graduagao e sua aplicagdo em sala de aula; permitindo que os
licenciados experimentassem estratégias de mediacio, adaptacdo e construcdo de significados em

didlogo com a realidade escolar.

Tomita (2009) discute sobre a fragilidade de metodologias podem despertar, nos alunos, um
sentimento de antipatia, desinteresse e tédio pela disciplina, o que refor¢a a importancia de pféticas
pedagogicas que mobilizem diferentes linguagens e estratégias didaticas capazes de envolver
estudantes. Nesse sentindo, figura 02 evidencia-se o justamente o contrario da fragilidade apontada
pelo autor, observa-se os quao concentrados e atentos estavam os alunos, refletindo o engajamento e

o interesse despertados pela proposta pedagdgicas desenvolvidas no ambito da LAEGS.

Figura 02: Alunos atentos ao filme

Fonte: elaborado pelos autores, 2024
O que se quer dizer ¢ que a atividade proposta pela LAEGS abre espagos experimentacao e
inovacdo pedagdgica, permitindo que os futuros professores tenham uma pratica docente cada vez
mais contextualizada e além disso permite que alunos na educagao basica tenha acesso a esses novo

movimentos do ensinar e aprender Geografia.
LINHAS PARA CONTINUAR

A partir da anélise da atividade LAEGS na Escola, evidencia-se que as Liga Académica de
Educagao Geografica e Saberes, desempenha um papel estratégico na formagao de futuros professores
de Geografia na Universidade Federal de Pernambuco, proporcionando experiéncias praticas que

articulam teoria, pesquisa e extensdo de maneira significativa.
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Ao permitir que os licenciandos vivenciassem a realidade da sala de aula, utilizando diferentes
linguagens, recursos multimidia, € metodologias inovadoras, como a utilizagao de filmes, o projeto
contribuiu para o desenvolvimento de competéncias essénciais a docéncia, incluindo -criatividade,

reflexao critica, capacidade de mediagao e sensibilidade ao contexto sociocultural.

Pode-se afirmar que iniciativas como a LAEGS refor¢am a necessidade de repensar os modelos
tradicionais de formagdo docente, demonstrando que espacos de experimentagdo, autonomia e
protagonismo discente contribuem de maneira decisiva para a construcdo de praticas inovadoras

socialmente comprometidas e alinhadas aos desafios contemporaneos do ensino de Geografia.
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