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PREFACIO

Em busca de criar possibilidades que construam outros debates e ideias para o ensinar-
aprender Geografia na contemporaneidade, a coletdnea Ensino de Geografia e Didlogos
Multirreferenciais apresenta seu segundo volume, contendo, desta vez, textos de varios professores-
pesquisadores que atuam na educagdo geografica brasileira. Desde as praticas na sala de aula as
teorizagdes sobre os caminhos ja percorridos, ou ainda a ser percorridos, por professores, esta
coletanea traz contribuicdes que visam langar olhares sobre os movimentos que constituem os

processos formativos em Geografia, quer seja na escola quer seja noutros espagos de formagao.

Os processos e procedimentos que criam as possibilidades educativas para a Geografia,
sobretudo na escola, carecem sempre de serem vistos e revistos para que os movimentos didaticos e
pedagégicos ndo cessem de serem ressignificados e significativos para estudantes e professores. E
importante que as reflexdes componham nao somente outros ritmos, ditos inovadores, mas consistam
em tornar mais claro o contexto educativo em que a Geografia se insere como campo de conhecimento
e de desenvolvimento dos sujeitos que ensinam e que aprendem.

Ditas estas palavras iniciais, convidamos cada leitor, interessado por esta coletanea, a uma
imersao que os leve a construir os debates proprios e as ideias que possam tecer praticas pedagogicas
que caminhem cada vez mais no sentido da contemporaneidade, das disputas, dos atravessamentos
tematicos, das necessidades pedagogicas e didaticas que ainda precisam ser verificados e enfatizados.
Cada leitor, sinta-se a vontade para dialogar com as ideias e compor, para si, a tessitura que melhor

desejar para conduzir suas reflexdes acerca da Geografia a ser ensinada, aprendida e, obviamente,

vivida mundo dentrofora.

Comissao Cientifica e Editorial

Edicoes LEGEP/UFPE.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa consiste em uma revisdo bibliografica basilar, problematizada em termos
mais amplos sobre o ensino de Geografia, utilizagdo de metodologias ativas e Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TICs) nos processos formativos de Geografia da Educagdo Basica para
uma formacao cidada critica.

Sendo assim, nos dias hodiernos nao ¢ dificil identificar, dentro do espago geografico,
diversos problemas sociais e diferenciacdes socioecondmicas, que implicam em diferentes maneiras
de condicdes de vivéncias e/ou sobrevivéncias Santos (2008). Desse modo, pensar o Ensino de
Geografia como formador de cidadaos em direitos e deveres, acende nas praticas educacionais desta
ciéncia uma grande responsabilidade.

Diante disso, pensar as potencialidades formadoras do ensino de Geografia ¢ de extrema

importancia, para que ela seja problematizada, com o intuito de aprimorar 0s seus processos



formativos. Para que com isso, metodologias de ensino mais eficazes estejam presentes na realidade
educacional, assim como aponta Cavalcanti (2016).

Com isso, essa pesquisa tem como objetivo principal identificar os possiveis meios de
contribui¢do das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao no ensino de Geografia, voltado para a
constru¢ao do pensamento critico nos educandos da Educacao Basica. Tendo em vista que, de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino formal da Geografia escolar visa a
formacgao cidada, Brasil, (2018).

Estimular os educandos por meio do ensino formal da Geografia escolar a perceberem que os
processos formativos extrapolam este ambiente e perpassam pelo cotidiano dos discentes, envolvendo
ambientes familiares, de trabalho e de convivio na sociedade, ¢ um dos possiveis meios para a
problematiza¢dao da vida cotidiana dos discentes e consequentemente promover olhares criticos e
abrangentes sobre estes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 e suas alteragcdes compreende os
processos formativos, como ao longo da vida, no entanto a educacdo escolar que ¢ privativa das
instituigdes educacionais, tem um papel fundamental na formagdo educacional e cidada dos
individuos que estdo sendo formados para o exercicio da cidadania. Posto isso, a LDB, no Art. 2°,
afirma que a educacao possui algumas finalidades, dentre elas o pleno desenvolvimento do educando;
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Conquanto, possibilitar
o pleno desenvolvimento dos discentes e todas as outras finalidades educacionais, requer mudangas
e atualizagdes no/ para o chao da escola, Brasil (1996).

Pois embora que os BNCC e LDB apresentem caminhos e diretrizes a serem seguidas para as
praticas de ensino legalmente proveitosas, a realidade nem sempre propicia um cendrio de
aprendizagem significativa. Na Geografia escolar em especifico, fazer com que o aluno (a) perceba
sua cidadania com um viés critico e consiga observar o seu lugar no mundo, durante a formagao
basica do ensino fundamental e médio, requer que um leque de habilidades e competéncias sejam
trabalhadas direta e indiretamente no ensino de Geografia.

No entanto, a realidade que cerca os ambientes escolares ¢ a de ensino com metodologias
tradicionais que ndo estimulam o interesse € o aprendizado significativo dos educandos que estao
inseridos em uma sociedade altamente impulsionadas pelas Tecnologias da Informacao e
Comunicagao, (Dos Santos, 2016). Sendo assim, tendo como pressuposto as praticas docentes em

Geografia na Educagdo Bésica, que apresentam essas necessidades de serem constantemente



repensadas e inovadoras, tendo em vista o aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem, que
estd formando cidadaos.

Dentro dessa perspectiva, com a realizacao desta pesquisa, de cunho bibliografico, foi possivel
identificar metodologias e meios de ensino em Geografia direcionado, para a formagao critica do
cidaddo e os recursos e abordagens que possibilitam um ensino e aprendizagem mais significativo e
que consequentemente disponha para a sociedade individuos criticos, conscientes dos processos
inerentes a cidadania e seu exercicio.

Sendo assim, utilizando de modo guiado e direcionado nas praticas pedagdgicas em Geografia
da educagdo basica, o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, que se apresentam como
instrumentos e recursos atrativos para os alunos, sua utilizagdo como parte do processo metodolégico,
agrega positivamente no processo de ensisagem, como apresentam (Grossi € Fernandes, 2014) em
suas discussdes sobre a utilizagao das TICs e os processos formativos, visando o aperfeicoamento do
processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, ¢ extremamente necessario que as praticas pedagdgicas extrapolam a utilizagao
de recursos tecnologicos, visando criar um cendrio de independéncia destes. Pois, embora os recursos
tecnologicos possam ser inseridos nas aulas de Geografia, eles ndo sdo as Unicas alternativas de
insercao para aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem e formacao cidada critica na
Geografia escolar. Pois, as TICs por si s6 ndo compreendem o processo de ensino de Geografia, sendo
necessario a utilizacdo destes como recursos facilitadores e que aprimorem qualitativamente os
resultados escolares e consequentemente sociais.

Com isso, o ensino de Geografia ndo pode se limitar as TICs, pois embora a LDB (1996)
legisle sobre Educagdo Digital hd muitos anos, ainda existe inimeros entraves que inviabilizem a
utilizacdo plena de tecnologias e recursos digitais em sala de aula e at¢ mesmo nos planejamentos de
aulas por parte dos docentes. Posto isso, levar para as salas de aula de Geografia o conteudo
programatico, aproximando-o da realidade dos educandos, favorece um cenario de percepcao e
aprendizagem significativa, pois os discentes irdo perceber a tematica geografica em seus lugares de
vivéncia

Dentro dessa perspectiva, planejar e conduzir as aulas de Geografia com metodologias ativas
e com um Vié€s critico-marxista, apresenta caminho para alcance dos objetivos de uma formagao
cidada critica e reflexiva. Que em conjunto com outros fatores determinantes para que o ensino seja

mais efetivo, como a inser¢do e problematizagdo da experiéncia cotidiana dos alunos, as classes



sociais € o meio em que os estudantes estdo inseridos, estimula o raciocinio critico na formagao
escolar em Geografia, como aponta Cavalcanti (2016).

No entanto, a juncao de dispositivos tecnologicos, a utilizacdo de metodologias ativas, com
a aproximagdo, problematizacdo e exemplificagdo dos conteudos com a realidade vivenciada pelos
discentes, possibilita um maior aperfeigoamento, tendo em vista os resultados escolares e da cidadania

que sdo previstos pela BNCC (2018).

METODOLOGIA

O presente Texto apresenta uma pesquisa qualitativa, bibliografica e documental, que tem o
intuito de fazer um didlogo com aportes tedricos sobre o tema, tentando avangar na discussdo que
abrange o ensino de geografia, o uso de tecnologias no campo pedagdgico e a formacao cidada critica.
Dentro dessa perspectiva, para a realizacdo da presente pesquisa foi necessaria uma organiza¢ao
sistematica, tendo em vista o alcance da investigagdo e busca pelos resultados. A pesquisa em questao
¢ do tipo bibliografica, que por meio de navegagdes virtuais em periodicos e repositorios digitais,
consultou diversos tedricos que discutem sobre a tematica em questao, Lima (2007).

Sendo assim, foram consultados materiais bibliograficos como livros, artigos, dissertagdes e
teses que subsidiaram o desenvolvimento da mesma. Dentro dessa perspectiva, a LDB e os BNCC de
Geografia foram intrinsecamente importantes para a compreensdo dos objetivos formativos da
educagdo em geral e do ensino de Geografia escolar. Com isso, consequentemente, apos realizagao
do levantamento bibliografico e todas as consultas teoricos-investigativas, os dados foram analisados,

problematizados e discutidos, em busca da compreensao de seus significados e proposigdes.

DESENVOLVIMENTO

Nos ultimos anos diversas foram as contribui¢des tedricas quanto ao ensino de Geografia, a
criticidade como interesse formativo nos processos educacionais, com o intuito de promover
significativas mudangas na sociedade. Com isso, posteriormente uma revisao de literatura,
fundamentada na Geografia critica, foi possivel inferir diversas contribuigdes tedricas € documentais
para essa pesquisa.

O Mundo nos dias atuais enfrenta diversos problemas relacionados as desigualdades sociais

e espaciais, pois por ter relagdes globais, fundamentadas no Sistema Capitalista de Produgao, favorece



o crescimento destes fatos. Dentro dessa perspectiva, o Brasil ¢ um dos paises que possui fortes
indicadores de problemas urbanos e sociais como: Inseguranga alimentar; desemprego; auséncia e/ou
precarias condi¢des de moradia; violéncia; acessibilidade e permanéncia na educagdo; precariedade

do Sistema Unico de Saude (SUS) etc.

A expressdo "modo de produgdo" é controversa, mas para o propdsito da minha argumentagéo
proponho uma interpretagdo relativamente simples para ela. Acredito que todos nos
concordamos de modo aceitavel que a reproducéo da vida cotidiana depende das mercadorias
produzidas mediante o sistema de circulag@o de capital, que tem a busca do lucro como seu
objetivo direto e socialmente aceito. Podemos considerar a circulagdo do capital um processo
continuo, no qual se usa moeda para adquirir mercadorias (for¢a de trabalho e meios de
produgdo, como matérias-primas, maquinario, insumos de energia etc.), com o objetivo de
combina-los na produgéo e fabricagdo de uma nova mercadoria, que pode ser vendida pela
moeda gasta inicialmente mais o lucro. (Harvey, 2005)

Por isso, Harvey (2005) fala também que alguns problemas sociais estdo sendo frequentes no
ambito do urbano e resultam das relagcdes de produgdo ocorrentes no mesmo. Pois as variagdes
econdmicas advindas das relagdes de producdo, favorecem algumas areas e desfavorecem outras, ora
ascendendo algumas em crises e ora soerguendo outras em acumulo de capital. Com isso, pensar as
estruturas econdmicas das regides € extremamente importante, pois o Sistema Capitalista e seus meios
de produtividade, ¢ um dos principais fatores que acentuam as desigualdades ditas em escala global,

regional ou local.

Hoje, com a predominancia cada vez mais efetiva das idéias universalistas, da politica de
portas abertas, estas misérias acabaram por transparecer. Por se apresentarem com inegavel
evidéncia, nos dados estatisticos das respectivas producdes nacionais e nos diferentes indices
reveladores das condigdes de vida das populagdes. (Castro, 1984)

Dentro dessa perspectiva, Castro (1984) fala sobre a fome como problema humanitario.
Dentro de suas contribui¢des, 0 mesmo apresenta a mesma como um problema em escala mundial, o
que nos leva a refletir sobre as politicas globais que regem um mundo atualmente e suas implicagdes,
como apresentado anteriormente. No entanto, na escala nacional, o autor apresenta de forma regional
a inseguranca alimentar e seus indicadores.

Mediante a isso, em sua obra, Castro (1984) exibe de forma critica a questdo da desnutri¢ao
no pais, destacando a realidade de que o Brasil ¢ um dos maiores produtores e exportadores de
alimentos do mundo. Com isso, o papel do Estado fica evidente, pois a fome como problema social,

em um pais dindmico em producdo alimentar ¢ inaceitavel e passivel de diversos questionamentos.



Também ¢ preciso ter claro que a justica espacial estd diretamente associada a valorizagdo
espacial. Como demonstraram Moraes e Costa (1987), o espago geografico possui um valor
em si e um valor para si, determinado por seus atributos proprios e externos. Ao valorizar
uma area por meio de uma intervencdo, o Estado, ou um agente privado, ao mesmo tempo
desqualifica outra, pois a valorizagdo, no capitalismo, deve ser diferencial para gerar uma
disputa de mercado e a elevagdo do preco. (Ribeiro, 2017)

Diante disso, ¢ possivel perceber que sdo numerosos os problemas sociais ocorrentes no
Brasil. No entanto, analisar as percepcoes da sociedade quanto a essas questdes € extremamente
necessario, para compreensao dos niveis de saberes quanto aos direitos dos cidadaos e por meio disso

tracar estratégias para resolucdo desses problemas.

Portanto, como foi observado, o desconhecimento dos direitos e deveres pessoais ainda é
presente na vida de muitos cidadaos, podendo ser causado pelas torrenciais informagdes que
as redes e meios sociais produzem diariamente ou pela dificuldade de compreenséo do texto
juridico ou, até mesmo, pela falta de acesso a educacdo juridica constitucional. (Silva, 2019)

Mediante a isso, Silva (2019) fala sobre a realidade brasileira, onde grande parte dos cidadaos
ndo possuem consciéncia ou saberes suficientes quanto aos Direitos Constitucionais, no tocante a
cidadania. Assim sendo, faz-se necessario problematizar essa realidade, pois cidaddaos que nao estao
a par de seus direitos, muito provavelmente se detenham ao conformismo social.

A vista disso, levando em consideragdo a importancia da Educa¢io Geografica formal na
sociedade, ¢ possivel afirmar que a mesma ¢ apresentada como um caminho fundamental para o
pensamento e busca de solugdes para estas questdes. Pois o Ensino de Geografia, abordando questoes
sociais, estimulando nos educandos o desenvolvimento do pensamento critico, resultaria em cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres em sociedade e proporcionard também um possivel incomodo

social, possibilitando a luta pelos direitos.

Desde o comego mesmo da luta pela humanizagdo, pela superacdo da contradi¢do opressor-
oprimidos, € preciso que eles se convencam de que esta luta exige deles, a partir do momento
em que a aceitam, a sua responsabilidade total. E que esta luta nio se justifica apenas em que
passem a ter liberdade para comer, mas “liberdade para criar e construir, para admirar e
aventurar-se”. Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um escravo
nem uma pe¢a bem alimentada da maquina. (Freire, 1987)

Contudo, Santos (2008) fala sobre a importancia da Geografia Critica na sociedade. Com isso,
¢ possivel afirmar que a Geografia Critica, através de praticas pedagdgicas eficientes, promoveria no
alunado da Educagdo Bésica e na sociedade como um todo, “a libertacao” Freire (1987). No entanto,

faz-se necessario a investigacdo e o direcionamento de mais estudos para essa temadtica, a fim de



possibilitar melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem em Geografia e a formacao

de individuos criticos, conscientes socialmente.

Formar cidaddo ¢ um projeto que tem como centro a participacdo politica e coletiva das
pessoas nos destinos da sociedade e da cidade. Essa participagdo esta ligada a democracia
participativa, ao pertencimento a sociedade. Assim, nesse conceito, pressupde-se a conexao
entre espago publico e constru¢do da identidade dos cidaddos. A complexidade da nogdo
requer, pois, que a escola e os professores definam com clareza contetidos especificos para
orientar o projeto educativo dos jovens, organizando ag¢des que propiciem a discussdo do
conceito e agdes que pressuponham o exercicio da cidadania no proprio espago escolar,
certamente relacionadas ao cotidiano dos alunos. (Cavalcanti, 2016)

No entanto, a realidade que nos cerca no ambiente escolar, ¢ a predominancia do ensino
tradicional em Geografia. Diante disso, nas praticas escolares ainda ¢ muito perceptivel aulas com
metodologias que ndo estimulam o pensamento critico, ocorrendo com frequéncia apenas a
transferéncia do conteudo, Dos Santos (2016). Essa realidade ascende as preocupagdes de revisao e
aprimoramento das metodologias de ensino e inser¢ao das TICs nos processos pedagogicos para que
as aulas de Geografia possam ser mais proveitosas e consigam formar cidaddos conscientes das
questdes geograficas, em conjunto com problematiza¢do de tematicas gerais e locais dos discentes.

Com isso, as Tecnologias de Informagdao ¢ Comunicagdo (TICs) sdo excelentes aliadas das
metodologias ativas, que com seus usos objetivados, tendem a propiciar o aprimoramento da
ensisagem, como dito acima. Principalmente quando se trata das novas geragdes que ocupam as salas
de aula nos dias atuais, que estdo vivenciado, mesmo que as vezes como telespectadores a presenca
das TICs em diversos setores da sociedade, como tratam (Rivoltella e Fantin, 2010) . Com isso, ¢
possivel perceber que cada vez mais, com o passar do tempo aumentam o contato dos discentes com
recursos € instrumentos tecnologicos. Agregar os mesmos de forma objetivada como recurso didatico
¢ instrumento metodolégico em sala de aula, pode surtir efeitos positivos ao processo de ensino e
aprendizagem.

Porém, sobre o uso de equipamentos tecnologicos em sala de aula, abre espago para diversos
embates, tendo em vista que existem os defensores da ndo utilizagdo e ha outros que defendem a
utilizacdo mediada e direcionada, neste mesmo ambiente. A exemplo pratico, o uso de dispositivos
celulares em sala de aula, ¢ um dos principais fatores que levam os discentes a distragdo e

consequentemente a um menor rendimento na aprendizagem.

O uso excessivo de celular na sala de aula atrapalha o desempenho de alunos do Brasil e de
outros paises, segundo o Pisa 2022, principal avaliagdo mundial da educag@o. Os alunos que
disseram se distrair com celulares tiveram 15 pontos a menos que os estudantes mais
concentrados. "O desafio ¢ promover a integragdo da tecnologia digital em ambientes de



aprendizagem, minimizando ao mesmo tempo o seu potencial de distracdao", afirma o
relatorio da OCDE (Bimbati, 2023)

E comprovado que de fato o uso excessivo de celular interfere nos rendimentos escolares dos
discentes. No entanto, isso ndo significa que exista a necessidade abrupta de retirar os celulares dos
espagos escolares, levando em consideracdo que o mesmo estd ocupando uma posi¢ao de
predominancia gradativa na sociedade. Dentro dessa perspectiva, uma das possibilidades ¢ a
utilizagdo do dispositivo de modo guiado e interesses pedagogicos.

O uso do telefone celular ¢ apenas um exemplo de que os dispositivos mdveis e até mesmo os
fixos sdo possiveis de agregar ao ensino € promover resultados satisfatérios na aprendizagem. “O
computador ou as diferentes midias portateis, como notebook, iPad e telefone celular podem ser
utilizados para estabelecer conexdo com redes sociais, blog, site ou a Web 2.0” (Grossi ¢ Fernandes,
2014, p. 56).

Diversos os desafios que atravessam o chdo da escola para a superacao do ensino tradicional
e seus pontos entreabertos. Sendo assim, a massividade ainda presente de aulas com metodologias
tradicionais, impactam diretamente na qualidade do ensino e da aprendizagem, o que
consequentemente afeta na formacao e/ou nos individuos que ja estdo “formados” na sociedade.

Mediante a isso, formar cidaddos por meio da Geografia escolar requer a superacdo dos
dilemas vivenciados no ambito escolar e a inovagdo, levando em consideracdo os aspectos acima
apontados. Pois, se o ensino tradicional vem impactando no rendimento escolar, consequentemente
estd impactando na sociedade, pois os alunos que estdo em formacao, estdo sendo formados para

exercer sua cidadania.

Como pode ser verificado pelos resultados, o uso das tecnologias digitais no ensino vem
sendo bem aceito por parte dos alunos, tanto os da institui¢do publica quanto os da particular,
qualificando o processo de construgdo do conhecimento e oportunizando caminhos
diferenciados e importantes a educagdo. Essas tecnologias atuam como mediadores no ensino
possibilitando novos espagos e tempos, permitindo ao professor assumir um novo papel em
sala de aula, utilizando sua formacgao e conhecimento de forma dialdégico-problematizadora
em formato digital. (Grossi e Fernandes 2014, p. 63).

A vista disso, lacunas e questionamentos ascendem, como os discentes podem e vao exercer
uma cidadania plena consciente de seus direitos e deveres e seus lugares no mundo se o ensino que ¢
ofertado ainda ¢ preponderantemente tradicional e desestimulante para o aprendizado? Assim sendo,
a implanta¢do de metodologias ativas em conjunto com um direcionamento critico-Marxista pode

resultar em melhores resultados na formagao escolar em Geografia.



Diante disso, a aproximagdo dos conteidos geograficos com a realidade vivenciada pelos
docentes, promove um ambiente de maior interesse € consequentemente de mais significativo
aprendizado, quando somado com a utilizacdo de metodologias tecnoldgicas e ativas. Com isso,
propiciando um cenario de maior probabilidade de aprendizagem em Geografia, a formacao

geografica e cidada critica sera ainda mais proveitosa.

CONCLUSAO

Com isso, foi possivel a realizacdo de uma discussao tedrica, que propiciou a coleta de dados
e materiais essenciais para esta pesquisa. O didlogo bibliografico desta pesquisa, possibilitado por
meio da revisdo de literatura realizada, nos encaminha para uma maior percepcao da tematica e dos
conceitos e categorias inerentes & mesma. Com isso, sendo ele basilar para a construcdo de
conhecimentos especificos nesta tematica em que sustentara teoricamente em parte da pesquisa de
dissertacdo de mestrado em Geografia, ora em construgao.

Diante da pesquisa bibliografica realizada, foi possivel discutir as potencialidades formativas
do ensino de Geografia da Educagdo Basica, quanto ao desenvolvimento do pensamento critico dos
discentes. Dentro dessa perspectiva, foi verificado que de acordo com a LDB e a BNCC cabe ao
ensino de Geografia a formagdo cidada conscientes de seus direitos e deveres na sociedade. No
entanto, ha desafios que precisam ser superados, para que o processo de constituigdo cidada seja ainda
mais proveitoso, Cavalcanti (2016).

Pois, de acordo com os dados teoricos coletados e discutidos, foi possivel inferir que boa parte
da populagdo ndo estdo cientes de seus direitos na sociedade, o que implica diretamente nas condigdes
de vivéncias e/ou sobrevivéncias nela, e de suas percepcdes e de como o ensino de Geografia pode
colaborar para uma formagdo mais significativa, Silva (2019). Sendo assim, pensar de modo
objetivado sobre questdes sociais, desigualdades socioeconomicas e justica espacial, no ensino de
Geografia e a aproximando os estudos com a realidade vivenciada pelos discente, consequentemente
pode possibilitar uma formacdo cidadd mais consciente, inserindo-os no processo de ensino e
aprendizagem, abrindo espaco para estudos sobre cogni¢ao ¢ metodologias de ensino. Tendo em vista
que a consciéncia cidada pode ser promovida de modo contundente por meio do ensino de Geografia,
sendo a criticidade trabalhada direta e indiretamente nas praticas escolares.

A vista disso, consequentemente contribuiria para a minimizagao de alguns problemas sociais,
tendo em vista os possiveis incomodos nos quais esta formac¢ao poderd promover nos educandos, que

quando cientes, poderdo requerer seus direitos e lutar por igualdade e justiga espacial, cabendo mais



estudos para analisar esses dados. No entanto, embora a pratica do ensino de Geografia no ambito
escolar possa possibilitar uma formagdo cidada e geografica critica, ha entraves que precisam ser
superados, para a existéncia de cendrio mais apropriado que propicie esta formagdo com maior

qualidade.

Sendo assim, superar praticas de ensino tradicional, abrindo espaco para inser¢ao de TICs e
de metodologias ativas em conjunto com reflexdes critico-marxista direcionadas, aperfeicoam o
processo formativo cidaddo e geografico. A utilizagdo direcionada de dispositivos tecnoldgicos, como
celulares, tablets etc. na sala de Geografia propiciam consequentemente um cenario de aprendizagem
e formacgdo mais significativa. No entanto, ¢ necessario levar em consideracdo o fato de que nem
todas unidades escolares dispde de recursos tecnoldgicos e que em alguma a utilizagdo dos mesmos
torna-se inviavel.

Assim Sendo, ¢ preciso ter consciéncia de que € possivel sim promover uma formagao cidada
critica no ensino de Geografia da educacdo bdsica, sem a utilizacdo direta desses equipamentos
tecnoldgicos. Planejar e conduzir as aulas de Geografia com um vi€s critico, aproximando a tematica
abordada com a realidade vivenciada pelos alunos, também ¢ um dos caminhos que possibilitam
consideravel aprendizado.

Contudo, refletir sobre as praticas docentes em Geografia na Educagcdo Bésica, faz-se
extremamente necessario, tendo em vista que a ensinagem possibilita a compreensdo dos elementos
geograficos e pode estimular a consciéncia critica, tendo em vista as diretrizes da disciplina escolar,
Dos Santos (2016). Sendo assim, um caminho vélido para a formag¢do de cidadaos conscientes de
seus direitos e deveres na sociedade, tendo como pressuposto a possibilidade de engajamento social

e busca por melhorias coletivas.
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INTRODUCAO

A reforma do Ensino Médio, implantada através da lei n® 13.415/2017, provocou diversas
mudancas nas Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do
Ensino Médio, impactando diretamente no ensino e aprendizagem do educando, como também na
propria pratica docente em sala. Essa nova estrutura de ensino, possibilita uma flexibilidade em
relacdo as disciplinas ofertadas e, ao mesmo tempo, em que julga quais disciplinas sdo importantes
para a formagdao e obrigatorias para o curriculo escolar e desvalorizando assim, o campo de
conhecimento de outras disciplinas, desvalorizacdo essa que nao se limita apenas nas areas de
conhecimentos, como também atinge a classe docente dessas areas, com o desaparecimento ou
redu¢do das cargas horarias das disciplinas e a flexibilizag¢@o para o profissional sem formagao atuar
na sala de aula.

Nesse sentido, a realizagao do Estagio Supervisionado em Geografia torna-se um desafio, seja
para concluir a carga horaria exigida e ministrar as aulas em tdo pouco tempo destinado a Geografia
no novo Ensino Médio, seja para desenvolver as aulas diante do esvaziamento dos conteudos
geograficos e a construcdo do raciocinio critico dos estudantes e a propria identidade docente que o
estagio possibilita com as experiéncias e vivéncias no ambiente escolar.

Portanto, a justificativa para o desenvolvimento deste trabalho, esta respaldada na importancia
de discutir as mudangas do novo Ensino Médio e os reflexos no ensino de Geografia e, na pratica
docente no Estagio Supervisionado, apresentando como ela se configura na pratica nas escolas do
Estado da Bahia, em especifico o Colégio Estadual Normal de Serrinha, locus da realizacao do
estagio, relatando as principais dificuldades para o desenvolvimento das aulas de Geografia e as
limitacdes na pratica docente e na aprendizagem dos estudantes nesse novo cenario formativo da

Educacao Basica.
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Nesse sentido, essa pesquisa visa contribuir na ampliacdo dos debates atuais sobre esse novo
cenario educacional ainda em discussdo ¢ na reformulagdo das propostas aprovadas, apontando
através da experiéncia de estdgio os principais pontos positivos € negativos dessa reforma. Assim,
entendo que essa discussdo € de interesse publico, principalmente para toda a comunidade interna e
externa conectada a escola.

Tendo como principal problema em questdo, como o novo Ensino Médio limita o
desenvolvimento das aulas de Geografia, a pratica docente, as aprendizagens dos estudantes ¢ a
atuacdo do estagiario nesse campo de conhecimento?

Diante desse contexto, a presente pesquisa tem em vista responder as seguintes perguntas
norteadoras: Como a reforma do Ensino Médio impacta na realizacdo do Estagio Supervisionado em
Geografia? Diante das alteracdes nos curriculos e consequentemente na aprendizagem do estudante
com a reforma do Ensino Médio, de que maneira essas alteragdes dificultam o desenvolvimento das
aulas de Geografia no estagio?

A partir dessas questdes norteadoras, propde-se como objetivo geral analisar as principais
dificuldades, limitacdes e consequéncias impostas com a reforma do Ensino Médio nas aulas de
Geografia, observadas durante a realizagdo do Estagio Supervisionado no Colégio Estadual Normal
de Serrinha. E como objetivos especificos estdo: Apresentar os principais pontos da reforma do
Ensino Médio; identificar as principais dificuldades encontradas durante o desenvolvimento das aulas
de estagio em Geografia no cenario do novo Ensino Médio; discutir como a pratica docente no estagio
¢ comprometida com a reforma do Ensino Médio. Para tanto, a pesquisa esta centrada na abordagem
qualitativa, com levantamento bibliografico em torno da tematica em artigos e teses, a partir das
contribui¢des dos autores: Beltrdo (2019); Pimenta (1995); Cunha e Gongalves (2023); Polon (2018),
entre outros, que contribuiram para uma compreensdo mais ampla e contextualizada do assunto. Além
da parte teorica, o trabalho esta metodologicamente centralizado em relatos de experiéncia, utilizando
a realiza¢dao do Estagio Supervisionado em Geografia enquanto um instrumento de pesquisa, que a
partir das observagdes e experiéncias vivenciadas no Colégio Estadual Normal de Serrinha, com a
turma do 2° ano do Ensino Médio, busco refletir e relatar os principais aspectos da reforma e
limitagdes no novo Ensino Médio, na pratica, esses procedimentos possibilitam avangar aos objetivos

estabelecidos.



O ENSINO DE GEOGRAFIA E O ESTAGIO SUPERVISIONADO

O ensino da ciéncia geografica na sala de aula tem um importante papel na formacdo dos
estudantes, ao ser desenvolvida por meio de arcabougo tedrico e metodologico construido e discutido
no ambito académico que proporcione uma andlise critica e transformadora da realidade, e seja
praticado em sala de aula a partir da realidade dos estudantes, isto €, relacionando a teoria aprendida
na universidade com a realidade dos espacos educacionais da Educagdo Bésica no ensino de
Geografia, aproximando e aplicando a teoria com a realidade do estudante, tornando uma
aprendizagem significativa. Nesse contexto, os Estdgios Supervisionados em Geografia

proporcionam vivenciar e praticar essas acoes pedagogicas.

Para o desenvolvimento de uma educagdo geografica, ¢ fundamental um arcabougo tedrico-
conceitual, particularmente no que se refere ao Estagio Supervisionado. E, segundo Carvalho
e Azevedo (2014, p. 324),“este aparato ¢ fundamental para que o professor demonstre um
consistente lastro de contetdos, relacionado aos fundamentos epistemoldgicos da Geografia
capaz de dar conta da espacialidade dos fendmenos”. Mas, ainda € necessario que o professor
tenha capacidade e habilidade de dialogar as estruturas tedricas com o lidico-didatico, onde
a vivéncia do aluno seja contemplada (Cardoso e Queiroz, 2016, p. 05).

Nessa linha de raciocinio exposta pelos autores, ensinar a ciéncia geografica em sala de aula
exige sobretudo um dominio epistemoldgico do objeto de estudo da Geografia, e ao adentrar em sala
de aula no ato da docéncia, € preciso possuir estratégias de ensino e aprendizagem que transformem
ou aproximem as teorias em uma linguagem acessivel e dialoguem com as realidades dos estudantes.
Uma missao que € complexa e, a0 mesmo tempo, importante para a formagao discente, como ressalta

Zuba (2006):

Transpor os conteudos da Geografia académica para a Geografia escolar, levando em
consideracdo suas especificidades e propdsitos que estdo intrinsecamente relacionados,
torna-se complexo, diante da diversidade de concepgdes tedricas existentes. E evidente que,
para produzir transformagdes e inovagdes substanciais na qualidade do ensino-aprendizagem,
ndo se pode desconhecer a importancia de como aproximar os contetidos as possibilidades
concretas dos alunos, ou seja, atender as mediagdes didaticas necessarias e pertinentes para
converter os conteudos das disciplinas em conteudos escolares (Zuba, 2006, p. 111).

Assim, transformar os conteidos da Geografia académica para a Geografia escolar,
considerando as especificidades e realidades dos estudantes, ¢ preciso ter um diagndstico prévio dos
alunos, conhecer suas realidades e contextos em que estdo inseridos para assim, planejar um ensino

de Geografia que proporcione uma constru¢do do conhecimento, tendo como referéncia a realidade e



contexto dos estudantes, dialogando com a teoria e a realidade, construindo assim, uma Geografia
escolar significativa e contextualizada.

Esse movimento teoria e pratica ¢ chamado de praxis, que vai além de uma simples relacao
que se dialoga, como afirma Marx, citado por Pimenta (1995): “Para Marx, praxis € a atitude (tedrico-
pratica) humana de transformacdo da natureza e da sociedade. Nao basta conhecer e interpretar o
mundo (tedrico); € preciso transforma-lo (praxis)”.

Nesse sentido, a teoria subsidia a pratica, mediante a sua capacidade em fornecer teoricamente
um contexto real a ser estudado e interpretado de um determinado fendmeno, e a partir dessa analise
critica desse objeto em estudo, € preciso agir para sua transformagdo para um bem comum na/para
sociedade/natureza, como bem colocou a autora, ndo basta s6 conhecer, € preciso transformar em uma
praxis libertadora e critica sobre o mundo, e a ciéncia geografica oferece essa analise e intervencao,

mas para 1sso,

[...] devera permitir/estimular o aluno na sua capacidade de pesquisar, raciocinar, relacionar,
argumentar, criar e aprender, superando a pratica da cartilha e do exercicio simples de
memorizacgdo, sem negligenciar a importancia dos contetudos cientificos sistematizados e sua
apreensdo como possibilidade emancipatoria. Trata-se de assumir o papel de formagdo do
cidaddo para a sociedade, preparando-o para ser sujeito, questionador e transformador de sua
realidade (Abreu, 2012 apud Polon, 2018, p. 03).

O ensino de Geografia para a praxis da transformag¢ao deve ter como protagonista o aluno na
constru¢dao do conhecimento e o professor na condicdo de mediador dessa constru¢do, auxiliando o
estudante a desenvolver o seu raciocinio geografico critico entre a teoria e pratica social da sua
realidade, proporcionando debates e metodologias de ensino que estimule e insira o discente
ativamente nesse processo de ensino-aprendizagem, formando cidadao critico e questionador da sua
realidade, e ndo seja s6 capaz de questionar/criticar, mas em transformar a realidade imposta. Isso
requer do professor uma formagdo tedrica e metodoldgica capaz de proporcionar debates criticos e
reflexivos na sala de aula, que tenha percorrido o caminho da pesquisa e a extensao universitaria,
conhecendo de perto as demandas e necessidades educacionais e o papel da Geografia nesse contexto,
além das formacgdes continuadas com as pos-graduagdes e a formagao inicial na gradua¢do com os
estagios que possibilitam o primeiro contato do graduando com a sala de aula e o ensino de Geografia.

Assim,

no campo da reflexdo sobre o que deve ser um professor no contexto social atual, de como
deve ser sua formacdo para cumprir as tarefas sociais que lhe sdo exigidas, destacam-se: o
processo de formacdo ¢ de fato um processo de autoformacdo; a formagdo é um processo



continuo; a formagao inicial e continuada tem como principio a articulagdo ensino-pesquisa,
acao-reflexdo; o exercicio da atividade profissional tem como base a reflexdo critica do
professor. Outro elemento que tem sido considerado importante na formagéo do professor é
o da construgdo da identidade profissional e seu papel nessa formacao (Cavalcanti, 2003 apud
Barros; Silva; Vasquez, 2011, p. 512).

Destaca-se na formagao do profissional docente a sua identidade, e essa construgdo ¢ iniciada
na graduacao e fortalecida nos Estagios Supervisionados, quando conhecemos a realidade da sala de
aula e os desafios, temos contato com a pratica de ensino e troca com os alunos, outros professores e
funciondrios que trabalham na escola. Essa experiéncia e vivéncia contribuem significativamente para
a formacdo da identidade docente do estagidrio, por ser um momento em que somos inseridos no
contexto real da sala de aula e observamos as necessidades, as dificuldades, os problemas, a relagao
professor-aluno e vice-versa, e ¢ esse 0o momento de questionarmos: qual profissional quero ser? Qual
¢ o meu papel enquanto futuro professor de Geografia na formagdo dos estudantes da Educagado
Basica? Questionamentos esses, que nos fazem refletir e a construir a nossa identidade docente
inicialmente e ao longo da trajetoria profissional e na formagdo continuada, essa identidade vai se
consolidando e cada vez mais preocupada e envolvida com as questdes sociais, politicas, economicas,
culturais, entre outras, entendendo que o processo de ensino deve estar para além das teorias e da sala
de aula, a praxis envolve a sala de aula nas discussdes e construcdo do saber, mas também todo o
contexto social, econdmico e politico em que o estudante esta inserido deve ser considerado nesse
processo. Desse modo, Lorenzo (2015, p. 99) ressalta a importancia dos estagios na formacao da

identidade docente e na praxis transformadora.

[...] Quando no ato do estagio ele aprende e ensina na perspectiva do saber fazer, motivando,
sensibilizando e obtendo (in) formagdes e trocas de saberes, na constru¢ao do conhecimento.
E, portanto, o momento em que conhecendo a realidade, refletimos e agimos sobre a mesma
no sentido da praxis transformadora, capaz de contribuir na formagao e no fortalecimento da
identidade do/a educando/a.

O Estagio Supervisionado ¢ um momento crucial para formacdo docente, momento de
observar, refletir e agir com proposta de ensino que saia da memorizagao de conceitos geograficos e
possibilite a constru¢do do conhecimento e analise critica e reflexiva da realidade, relacionando a
teoria com a pratica, a qual vai ao encontro dos saberes teoricos construidos durante a graduagdo e
com a sua vivéncia social, cultural e com a diversidade presente no ambito da sala de aula. Essa

construcdo envolve o conhecer teoricamente e as vivéncias dos estudantes e o transfazer a partir das



reflexdes e andlises criticas, tendo como referéncia o contexto de vivéncia em que o estudante esta
inserido, isto €, educar para transformar. Em contrapartida, a esse modelo de educagdo libertadora,
critica e transformadora, ocorrem as politicas neoliberais e hegemodnicas que atuam para diminuir
cada vez mais a formacao critica dos estudantes e torna-los alienados aos seus sistemas de producao.
Um exemplo disso ¢ a reforma do Ensino Médio que diminui consideravelmente a carga horaria das
disciplinas, em especial a Geografia, que desapareceu do curriculo do novo Ensino Médio e isso

impacta diretamente na realizagao dos estagios obrigatorios e na formacao docente.

A REFORMA DO ENSINO MEDIO

A formagao dos discentes da Educacao Basica do Ensino Médio tem sido pauta das ultimas
discussdes educacionais, principalmente pelo Banco Mundial e outras instituigdes financeiras. Com
discursos e justificativas de que o Ensino Médio ofertado ¢ insuficiente para as necessidades dos
estudantes para o mercado de trabalho, com isso, o Banco Mundial, com outras institui¢cdes privadas,
apresenta novas propostas por meio de reforma educacional, a exemplo da nova lei n°. 13.415/2017,
que propde mudangas significativas no curriculo e em toda a estrutura da Educacao Bésica. A respeito
dessa discussdo da presenga capitalista na educacdo, Cunha e Gongalves (2023), complementam

como os organismos neoliberais interferem e impactam no ensino:

Dentre as justificativas que levaram a reforma do Ensino Médio, estdo as altas taxas de evasdo
e o baixo desempenho dos estudantes nos indices de aprendizagens. Outrossim, a
flexibilidade proposta foi um principio obrigatorio para todas as escolas do pais e tem
causado inquietude e questionamentos na medida em que a restrigdo de disciplinas
obrigatorias pode refletir na qualidade do ensino, limitando o acesso dos estudantes a
conhecimentos importantes para a formagdo da cidadania (Cunha e Gongalves, 2023, p. 347).

Nesse sentido, a atuacdo capitalista na educacao inicia a partir das fragilidades da sociedade
desigual, provocada pela disputa e acuimulo de capitais concentrados pela hegemonia, e a falta de
politicas publicas que equipare esse desequilibrio socioecondmico. Assim, temos estudantes que
precisam escolher entre estudar ou trabalhar para manter uma renda minima em casa, uma vez que
ndo tém seus direitos garantidos de forma eficaz, originando varios problemas e obstaculos que
limitam o desenvolvimento da aprendizagem e até mesmo a permanéncia na escola. Nesse sentido,
as interveng¢des propostas pelo Banco Mundial para a educagdo brasileira ndo sao solugdes para os
problemas destacados nas justificativas apresentadas. Primeiro é preciso garantir a cidadania de

todos/as brasileiros(as) enquanto sujeitos de direitos e deveres, para assim, pensar em uma nova



proposta de educagdo, que ndo apenas favorece ao mercado de trabalho e sua venda de mao de obra,
mas, possibilite a formacao de sujeitos criticos e autdbnomos capazes de reconhecer e lutar por uma
sociedade justa e igualitaria. Uma educagdo que nao esta presente na proposta de reforma, justamente
por ndo ser de interesse da classe hegemonica.

Assim, as institui¢des privadas, representantes da classe dominante, tém a educagdo como um

investimento de negdcios e lucros futuros, como afirmam os autores:

Ademais, a formagdo do individuo na escola esta estruturada cada vez mais com orienta¢des
propostas por instituigdes e organismos multilaterais, a exemplo do Banco Internacional para
Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD), o Banco Mundial, dentre outras instituigoes
financeiras. Para estas, a formacdo de jovens passou a significar determinantes basicos no
acréscimo de produtividade e superacdo do atraso econdmico de um pais (Cunha e
Gongalves, 2023, p. 345).

Isso significa dizer que a formacgdo dos jovens precisa estar aliada a necessidade e interesse
capitalista para aumentar a produtividade. Para isso, ¢ preciso capacitar os futuros trabalhadores por
meio dos itinerarios formativos, que flexibilizam o ensino e promovem cada vez mais a presenga
capitalista no comando estratégico de investimento e tomada de decisdo na educagdo, retirando cada
vez mais o pensamento € o conhecimento cientifico dos espacos formativos de opinides e de
consciéncia para a sociedade e mercado de trabalho, para promover a ideia de autossuficiéncia e
autonomia dos jovens no empreendedorismo e concorréncia no mercado de trabalho. Ou seja, na
teoria, € seguir o passo a passo para alcangar tais objetivos propostos no projeto de vida do estudante.
Em caso de infelicidade, a culpa e frustracao ¢ dele.

Nesse contexto, a educacdo ¢ deslocada da perspectiva social do Estado em ofertar uma
educagdo publica de qualidade para formar cidaddos em sua totalidade, para uma modalidade de
ensino a servigo do mercado, em outras palavras, a comercializagdo de trocas de valores no viés do

lucro, que provoca o acirramento das problematicas sociais. Pois,

segundo Freitas (2018), quando a Educag@o ¢ retirada do ambito do “direito social”, passa a
ser inserida como “servigo” no interior do livre mercado, tende a gerar desigualdades no
acesso, ao invés de corrigir os indices de fracasso escolar e evasdo (Cunha e Gongalves, 2023,
p. 351).

Desse modo, a reforma do Ensino Médio, lei n°. 13.415/2017, em suas propostas, na pratica,
ndo garante uma solucdo para os problemas educacionais e tdo pouco mudangas positivas na

sociedade. Talvez a reforma esteja mais preocupada com questdes quantitativas do que qualitativas.



Tal suposic¢do estd ancorada no significativo aumento da carga horaria formativa e na redugdo da
carga horaria das disciplinas obrigatorias, ampliando a carga das escolas de 2.400 horas para pelo
menos 3.000 horas totais, garantindo até¢ 1.800 horas para a formagao geral basica, dividindo essa
carga horaria em 1.800 horas para as disciplinas obrigatorias, nas quais as disciplinas de Geografia,
Histéria, Fisica, Quimica entre outras ndo sdo mencionadas, ¢ 1.200 horas para os itinerarios
formativos.

No dia 20 de margo de 2024, a Camara Legislativa aprovou o projeto que promove mudancgas
no novo Ensino Médio, com o aumento da carga horaria das disciplinas obrigatorias chegando a 2.400
horas e a diminuicdo da carga horaria das disciplinas optativas (itinerdrio formativo) passando de
1.200 horas para 600 horas. Essa proposta precisa ainda ser aprovada pelo Senado.

Essa mudanga de carga horaria exigiu uma mudanga drastica no curriculo escolar, regredindo
o conhecimento cientifico e o avanco das técnicas e habilidades tecnicistas, conforme apresenta Farias

(2017):

No que se refere as questdes das mudangas curriculares, o texto enfatiza, ainda, que o
curriculo para o Ensino Médio se estruturara em duas partes. A primeira, obrigatoria para
todos os estudantes, ¢ a segunda, dividida nos chamados itinerarios formativos, que se
estruturam em linguagens e suas tecnologias; matemadtica e suas tecnologias; ciéncias
naturais e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacdo técnica e
profissional. Enfatiza, também, que 60% do curriculo serdo compostos de disciplinas
obrigatorias e 40%, de disciplinas optativas (Farias, 2017, p. 132).

Além disso, os itinerarios formativos possibilitam a entrada de pessoas com o notério saber

para lecionar em sala de aula, sem precisar ter uma licenciatura.

Art. 61:
IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas

de ensino, para ministrar conteudos de areas afins & sua formacao ou experiéncia profissional,
atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para
atender ao inciso V do caput do art. 36. (Brasil, 2017 apud Beltrao, 2019, p. 175).

Essa medida contribui para a desvalorizacao dos professores, tendo em vista os novos critérios
adotados para lecionar, o notorio saber, que coloca a graduagdo enquanto mais uma alternativa para
trabalhar em sala de aula e ndo mais como unica, isso coloca em questdo a pratica docente, que torna

vulneravel as condi¢des de trabalho e constru¢do do conhecimento em sala de aula, ja que ensinar



ndo ¢ o simples ato de transmitir experiéncia ou saber, mas, em construir um raciocinio de consciéncia
no pensar, refletir, agir, e posicionar enquanto cidaddo em uma sociedade diversa, desigual e
contraditoria.

Nesse sentido, a ciéncia geografica desempenha um importante papel na formagdo dos
estudantes para atingir ou desenvolver tais habilidades, tendo em vista as potencialidades do estudo

da Geografia apresentada por (Farias, 2017, p. 136-137).

No que se refere a Geografia, esta se preocupa em explicar as complexas, diversas e
multiescalares relagdes entre a sociedade e a natureza a luz do espaco geografico. Trata da
producdo e reprodugdo social e historica do espago. Preocupa-se com as sociedades humanas
em sua espacialidade. Por isso, pode fornecer importantes explicagdes para situar os filhos
dos que vivem do trabalho no mundo. Pode, muito mais que isso, instrumentaliza-los para
que, através da leitura critica do mundo, possam transforma-lo.

Esse entendimento da relacdo sociedade/natureza ¢ muito importante para a formagdo do
estudante, para compreender a sociedade e suas contradigdes construidas a partir dessa relagdo de
apropriagdo contraditdria e questionavel e, a posicao social, politica, cultural e economica do discente
em relacdo a esse cenario, para tanto € preciso ter professores capacitados de arcabouco teorico e
metodoldgico para desenvolver essa consciéncia dos sujeitos enquanto seres ativos na sociedade
capazes de lutar, mudar e transformar a mesma para mais justa e acessivel a cidadania plena para
todos. Entretanto, com as mudangas no novo Ensino Médio, essas discussdes estdo cada vez mais
limitadas ao tempo disponivel e ao novo curriculo da disciplina de Geografia, que passa a nao ser
interessante para o Estado e as politicas neoliberais e, consequentemente, retira o conhecimento dos
estudantes critico e questionavel das condi¢cdes contraditorias presentes na sociedade,
impossibilitando de questionar e agir em prol de mudangas.

Uma vez priorizadas disciplinas profissionalizantes ministradas por pessoas com o notorio
saber, essa relacdo teoria e pratica, sujeito e o mundo, realidade e contradicdo ¢ esvaziada
teoricamente do curriculo e dos conteudos geograficos da sala de aula e potencializado outros

conteudos de interesse e necessidade do mercado globalizado.

Nesse sentido, concordamos com Cavalcanti (2019) quando expressa que o objetivo do
ensino de Geografia e de outras disciplinas ¢ ensinar por meio de contetidos, um modo de
pensar a realidade. A autora destaca que os contetidos servem como instrumentos simboélicos
para mediagdo do sujeito com o mundo. Desse modo, o processo de produgdo do
conhecimento e seus resultados derivam das aproximagdes do sujeito com a realidade. No
caso da reforma do Ensino Médio, priorizar disciplinas especificas ndo ira proporcionar uma
formagdo que atenda a uma educacao para a cidadania (Cunha e Gongalves, 2023, p. 348).



Assim, relatar a experiéncia de Estagio Supervisionado em Geografia em meio a esse novo
Ensino Médio contribui para aumentar a compreensao dessa discussao tedrica abordada até aqui e o
lugar da ciéncia geografica pos-reforma, além de apresentar as principais dificuldades de desenvolver

a aula de Geografia para uma formagao critica e reflexiva dos estudantes.

RELATOS DE EXPERIENCIA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA NO
NOVO ENSINO MEDIO

O Estagio Supervisionado em Geografia IV, etapa obrigatdria no Ensino Médio do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) Campus XI - Serrinha, foi
realizado no Colégio Estadual Normal de Serrinha, na cidade de Serrinha-BA, com a turma do 2° ano
matutino, cujo objetivo foi inserir os estagiarios na regéncia da pratica docente em sala de aula no
ensino de Geografia, desenvolvendo pratica pedagdgica com os planejamentos de aula e toda
estrutura que envolve a sala de aula no processo de ensino-aprendizagem, potencializando as
experiéncias e vivéncias dos graduandos com a realidade educacional e a sua formagao profissional.

Entretanto, no novo contexto educacional proporcionado com a reforma do Ensino Médio,
muitas mudangas ocorreram na estruturagdo curricular, conforme ja exposto, e a escola estadual locus
da realizacdo do estdgio também foi afetada com essas mudangas. O seu curriculo escolar foi
modificado e ajustado diante das condi¢des impostas, o que antes eram duas aulas de Geografia por
semana, com a reforma apenas uma aula de Geografia ¢ ofertada, uma diminui¢ao consideravel na
carga horaria. Isso implica diretamente na realizagdo do estagio, considerando alguns aspectos
importantes para a formacdo dos estudantes da escola e a formacao do estagidrio, a saber: a carga
horéria do estagio a ser cumprida, pois, a estabelecida para a Geografia no Ensino Médio e adequada
nas escolas da Bahia, torna-se quase inviavel a ser concluida, uma aula por semana e quatro aulas de
Geografia por més, isso sem considerar os feriados nacional e municipal que impedem a realizagdo
do estadgio e diminui ainda mais a presenca das aulas de Geografia em sala de aula. Diante dessa
situagdo, ¢ preciso criar estratégias didatico-pedagogicas, como oficinas e participagdo em gincana,
para alcancar a carga horaria obrigatoria do estadgio. Além disso, essa redu¢ao da hora aula de
Geografia no Ensino Médio, dificultou o desenvolvimento das aulas, isso porque, com apenas 50
minutos, ndo foram suficientes para desenvolver um conteudo de forma significativa para uma

aprendizagem na sua totalidade para os estudantes, baseando-se que para desenvolver um ensino que



proporcione uma aprendizagem significativa e critica, ha procedimentos indispensaveis para essa
construgdo, como em verificar a pratica social inicial dos estudantes, a problematizagao e analise
critica do conteudo, a explanagdo do assunto dialogando com a realidade dos estudantes e a pratica
social final, que ¢, a praxis, a transformacdo de um objeto ou fendomeno estudado. Esse processo
muitas vezes foi/sdo fragmentado nas aulas de estagio, justamente por conta do tempo que impede
que essas etapas sejam efetivadas sem fragmenté-las em aulas sequenciadas semanalmente, perdendo
raciocinio geografico em constru¢do com esse distanciamento de encontros das aulas de Geografia
nesse novo curriculo do Ensino Médio.

Com essa redugdo drastica da carga horaria da ciéncia geografica no curriculo do Ensino
Meédio, com isso a propria pratica docente ¢ limitada, a exemplo do uso de datashow para exibicao de
slide ndo foi utilizada nesse estagio, porque demandaria alguns minutos para armar os equipamentos
e restar menos tempo para exposicao dialogada e acompanhamento dos estudantes, sem esse recurso,
foi preciso utilizar o quadro com escrita resumida do contetdo para dar tempo os alunos copiarem no
caderno e a explicagdo também limitada pelo tempo, que muitas das vezes eram fragmentadas para
finalizar na proéxima aula, impactando na aprendizagem dos estudantes em compreender um assunto
na sua totalidade e na formagao docente do estagiario em compreender uma nova Geografia limitada
e esvaziada do curriculo escolar.

Esse esvaziamento também estd presente nos novos livros didaticos das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, que excluiram a autonomia da ciéncia da Geografia, que passa a juntar-se as outras
ciéncias como Historia, Sociologia e Filosofia em um unico livro que abrange todas as disciplinas de
humanas e sociais aplicadas. Cada disciplina teve seu conteudo resumido significativamente, as
abordagens geograficas aparecem ocupando entre 4 a 5 paginas destinada a cada assunto da unidade.

Sobre essa juncao dos componentes nos livros didaticos, os autores a seguir destacam que:

Essa juncdo de componentes passa a interferir na formagéo do professor comprometendo as
praticas curriculares e estagios, pois ao agrupar os contetidos disciplinares que também néo
sdo obrigatorios, se perde a carga horaria, referente ao campo de conhecimento, da identidade
docente ¢ de atuagdo do professor de Geografia, bem como o de Histdria, Filosofia e
Sociologia (Cunha e Gongalves, 2023, p. 362).

Portanto, essa jun¢do de conteudos e ciéncias implicam diretamente na realizagdo das aulas
de Geografia, perdendo a identidade geografica e consequentemente, a identidade do licenciado ou
licenciando em Geografia, pois, essa mistura retira a autonomia das ciéncias, desfavorecendo o
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, ja que nos livros didaticos ndo ¢ mais possivel

identificar qual ciéncia estd presente em cada capitulo, abordando uma tematica geral para todas as



disciplinas e, ao mesmo tempo nao identificando qual ciéncia ¢ responséavel por aquela abordagem,
implicando no desenvolvimento do raciocinio e leitura critica dos estudantes, ja que muitas das vezes
o livro é o unico recurso didatico ofertado na escola e fonte de leitura dos estudantes. Além disso, a
propria formacao e pratica docente ¢ desconfigurada diante desse cendrio, ja que o professor ndo tem
mais um livro didatico de Geografia para ser utilizado em sala de aula, o que se tem é um livro das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que exclui as disciplinas, ficando apenas os contetudos soltos
e fragmentados dessa grande area do conhecimento. Com essa perda de espago, como o estagiario
pode desenvolver um raciocinio geografico em sala de aula com os estudantes e a sua propria
identidade nessa etapa de ensino, se a propria ciéncia geografica ndo aparece, apenas as abordagens
resumidas e limitadas no curriculo e nos livros didaticos? Diante desse questionamento € que se deve
fazer uma reflexdo critica sobre o processo de formacao dos graduandos em licenciaturas para essa
etapa da educagdo, o novo Ensino Médio, com o desaparecimento da ciéncia geografica do curriculo
e a atuagdo dos estagiarios que ¢ comprometida com essa reforma com a diminui¢do da carga horaria,
esvaziamento e desaparecimento dos contetidos geograficos no curriculo e nos livros didaticos,
impactando negativamente na formagao dos estagiarios e estudantes, em um ensino que nao favorece
as lutas sociais, a interpretacdo e analise critica da realidade seja no campo de atuacdo docente, seja

na atuacao dos estudantes em suas comunidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, percebe-se que a reforma do Ensino Médio tem impactado na realizacao
do Estagio Supervisionado em Geografia com a diminui¢@o da carga horaria, a reducao de contetidos
no curriculo e nos livros didaticos e o sumi¢o da ciéncia geografica na grade curricular do novo
Ensino Médio. Consequentemente, essa mudanga se expande para toda estrutura de ensino e
aprendizagem da sala de aula, como na prépria formagao profissional dos estagiarios que tém suas
acoes docentes e pedagogicas limitadas as novas condigdes de ensino, provocando uma perda na sua
identidade docente em Geografia.

Assim, a partir da experiéncia de estagio, considera-se que o novo Ensino Médio tem
proporcionado uma educagdo superficial e fragmentada com as camuflagens das disciplinas dentro
das grandes areas de conhecimentos, que desconsidera as especificidades que cada ciéncia carrega e
sua importancia para a formacao dos estudantes. Destarte, urge a necessidade de repensar o curriculo
escolar e o espago que cada disciplina tem ocupado com a reforma, entendo sua importancia para a

formacdo dos discentes e a atuacdo dos estagiarios nesse espaco que sera seu local de trabalho e de



formacao de estudante para a sociedade. Portanto, garantir os espagos das disciplinas de humanas e
todas as outras area, em especifico a Geografia no curriculo das escolas como obrigatéria ¢ de
fundamental importancia, uma vez que reconhece o seu potencial para formagao dos estudantes e o
valor epistemologico para compreensdo, intervencdo e transformacdo da sociedade, para tanto, ¢
preciso garantir a realizacdo do Estagio Supervisionado em Geografia no Ensino Médio de forma
eficaz, no sentido que venha contemplar as agdes docentes em sala de aula em sua ciéncia de atuacao
e formacao e consiga oferecer uma carga horaria razoavel para a construgao do raciocinio geografico
em sala de aula, sem precisar fragmentar em tempo dos encontros ¢ em conteiidos desconfigurados
nos livros didaticos. Para assim, proporcionar um contato maior com a regéncia aos estagiarios, em
desenvolver suas a¢des didatico-pedagogicos em sala, em explorar os conteidos com mais tempo e
recurso no ensino de Geografia e possa afirmar sua identidade nessa etapa do ensino tdo importante

para os estudantes e professores.
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INTRODUCAO

Os mapas, se bem trabalhados, contribuem para o desenvolvimento do pensamento
espacial e, consequentemente, para o desenvolvimento da criticidade em avaliar como 0s espagos
urbanos e rurais atendem a sociedade: sejam mapas informativos, cartas topograficas ou
aplicativos que ajudam na locomocdo, informagfes de como chegar a pontos turisticos e
estratégicos, como hospitais, corpo de bombeiros, unidades de policia e outras instituicdes de
referéncia na cidade. Essas, dentre outras questdes de localizacdo, praticidade, pensamento
sistémico e reflexdo social, sdo conhecimentos geograficos e cartograficos podem-se despertar.
Tendo em vista a necessidade do desenvolvimento cartografico, esse ndo deve ser apenas um
topico a ser citado em sala de aula. Duarte (2017) aponta para a importancia do trabalho realizado
por Sdnia Castellar na area.

Assim, retomamos a discussao de que para haver a compreensao cartografica é necessario
um efetivo processo de alfabetizacao cartografica. Sequndo Castellar (2005, p. 1), “[...] ensinar a
ler, em Geografia, significa criar condi¢fes para que a crianca leia o espaco vivido. Ensinar a ler
0 mundo é um processo que se inicia quando a crianga reconhece os lugares, conseguindo
identificar as paisagens”. O processo de ensino € mais complexo que esta simples exemplificacao,
mas nao ocorre sem o desenvolvimento dessas etapas basicas.

Diversos autores, como Castellar (2017) e Borges (2016), pdem o ensino a partir do
conhecimento prévio do aluno como base para despertar a curiosidade e interesse do estudante.
Castellar (2005; 2017) fala de estimular a representacdo cartogréafica a partir de desenhos de


mailto:mannurdrgs920@gmail.com
https://orcid.org/0009-0007-4494-4862
mailto:natalia.batista@ufsm.br
https://orcid.org/0000-0002-1884-2340

locais proximos a realidade da crianca, como o0 entorno da escola e moradia. Baseada nessas
premissas, e norteada pelos resultados dos dados levantados, foi organizada a atividade de ensino
como uma resposta a realidade encontrada.

Acredita-se que a Cartografia como ramo e contetdo da ciéncia geogréfica € um dos
pilares da compreensdo do pensamento espacial e do raciocinio geografico, mencionados na
BNCC (BRASIL, 2017). Como ja citado por Fonseca (2019, p. 4), “[...] nota-se que a Cartografia

possui um papel importante no processo de surgimento da ciéncia geografica”.

Sendo assim, esta pesquisa tem o objetivo de conhecer a realidade escolar vivenciada por
alguns professores da rede publica e propor uma atividade pedagogica de ensino de Cartografia
para o Ensino Fundamental. Também pretende-se identificar como é o ensino de Cartografia nas
escolas da rede publica de Santa Maria, RS; e construir atividades pedagogicas que auxiliem no

ensino de Cartografia na escola.

METODOLOGIA

A escolha da Escola Estadual General Gomes Carneiro, € parte de nossa metodologia,
pois foi escolhida como local de aplicacdo da atividade pedagdgica para ensino de Cartografia
devido a algumas caracteristicas importantes, como a localizacdo da escola e o publico que ela
atende (caracteristicas de carater quantitativo), pois como apontado por Neto (2021), a educacdo
sobre Cartografia deve ser iniciada ainda no ensino fundamental. Também foi considerado o
corpo estudantil da escola, os recursos humanos, pedagdgicos e a proximidade da pesquisadora
com a escola (caracteristicas de carater qualitativo). A proximidade foi identificada na aceitacdo
desse e de demais projetos, 0 que criou um canal de contato necessario para melhor realizagéo de
todas as fases necessarias, desde o levantamento de dados até a aplicacdo da atividade.

A Escola Estadual General Gomes Carneiro localiza-se na rua Vereador Carlos Lang,
numero 125, no Bairro Noal, em Santa Maria, RS. (Figura 1). A escola atende alunos de classe
baixa e média, pois recebe em grande parte estudantes vindos de outros bairros da cidade (esses

bairros ndo se restringem apenas aos bairros adjacentes ao bairro da escola).



Figura 1 - Mapa de localizagdo da Escola Estadual General Gomes Carneiro.
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Fonte: Rodrigues (2023).

A histdria da escola remonta a construgdo do 1° prédio da escola em 1960, com inicio de
funcionamento no comego do ano seguinte. Entretanto, apenas em 11 de marco de 1988, foi
autorizado o funcionamento da 72 e 82 série. Posteriormente, conforme a Portaria de Designacao
n° 00303 de 03/12/00, Diéario Oficial de 11/12/00, a escola finalmente passa a se chamar Escola
Estadual de Ensino Fundamental General Gomes Gameiro.

A escola, sendo publica e estadual, possui uma diretora e duas vice-diretoras (uma para
cada turno). Atualmente, o quadro de funcionarios compreende 36 professores e 8 funcionarios,
sendo duas professoras responsaveis pela Educacdo Especial, duas funcionérias de limpeza, duas
merendeiras e duas secretarias. Além disso, sdo atendidos mais de 400 alunos distribuidos no
periodo da manhd e da tarde.

Ademais, a escola possui biblioteca, laboratorio de informética, sala de atendimento
especial, salas de aula climatizadas, salas especiais para os anos iniciais (banheiro junto a sala),

refeitorio, ginasio esportivo, sala de professores (para reunides e descanso) e sala da diretoria.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

S6 se ensina, pois ha alguém para aprender. S6 ha uma aprendizagem a ser avaliada pois
existe uma demanda essencial do ensino, seja ele qual for. Dessa forma sistematizamos o0s
seguintes procedimentos: levantamento das informacGes acerca do ensino de geografia com
professores da rede publica de ensino no municipio de Santa Maria, através de questionario
Google forms. O questionario contou com 18 questdes (abertas e fechadas), as quais buscavam
informag0es sobre a formacgdo docente, cotidiano das escolas e sobre o desenvolvimento do
ensino de cartografia nas escolas publicas do municipio.

Ademais conversamos com a professora da turma escolhida para conhecer e entender as
principais demandas dos alunos e alinhar as propostas as demandas curriculares da turma.
Posteriormente, passamos a aplicagdo das atividades onde realizamos uma atividade de
nivelamento com a turma, a partir dessas informacdes, foram tracadas as principais demandas; as
quais deram origem as atividades aplicadas.

Dito isso, este trabalho enfatiza o ensino cartografico na sua realizacdo com criangas e
adolescentes. Para alcancar tal objetivo observou-se dentro das pesquisas bibliogréficas, que os
desenhos realizados pelos alunos podem ser trabalhados para o ensino cartografico e
reconhecimento do espaco vivido, dando origem assim ao cerne de nossas atividades.

Frente ao exposto, foi pensado em um conjunto de atividades de pesquisa a serem
aplicadas com os estudantes. O inicio se deu por uma atividade de sondagem e nivelamento,
passando para as atividades de ensino de Cartografia (reconhecimento da cidade através do
Google Earth, criacdo do mapa da sala de aula e formulacdo da escala e atividade as regides

brasileiras) e para tanto foi feito o seguinte planejamento (Quadro 1).

Quadro 1 - Cronograma de planejamento 1.

Datas para realizacéo de atividade pratica de pesquisa
Atividade Periodo
Planejamento basico da atividade De 01-04-23 a 05-05-23
Contato com escola campo De 5 a 15 de maio
Finalizacdo do plano de atividade De 10 a 20 de maio
Aplicacéo da atividade de sondagem Dia 26 de Maio
Aplicacéo da atividade de ensino Dia 2 e 9 de junho
Aplicacéo da atividade de retorno Dia 9 de Junho

Fonte: Rodrigues (2023).



ATIVIDADE PRATICA DE ENSINO DE CARTOGRAFIA

Com base nos relatos dos respondentes do questionario, das pesquisas bibliograficas e
considerando a atividade de nivelamento (a qual salientou a fragilidade de alguns conceitos)
foram propostas trés atividades complementares de ensino. As atividades foram elaboradas
conforme o0 esquema a sequir.

A primeira atividade tedrico pratica realizada foi uma revisao de conceitos basicos, como:
reconhecer os tipos de mapas, rememorar os elementos do mapa e refletir sobre onde os mapas
aparecem em seus cotidianos. A atividade foi finalizada visualizando os mapas digitais (Map
biomas e Google Earth Pro) e localizando pontos como as casas dos estudantes e locais
conhecidos pela turma. A ideia de trabalhar a localizacdo atende também a demanda identificada
no questionario, na questao nove, sobre 0s pontos em que os alunos tinham mais dificuldade.

A parte final da atividade segue a ideia de Castellar (2017, p. 224-225), de que
“desenvolvendo atividades que visam a construcdo do conceito e a representacdo cognitiva, 0s
alunos descobrem, aos poucos, que 0s signos sao distintos das coisas, ou seja, descobrem a
relagdo entre significante e significado”, pois a partir de pontos de referéncia e simbolos do mapa,
eles conseguiram encontrar seus significantes (suas casas).

Silva (2022, p. 9) também traz mais motivos para a insercao do estudante nas dinamicas
de aula. Segundo a autora, “a utilizagdo de metodologias ativas durante o processo de ensino e
aprendizagem dessa disciplina configura uma estratégia eficaz para a compreenséo de conteudos
pertencentes ao seu dominio”. Visto que o intuito da atividade era retomar conceitos pré-
existentes e construir um vinculo com o que se pretendia trabalhar nas atividades seguintes, a
proposta se mostrou assertiva.

Durante a aplicacdo da atividade os estudantes se mostraram atentos, e contribuiram para
0 seu desenvolvimento, levantando a mao para fazer perguntas e dar respostas. A apresentacéo,
feita para trabalhar os topicos e conceitos retomados com o0s estudantes na atividade tedrica e a

aplicacdo com os estudantes, mostrando sua atencdo e participagdo na aula.

Sobre a atividade de localizacdo, varios estudantes se voluntariaram para localizar suas
residéncias e a escola. Durante esse passo da atividade se trabalhou orientacdo e coordenadas. De
acordo com Martinelli (2017), a orientagdo quando vista em mapas € considerada simples, visto
que os mapas geralmente sdo elaborados voltados para o norte. Contudo, Martinelli (2017)

também pede atengdo ao conceito e compreensdo de coordenadas, principalmente no ensino



fundamental. Essa observacdo foi comprovada em alguns casos em que houve demora na
localizagdo dos pontos solicitados.

Quando questionados, 14 dos 20 alunos deram nota superior a 6 para a realizacdo da
atividade. Essa atividade foi pensada visando atender & necessidade de relacionar a realidade dos
estudantes com a geografia, e principalmente com a cartografia. Fortes e Melo (2022) também

falam da importancia da insercéo das vivéncias do aluno no processo de aprendizado.

ATIVIDADE PRATICA DE MAPEAMENTO COM FOCO EM ESCALA

A segunda atividade foi elaborada de forma totalmente pratica. Ainda levando em
consideracdo as recomendacdes recebidas nos questionarios sobre a elaboracdo de mapas, e
considerando a demanda estudantil sobre o conceito escala, foi pensada uma atividade de
mapeamento. A atividade proposta também é sugerida por Castrogiovanni, Callai e Kaercher
(2000), como a realizacdo da planta baixa da sala de aula.

Neto (2021) corrobora com a proposta, pois ja alertava para a demanda da construcéo,
compreensdo e utilizacdo de mapas desde o ensino fundamental. Com a finalidade de atender
melhor a demanda da turma a atividade foi adaptada, as medidas da sala foram tiradas, mas a
escala para a construcdo da planta (mapa) foi feita em conjunto.

Para a elaboracdo da escala, os alunos utilizaram barbantes que deveriam ser cortados
com o tamanho das medidas reais e dobrados até poderem ser representados nas folhas de
cartolina. Para isso, todas as demais medidas também passaram pelo mesmo processo até que se
obtivesse uma nova medida em escala, para todos 0s objetos principais da sala. Outro fator
conquistado com a elaboracao deste mapa pode ser notado na fala de Castellar (2017):

Os mapas desenhados pelos alunos mostram como eles concebem as referéncias dos
lugares onde vivem, revelam valores e representagcdes simbolicas, reforcando a

importancia do processo de alfabetizacdo geografica por meio da linguagem cartogréfica
nas séries iniciais. (CASTELLAR, 2017, p. 217)

Dessa forma, mapear a sala se torna algo mais, € um ato de representar com sua Visdo um
local do cotidiano dos alunos. E uma forma de solidificar e colocar em prética a reviso feita na
atividade inicial. Salienta-se que quando se pensa na elabora¢do do mapa da sala, os demais
elementos de titulo, legenda, fonte e orientacdo também foram exercitados. Na atividade foi

considerado o elemento da escala como descrito por Martinelli (2017):



A Escala, por sua vez, traz sempre muitas dificuldades. Criancas e jovens terdo melhor
dominio quando a matematica, no campo escolar, chegar a tratar de fracdes e
proporcdes. Ela indica a relagdo entre uma distancia no mapa e sua respectiva distancia
real sobre a superficie da Terra. (MARTINELLI, 2017, p. 42)

Conforme descrito, entende-se a importancia de trabalhar a escala. Contudo, é observado
também que sua compreensdo sO sera possivel a medida que o entendimento da matematica
também tenha sido desenvolvido nos alunos. Isso aponta para o que foi cobrado dos alunos no
conceito de fonte. Ainda segundo Martinelli (2017), a fonte indica a origem dos dados, a data de
quando eles foram coletados e quando o mapa foi finalizado.

A atividade iniciou com a divisdo dos grupos. Apos definidos, os alunos decidiram quais
moveis e elementos cada grupo tiraria as medidas. Seguindo isso, as medidas deveriam ser postas
no quadro e a escala feita em conjunto. Cada grupo deveria dobrar o barbante e chegar ao
consenso de quantas vezes seria necessario reduzi-lo para caber na cartolina com as suas
representacoes.

E importante frisar que cabe ao professor orientar a atividade, mas também permitir o
debate e movimentacdo do grupo para que haja o desenvolvimento da atividade. A devolutiva
final da atividade deu-se 15 dias apds sua proposicao, quando os cinco trabalhos foram entregues.
Visivelmente apenas um grupo terminou a tarefa por completo. Os quatro outros trabalhos foram
entregues de forma incompleta (com falta de informacéo e sem seguir as orientacdes feitas em
aula).

Contudo, quando pedidos para avaliar a atividade, 12 dos 20 alunos deram notas superior
a sete para a atividade. Assim, observa-se que a atividade deve ser construtiva para os estudantes,
mas que precisa ser executada inteiramente em sala de aula para garantir a participagao de todos.
Outro fator a ser percebido, e que foi visto em prética, € a falta de apoio nas realizacdes de tarefas

em casa (fato esse que pode ter contribuido para as atividades ndo terem sido finalizadas).

ATIVIDADE PRATICA COM RECURSO PEDAGOGICO

A terceira atividade é de interpretacdo e correlacdo. Ela consiste na montagem de
correlacdo das regiGes do Brasil e suas caracteristicas. Assim, trabalha alguns conceitos da

geografia fisica, atrelados a representacdes do espacgo e cobra a interpretacdo desses conceitos.



Os alunos deveriam localizar as caracteristicas nas regides corretas, para em seguida completar a
legenda e escala da representacdo. Segue imagem dos materiais utilizados para realiza¢do da
atividade (Figuras 2).

Figura 2 - Foto demonstrando como eram as placas com caracteristicas e pontos de referéncia presentes nas
regides.

Fonte: Rodrigues (2023).

Apesar da aparente simplicidade, a atividade trabalha um tema importante: a capacidade
de interpretacdo de dados. Essa habilidade é prevista na BNCC, mas ndo se encontrava
plenamente desenvolvida nos estudantes, como observado na atividade de nivelamento. Dessa
forma, buscou-se evitar esse tipo de ocorréncia e estimular os alunos a mais atividades de
interpretacéo.

Os conceitos basicos utilizados para a realizacdo da atividade em si j& foram trabalhados
pela professora titular da turma. E valido frisar esse aspecto, visto que Silva (2022, p. 10) afirma
“sempre que se apresentar um conceito ou atividade ao aluno deve-se contextualizar e significar
0 conteudo, partindo do visual, ou seja, do concreto fisico para depois se avangar para o abstrato
e enfim para o pensamento e conceitos particularizados”. Do mesmo modo, ndo foram inseridos
conceitos novos sem uma base prévia. Apenas foram relembrados conceitos ja conhecidos em
forma de uma nova atividade.

A atividade contou com grande participacdo da turma. Todos 0S grupos se mostraram
envolvidos e realizaram todos 0s passos da montagem do jogo. Apos relacionados as plaquinhas
das regides, foi feita a correcdo. Cada grupo passou as respostas de uma regido no quadro, para

0s demais colegas conferirem suas respostas.

Sobre a avaliagédo dos estudantes, 14 dos 20 alunos deram respostas superiores a sete para
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a aceitacdo da atividade. Visto que era uma atividade de revisao, os resultados foram mais que
satisfatorios. A atividade pronta ficou da seguinte forma: Figuras 20 e 21. Visto que os demais

grupos tiveram resultados extremamente similares, ndo foram inseridas mais imagens.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final dessa pesquisa chegou-se aos seguintes resultados praticos: apos analisar as
demandas escolares e discentes notou-se a fragilidade ja indicada pelas bibliografias, como era
esperado. Inferiu-se também outros pontos de atencdo demonstradas pelos estudantes na
atividade de nivelamento. Dessa forma, atividades complementares para a resolucdo dessas
lacunas de aprendizagem foram propostas, bem desenvolvidas, e obtiveram resultados
satisfatorios.

Entende-se que o objetivo de conhecer e entender a realidade escolar a fim de propor
alternativas didaticas complementares foi amplamente alcancado, apesar dos estudantes terem
demonstrado resisténcia em realizar atividades fora do ambiente escolar, como notado na
atividade de mapeamento da sala de aula. Todas as praticas realizadas em aula tiveram respostas
satisfatorias.

E importante frisar que os estudantes que inicialmente tinham compreens@es confusas
dos conceitos e temas trabalhados demonstraram desenvolvimento nas aulas. Outro ponto que se
mostrou construtivo foi o trabalho em grupos, visto que houve a troca de informacdes e
discussoes internas dos grupos na construgdo das respostas.

Essa ajuda matua foi exemplificada na colaboracdo para atividades como: medir 0s
moveis para elaboracdo da escala do mapa, e nas decisdes de onde as caracteristicas do mapa de
regides deveria ser colocado (alguns alunos insistiram em, além de colocar nas regides corretas,
localizar os Estados especificos). Nesses casos, aléem de conceitos cartograficos, ligados a
interpretacdo e localizacdo, terem sido trabalhados, também foi estimulado a cooperacéo e a

integrag&o entre os alunos.
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INTRODUCAO

Diversos estudos demonstram as possibilidades dos recursos digitais nos processos
educacionais, favorecendo uma maior interacdo dos estudantes com as informagdes e 0 processo de
geracdo de conhecimento. Nesse contexto, os Atlas Geogréaficos digitais se destacam como uma
ferramenta valiosa para a educacdo. Almeida, Scaramello e Santos (2006) ressaltam a importancia
desses recursos na facilitacdo de ensino-aprendizagem, salientando a necessidade de seu uso de forma
planejada.

O Atlas Geografico Escolar de Minas Gerais é uma ferramenta pedagdgica em construcao que
podera ser acessada de forma impressa e digital, projetada para enriquecer o ensino e a aprendizagem
de Geografia. Combinando mapas, textos didaticos e questdes reflexivas, o Atlas em questdo tambem
oferece acesso a recursos como hiperlinks e multimidia via Cédigo QR - QR Code (resposta rapida),
permitindo o contato com atividades dinamicas, documentarios, mapas para download, entre outros.

Sampaio, Menezes e Sampaio (2013) afirmam que a revolucdo digital, os avangos da

multimidia e a transferéncia de informacéo eletronica abrem diariamente inimeras possibilidades
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para os atlas, o que era inimaginavel até meados da década de 1980. Como consequéncia direta da
tecnologia atual, os atlas impressos ou convencionais estao se transformando e ganhando uma “nova”
versdo: o atlas digital, voltado para tematicas diversas e criticas, contemplando desde problematicas
socioambientais até a representagdo de minorias sociais (Sampaio; Menezes; Sampaio, 2013).

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo evidenciar o Atlas Geografico Escolar de
Minas Gerais como uma ferramenta digital diversificada e pratica que podera auxiliar os professores
na mediacdo do ensino de Geografia na Educacdo Basica — especificamente para o Ensino
Fundamental I1.

O Atlas Geografico Escolar de Minas Gerais estd em desenvolvimento por pesquisadores do
Departamento de Geociéncias da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes). Esse recurso
comecou a ser elaborado no segundo semestre de 2023, com a previsdo de publicacdo no ano de 2025;
no desdobramento dessa producéo, a equipe conta com a colaboracgéo de bolsistas estudantes do curso
de Licenciatura em Geografia e mestrando em Geografia, que contribuem com a orientagdo de
professores doutores do Departamento de Geografia, associados ao Nucleo de Estudos e Pesquisas
Regionais e Agrarios (NEPRA) e do Laboratério de Estudos e Pesquisas de Ensino de Geografia,
Identidades Docentes e Praticas Educacionais (LEGIDEPE) da referida universidade.

Esta pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, incluindo uma revisdo bibliografica com
base em autores como Romig e Pitano (2020), Martinelli (2008) que enfatizam o Ensino Geografico
por meio do uso do Atlas; Gomes (2010), Silva e Rocha (2013), que destacam o auxilio dos recursos
digitais na transposi¢do do Ensino; Martinelli e Machado-Hess (2013), que argumentam sobre o
Ensino Geografico e o uso digital; Silva (2013), que evidencia a importancia do Ensino Geografico a
partir dos jogos on-line. Além disso, autores que destacam a relevancia das atividades que promovam
a inclus@o na Educacdo, como Melo e Sampaio (2008), foram citados, bem como Girardi (2011), que
aborda os desafios do ensino geografico critico a partir do uso de mapas e, por fim, Oliveira, Santos
e Silva (2017), que refletem sobre a necessidade de organizacéo do atlas atrelada a realidade local do
aluno.

Também foi utilizado o software de geoprocessamento QGIS, versdo 3.34, para elaboragdo
dos mapas apresentados neste trabalho. Destaca-se que o trabalho esta estruturado em trés se¢des:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. O ensino da Geografia na Educacdo Basica enfrenta
desafios significativos, incluindo a necessidade de tornar o contetldo mais acessivel e envolvente para
os alunos. Nesse contexto, o advento da tecnologia multimidia tornou os recursos didaticos mais

interativos. A utilizacdo do Atlas Digital com acesso a diversos canais, como audio, video e textos,



permite que os professores considerem os diferentes estilos cognitivos dos alunos, tornando o
aprendizado mais estimulante, atraente e divertido (Comin; Silva, Rocha, 2013).

O Atlas mencionado descreve e problematiza temas relacionados ao Ensino Geografico, em
conformidade com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelecem
quatro principais eixos: i. aspectos fisicos, ii. aspectos ambientais, iii. dindmicas populacionais e iv.
aspectos sociais. As tematicas abordadas pelo Atlas incluem localizacdo geografica, distribuicdo
populacional por municipio, densidade demografica, indice de desenvolvimento humano, divisdes
regionais, extensao da area urbana, regides de influéncia, produto interno bruto, zonas censitarias,
biomas, vegetagdo, unidades de conservacdo, vulnerabilidade ambiental, zonas climaticas, relevo,
bacias hidrograficas, usinas de geracdo de energias hidrelétrica, edlica e termelétrica, uso do solo,
modais de transporte, comunidades indigenas e elementos culturais tangiveis e intangiveis, abarcando
todo o estado de Minas Gerais.

Apos a finalizagdo da estrutura inicial do Atlas, esse serd revisado em reunides pela equipe
para que, em seguida, seja realizada uma aplicacdo-teste nas escolas. Essa aplicacdo sera conduzida
por docentes, bolsistas e académicos do curso de licenciatura em Geografia da Unimontes nas
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado I, 11, 111 e IV. Sera sugerida também uma aplicacéo
aos cursos de promocdo de cidadania (projetos escolares realizados com apoio da Universidade),
escolas regulares e cursinhos pré-vestibulares populares da regiao.

Concluida a fase de teste, 0 material sera reorganizado, considerando os feedbacks dos
professores e académicos de Geografia que aplicaram o conteddo do Atlas Geogréafico Escolar de
Minas Gerais em sala de aula, para entregar um produto que atenda eficazmente as necessidades dos
alunos, professores e das instituicdes educacionais. Vale lembrar que o Atlas Escolar Geogréafico do
Estado de Minas Gerais sera disponibilizado também em formato digital, alcancando assim um maior
publico.

Assim, o Atlas Geografico Escolar de Minas Gerais oferece uma variedade de recursos e
abordagens pedagdgicas que visam facilitar o processo de ensino e aprendizagem de forma digital e
dindmica. Apo6s a apresentacdo introdutoria, na proxima se¢do, serd apresentado o desenvolvimento

deste trabalho.

DESENVOLVIMENTO

O Atlas Geogréafico Escolar de Minas Gerais serd um importante recurso para apoiar 0s

professores de Geografia na Educacdo Basica no estado de Minas Gerais. Em sua estrutura, o Atlas



inclui mapas tematicos, textos, questdes para reflexdo e sugestbes para os professores, que visam
auxiliar e impactar positivamente o ensino.

Romig e Pitano (2020) consideram que o atlas € um recurso didatico que, ao ser utilizado com
intencionalidade e de forma planejada na escola, proporciona aos alunos e professores uma interacao
multua e complementar. Esses recursos facilitam a compreensdo dos alunos acerca dos aspectos
geograficos e das diversas dinamicas socioespaciais (Romig; Pitano, 2020).

Segundo Peres (2002, p. 170), “Os Atlas Geograficos sao uma fonte basica de consulta e
informac¢do no Ensino Fundamental de Geografia”. Portanto, a criagdo de um Atlas Geografico
especifico para o estado de Minas Gerais reveste-se de grande importancia para os professores e para
os alunos. A disponibilidade de um atlas regionalizado facilita o acesso a informacdes geogréaficas
detalhadas e contextualizadas, enriquecendo o ensino e a aprendizagem da Geografia, a0 mesmo
tempo em que fornece uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento de competéncias espaciais e
a compreensdo mais profunda do territorio estadual (Peres, 2002).

Em vista disso, a elaboracdo do Atlas Geogréafico Escolar para professores e estudantes ndo
se resume a uma simples compilacdo de mapas considerados como prontos e acabados, mas a
organizacdo sistematica de representagdes construidas com um propdsito intelectual especifico e
sempre aberta a contextualizagGes e problematizagdes, como enfatiza Martinelli (2008). Seguindo
essa linha de pensamento, o Atlas Geografico Escolar de Minas Gerais aborda temas essenciais do
Ensino Geogréafico, proporcionando um recurso robusto e bem estruturado que contribuira
significativamente para o ensino e a aprendizagem dos estudantes (Martinelli, 2008).

Schaffer et al. (2003) discorrem sobre a dificuldade dos professores durante o planejamento
didatico pedagdgico no ensino de Geografia, principalmente no que se refere a cartografia. Nesse
contexto, Castellar (1996) argumenta que a linguagem cartografica, composta por um sistema de
signos, como projecdes, simbolos e legendas, torna o ensino da Geografia mais significativo, pois
permite que os alunos representem graficamente suas interpretacbes do mundo e analisem seus
préprios mapas, explorando o conhecimento que possuem da realidade. Autores como Farias (2021)
e Nascimento (2016) discutem a importancia do planejamento didatico com responsabilidade pelos
docentes. Conforme citado por Farias (2021, p. 7):

O planejamento de ensino envolve a especificagio e a operacionalizagdo do plano curricular.
Ao elaborar o planejamento didatico, o professor antecipa, de forma organizada, todas as
etapas dos processos de ensino e aprendizagem. Cuidadosamente, identifica os objetivos que
pretende alcangar, indica os conteldos que serdo desenvolvidos, seleciona os procedimentos

que utilizard como estratégias de a¢éo, organiza o cronograma e prevé quais os instrumentos
gue empregara para avaliar o progresso dos discentes.



O planejamento didatico de ensino é fundamental, uma vez que possibilita ao professor
organizar minuciosamente todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem. A elaboracéo de um
cronograma eficiente assegura que todos o0s conteudos sejam abordados ao longo do periodo letivo,
enquanto a previsao de instrumentos de avaliacdo permite monitorar o progresso dos alunos e ajustar
0 ensino conforme necessario, promovendo uma aprendizagem continua e significativa. Assim,
compreende-se que o planejamento de ensino aprimora a qualidade do ensino e a eficacia do processo
educativo (Nascimento, 2016).

Nesse panorama, as tematicas que orientam e direcionam o Ensino Geogréfico serdo
abordadas de forma interativa e contextualizada, como um recurso destinado a enriquecer o0 ensino e
aprendizagem. Destaca-se que, ainda que o Atlas contemple o territério mineiro, é possivel vincular
essas tematicas a outras regies ao redor do mundo.

Martinelli e Machado-Hess (2013) explicam que, ao projetar materiais pedagdgicos abertos a
aplicacdes em diferentes recortes, escalas e contextos, sera possivel entender como a realidade local
se conecta com o contexto global, permitindo que os alunos reflitam sobre determinados cenarios sem
a necessidade de experiéncias previas. Em seguida, as bases metodoldgicas da Geografia séo
utilizadas para compor o conteddo do Atlas, incluindo a defini¢cdo do recorte espacial. A Figura 1

ilustra alguns dos mapas que estardo presentes no Atlas Geogréafico Escolar de Minas Gerais.

Figura 1. Colagem com a versdo inicial dos mapas que estardo presentes no Atlas Geogréafico
Escolar de Minas Gerais

Mapa dos Dominios Morfoclimaticos de Minas Gerais Mapa da Densidade Demogrifica de Minas Gerais por municipios

Fonte: Organizado pelos autores (2024).
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O mencionado Atlas utiliza essas metodologias para abordar diversas escalas geogréficas,
promovendo uma compreensao abrangente aos estudantes. Disponivel em formato impresso e digital,
0 Atlas proporciona acesso a uma variedade de interfaces, oferecendo um contetdo diversificado que
pode ser explorado pelos professores em sala de aula. Além disso, as tecnologias digitais incorporadas
possibilitam o uso de recursos como jogos on-line, que dinamizam o ensino de Geografia no ambiente
escolar.

Silva (2013) destaca que jogos tradicionais, como “Caga ao Tesouro” e “Batalha Naval”, t€ém
sido amplamente utilizados por educadores para explicar objetos e fenbmenos da superficie terrestre.
Com o advento da informatica, essas abordagens ludicas podem ser aprimoradas por meio de jogos
on-line aplicados ao ensino da Geografia.

No Atlas Escolar de Minas Gerais, 0s jogos estardo acessiveis no proprio Atlas e nas sugestoes
para os professores por meio de cddigos QR (QR Code). Um exemplo disso s@o os jogos on-line,
como Minecratft, ilustrado na Figura 2, e Pokémon Go, utilizados para enfatizar diversas tematicas do

ensino, tornando o aprendizado mais interativo e envolvente para os estudantes da Educacdo Basica.

Figura 2. Versdo inicial do mapa que estara presente no Atlas Geografico Escolar de Minas Gerais
— Cartografia Integrada: Mirabela-MG e Minecraft

48°0'0"W 42°0'0"W

16°0'0"S

19°12'0"S
19°12'0"S

22°24'0"S
22°24'0"S

0 50 100 km
-
48°0'0"W 42°0'0"W
L d Sistema de Coordenadas Geograficas
CARTOGRAFIA INTEGRADA: | L¢80C1 G | DuumSIRGAS 2000
- lrabela -Imites municipais Fonte: Comex Stat, 2023; IBGE, 2022
MIRABELA/MG E MINECRAFT ["]Semiérido [IMinas Gerais Org: LEGIDEPE/NEPRA, 2024

Fonte: Organizado pelos autores (2024).

No municipio de Mirabela, localizado na regido noroeste do estado de Minas Gerais, a
proposta de atividade direcionada aos estudantes ocorre pela constru¢do da cidade no semiarido

mineiro utilizando o jogo Minecraft. A imagem em 3D serve como referéncia para a recriagdo de
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comeércios, pracas, igrejas e outros elementos urbanos. Essa atividade visa abordar e aplicar as
categorias conceituais da Geografia: espaco, territorio, paisagem, regiao e lugar.

Além disso, a atividade estimula habilidades como criatividade, planejamento e colaboragéo,
a0 mesmo tempo em que proporciona uma compreensdo mais profunda da organizacao espacial e das
caracteristicas locais de Mirabela. Esse exercicio também desenvolve a criticidade dos alunos sobre
a importancia do semiarido mineiro e suas especificidades culturais, econdmicas e naturais.

Outrossim, o/a professor(a) tera acesso a um QR Code disponivel em cada mapa tematico. Ao
escanear o0 codigo, seréa direcionado a uma pasta que contém links de acesso a multimidias, como
videos, jogos, musicas, documentarios, pecas teatrais, parodias, atividades dindmicas, além de mapas
em preto e branco para colorir, palavras cruzadas, charges, entre outros recursos. Esses materiais
proporcionam aos professores abordagens diversificadas em suas aulas, considerando as diversas
realidades organizacional, estrutural e politica das escolas brasileiras.

Gomes (2010) afirma que a interatividade de um atlas varia conforme o dispositivo de
comunicacdo. Dessa forma, a Cartografia Multimidia surge como uma nova possibilidade de
comunicacdo da informacéo espacial, ao integrar varias midias suportadas por computador, celulares
e outros dispositivos. Assim, o referido Atlas permitira diferentes niveis de interatividade com o
espaco representado.

Ressalta-se que o Atlas Geografico Escolar de Minas Gerais disponibilizara, nas sugestdes
para os professores, recursos como videoaulas com legendas e intérpretes de Libras, visando tornar o
conteddo acessivel a todos. Além disso, ao incentivar e fornecer orientagdes para a criacdo e uso de
mapas tateis em sala de aula, o Atlas atende as necessidades de estudantes cegos ou com deficiéncia
visual, garantindo que todos os alunos tenham acesso equitativo ao aprendizado geogréafico.

Melo e Sampaio (2007, p. 128) destacam que, na Educacdo Basica, o ensino Geografico
Inclusivo deve se preocupar em:

Garantir uma aula de Geografia acessivel a todos com vistas a construir uma escola inclusiva
juntamente com outros colegas docentes significa criar condi¢des de participagdo de todos
0s membros da comunidade escolar, sejam eles surdos ou gordos, cegos ou baixos, negros

ou brancos, deficientes mentais ou muito altos, paraplégicos ou hiperativos, superdotados ou
de pés descalcos, muito ricos ou com anorexia.

E fundamental a inclusdo no contexto escolar, especialmente ao considerar a diversidade de
caracteristicas fisicas, mentais, étnicas e socioecondémicas dos estudantes. Em um ambiente
educacional inclusivo, é essencial criar condigdes que permitam a participacdo plena de todos 0s

membros da comunidade escolar (Brasil, 2006).



Nesse sentido, ao integrar essas praticas inclusivas, o Atlas ndo apenas facilita o ensino-
aprendizagem da Geografia, mas também promove um ambiente escolar que valoriza a diversidade e
a inclusdo, respeitando a dignidade humana e reforcando o entendimento de que a educacéo é para
todos. Isso ndo so enriquece a experiéncia educacional dos alunos, mas também auxilia os professores
a atenderem as necessidades individuais de cada estudante.

Além disso, o Atlas Digital oferecera acesso a um hiperlink em seu sumario, ferramenta que
direciona o0 usuario ao topico do seu interesse. Gomes (2010) ainda acrescenta que os hiperlinks
disponiveis na pagina principal permitem que o usuério escolha o caminho a seguir. Dessa maneira,
0s estudantes e professores terdo maior facilidade e flexibilidade de interagdo no corpo desse Atlas.

Em relacdo ao uso de Atlas Digital no contexto escolar, destaca-se que “Por meio da
incorporacdo dos recursos tecnologicos a linguagem cartografica, somos levados a reconhecer
inimeras possibilidades de planejamento de praticas pedagdgicas capazes de potencializar processos
formativos para o ensino de Geografia.” (Karwoski; Gracioli, 2020, p. 293).

Devido a necessidade de realizar abordagens criticas no Ensino Geografico, especialmente
acerca do desmatamento, o Atlas em questdo apresenta mapas dos biomas, vulnerabilidade ambiental
e desmatamento no estado de Minas Gerais. O objetivo € evidenciar aos alunos a importancia da
preservacdo da natureza e destacar os agentes que promovem 0s impactos ambientais, bem como as
consequéncias dessas agoes.

Girardi (2011) ressalta que, apesar dos avangos da abordagem critica na Geografia brasileira,
ainda ha lacunas na utilizacao de mapas. O Atlas Geogréafico Escolar de Minas Gerais visa colaborar
para preencher esses espagos, abordando questfes criticas, como 0s impactos socioambientais das
atividades humanas, com mapas que problematizam, por exemplo, os desastres em Mariana e

Brumadinho, evidenciados na Figura 3.



Figura 3. Versdo inicial do mapa que estara presente no Atlas Geografico Escolar de Minas Gerais
— area de atingimento da barragem, Mariana e Brumadinho.

ar
MAPA AREA ATINGID.
DESASTRE AMBIENTAL DE
MARIANA/MG

Legenda

MAPA DA AREA ATINGIDA PELO
DESASTRE AMBIENTAL DE
BRUMADINHO/MG

Legenda

Fonte: Organizado pelos autores (2024).

Em 2015, o Brasil enfrentou sua maior calamidade ambiental com o colapso da barragem de
Fundédo, em Mariana. Em 2019, o rompimento da barragem do Cérrego do Feijao, em Brumadinho,
causou um impacto social ainda mais significativo, resultando na perda de centenas de vidas e na
destruicdo de comunidades em Minas Gerais (Minas Gerais, 2020).

Ambos os desastres geraram danos ambientais graves, incluindo a devastacdo da bacia do Rio
Paraopeba (Polignano; Lemos, 2020). Esses eventos serdo abordados no Atlas, permitindo aos alunos
compreender as consequéncias ambientais e sociais que as atividades humanas, quando n&o realizadas
com os devidos cuidados, podem causar.

Essas abordagens criticas sobre as tematicas socioambientais que o Atlas Geografico Escolar
de Minas Gerais visa destacar estdo contempladas nas diretrizes da BNCC, alinhando-se com os
objetivos educacionais estabelecidos para cada ano escolar. A habilidade exigida esta associada aos
mapas no corpo do Atlas; assim, o professor pode consultar uma tabela disponivel nele que especifica

0S requisitos.
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Especialmente no ensino Geografico, a BNCC (Brasil, 2018, p. 357) afirma que:

Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender 0 mundo em que se vive, na medida em que
esse componente curricular aborda as agfes humanas construidas nas distintas sociedades existentes
nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a educagédo geografica contribui para a formacéo do
conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensao perceptiva da paisagem, que
ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagbes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na identidade
cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da histdria, distintos uns dos outros e, por isso,
convictos das nossas diferencas.

O Atlas Geogréafico Escolar de Minas Gerais cumpre exatamente essa funcdo ao abordar, de
maneira detalhada, os diferentes aspectos geograficos e culturais das regides. A partir da observagéo
das alteracOes nas paisagens, as identidades presentes nesse local, a cultura, como a recriagdo do
municipio de Mirabela no jogo Minecraft e o rompimento das barragens em Mariana e Brumadinho,
0 Atlas oferece informacdes enriquecidas de diferentes fontes.

Ao proporcionar atividades praticas e interativas, o Atlas facilita a compreensédo perceptiva
da paisagem e das vivéncias individuais e coletivas, fomentando uma conexdo mais intima e
significativa dos alunos com os lugares estudados. Assim, contribui para o desenvolvimento da
identidade cultural e da consciéncia histérica, conforme indicado pela BNCC (Brasil, 2018).

Como observado por Oliveira et al. (2017), a criacdo de um atlas deve atender a exigéncias
técnicas, cientificas e artisticas, além de ser adequada ao uso em sala de aula, com o contetdo
selecionado alinhado a proposta pedagdgica do ano/série a que se destina. As ferramentas digitais,
como jogos e recursos multimidia, podem ser adequadas ao uso em sala de aula, refletindo os esforgos
na criacdo do Atlas em questéo.

Portanto, o Atlas Geogréafico Escolar de Minas Gerais e 0s recursos digitais presentes nele
seguem as diretrizes da BNCC e ndo apenas contemplam as exigéncias técnicas e cientificas
mencionadas, mas também estdo estrategicamente alinhados com as habilidades e competéncias
propostas pedagogicamente para o Ensino Fundamental, séries finais. Logo, os professores e
professoras da Educacdo Basica terdo a disposi¢do um atlas estruturado para atender as demandas das
bases nacionais e ao cotidiano educacional.

A previsao de publicacdo desse importante recurso didatico para o ensino de Geografia é para
0 primeiro semestre do ano de 2025, ap6s diversas etapas de desenvolvimento.

Nesse sentido, apds o desenvolvimento do trabalho, a proxima secdo apresentara a conclusdo

deste trabalho.



CONCLUSAO

Considerando a abordagem abrangente e inovadora do Atlas Geografico Escolar de Minas
Gerais, € evidente que ele representa um avanco significativo no ensino de Geografia na Educacéo
Bésica. Ao integrar tecnologias digitais como hiperlinks, QR codes, videos com legendas e intérpretes
de Libras, além de jogos educativos, o Atlas ndo apenas provoca a repensar a aplicacdo de um
processo de ensino-aprendizagem mais acessivel para todos os estudantes. Ele instiga também a
pratica de uma educacao geografica envolvente e dinamica, tratando diversos temas — especialmente
0s emergentes — com o cuidado, criticidade e atencao devidos.

Outro ponto relevante destacado neste trabalho é a importancia do planejamento didatico-
pedagdgico pelos docentes de Geografia. Apesar das dificuldades, essa problematica pode ser
enfrentada com o uso de tecnologias digitais no ensino, como o préprio Atlas Geografico Escolar de
Minas Gerais, que esta sendo desenvolvido por pesquisadores da Unimontes.

Quando finalizado, o Atlas Geografico Escolar de Minas Gerais sera uma ferramenta
educacional versatil e moderna, capaz de colaborar para a transformacao da educacdo geografica ao
conciliar tecnologia, inclusdo e tematicas criticas de maneira integrada. Ele ndo apenas oferecera um
recurso valioso para os professores, mas também potencializara o aprendizado dos alunos,
preparando-os para enfrentar os desafios e oportunidades do mundo contemporaneo de forma

consistente, justa e aguerrida.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem é complexo e perpassa por diferentes etapas para ser
efetivado, cumprindo seu objetivo. Diante dos fatores que surgem durante esse processo, € importante
adquirir formas de facilita-lo. Neste sentido, tem-se a aplicacdo de metodologias que contribuem para
0 aprendizado dos educandos. Segundo Barbosa et al. (2020), a metodologia, refere-se ao estudo dos
métodos para atingir caminhos e alcancar o objetivo desejado, dessa forma, sua aplicabilidade ao
ensino, esta estritamente relacionada a préatica pedagogica que se envolve de forma direta com a
organizacéo e o controle da aprendizagem dos alunos.

Nesse processo, € de fundamental importancia a mediacé@o do professor, uma vez que além de
proporcionar o aprendizado por meio das inova¢des metodoldgicas, também desenvolve e motiva o
processo participativo, quando mantém uma conexdo dos contetdos com a realidade do aluno
(Soares, 2024). Dessa forma, as metodologias de ensino podem se interligar nessa dinamica,
contribuindo de forma significativa. Diante disso, € possivel contribuir para uma educacao
libertadora, uma vez que o aluno também se torna autbnomo no processo de ensino e aprendizagem,
através da sua participacdo, interacdo e valorizacdo dos seus conhecimentos prévios.

Porém, no processo e ambiente escolar, muitos desafios afloram, o que dificulta ndo somente

0 objetivo de aprendizado, mas também a aplicacdo de metodologias que possibilitem uma dinamica
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interativa. Diante da realidade escolar, presenciada em diferentes institui¢Ges, é possivel compreender
que o deficit na disponibilizacdo de materiais afeta diretamente no ensino e aprendizagem, uma vez
que limita inovagdes que, consequentemente, impactam na pratica docente. Dessa forma, desenvolver
0 ensino participativo e critico demanda ndo somente inovagdes, mas adaptacfes que possam
contribuir para a efetivagdo, além disso, que facilitem a participacdo da turma.

De acordo com Moran (2015), se o educador deseja que sua turma seja proativa, é necessario
adotar metodologias em que os alunos se envolvam nas atividades, além disso, se querem que 0S
educandos sejam criativos, € necessario também apresentar diferentes possibilidades para que
vivenciem as experimentacdes experimentem. Este € um grande desafio, quando relacionado como
déficit de materiais e ferramentas de ensino, que podem causar desmotivacdo aos docentes diante das
possibilidades de inovacdes metodolodgicas, prejudicadas em decorréncia disso. Além disso, destaca-
se também como desafio a capacitacdo dos professores em relacdo a pratica de novas metodologias,
0 que resulta na utilizacdo de métodos tradicionais, que ndo contribuem de forma efetiva para uma
educacdo libertadora.

Neste sentido, este trabalho tem como objetivo evidenciar a importancia da inovagdo nas
metodologias de ensino e como estas novas possibilidades proporcionam a participacéo ativa do aluno
e a compreensdo no processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma educacao libertadora, que

contribui para a construgdo da consciéncia critica.

FUNDAMENTACAO

Segundo Brighenti et al. (2015), a educacéo e o processo educativo devem ser direcionados
por metodologias que possibilitem atender aos objetivos propostos pelos educadores, sendo assim, as
diferentes metodologias e suas aplicagdes possuem a funcdo de facilitar o processo de ensino
aprendizagem, de modo que o educando possa compreender aquilo que estd sendo ensinado,
chegando ao propdsito estabelecido. Dessa forma, a inovagdo nas metodologias de ensino se torna
importante neste processo educativo, uma vez que buscam contribuir de forma significativa no
aprendizado.

Segundo Almeida e Carvalho (2020), a palavra metodologia surge a partir da unido de trés
palavras com significados que se complementam, sendo estas, “Methodos” que significa meta
(objetivo), “Hodos” que significa caminho (intermediagdo) para alcancar um objetivo e “Logia” que

significa conhecimento (estudo). Ainda, Libaneo (2013), menciona que, de forma simples, a



metodologia pode ser compreendida como o caminho para atingir um determinado objetivo por meio
de meios adequados para realizar os mesmos. Sendo assim, € possivel compreender que a
metodologia € o estudo dos métodos e caminhos a percorrer, tendo em vista o alcance de um objetivo
ou finalidade. Neste sentido, ao atrelar a metodologia ao processo de ensino, é possivel compreendé-
la, através da concepgdo tradicional da educacdo, como um conjunto padronizado de procedimentos
com objetivo de transmitir conhecimento de forma universal e sistematizada.

Conforme Brighenti et al. (2015), as metodologias de ensino passaram por uma evolugao
historica, destacando de forma inicial a influéncia de modelos jesuiticos, em que se desenvolviam em
dois momentos fundamentais, sendo este a leitura de um texto e interpretacdo realizada pelo docente,
uma andlise de palavras e comparacdo com outros autores e depois realizavam-se questionamentos
entre discentes e docentes, dessa forma, os discentes tinham como atividade fazer anotages e
resolugdes de exercicios, com intuito de fixacdo do contetdo.

De acordo com Silva (2023), a metodologia do ensino é um conjunto de procedimentos
didaticos, sendo utilizados com o intuito de alcancar os objetivos do ensino-aprendizagem, obtendo
o melhor resultado. Esses procedimentos didaticos, sdo pensados e organizados pelos docentes e
devem seguir adequacBes que se interligam com a turma, o que se torna um desafio no processo de
ensino e aprendizagem, enquanto mudancas também sdo feitas neste processo com o uso de novas
ferramentas, como, por exemplo, materiais tecnolégicos.

Ainda, de acordo com Brighenti et al. (2015), os métodos e metodologias de ensino possuem
0 objetivo de efetivar o processo de ensino, em diferentes formas, sendo estas, individual, em grupo,
coletiva ou socializada-individualizante. Na forma de metodologia de ensino coletivo, busca-se
proporcionar 0 ensino a um grupo de alunos considerando as condi¢Oes pessoais de estudo
equivalentes, orientando os trabalhos com base na capacidade média da classe, nestes sdo utilizados
métodos expositivos e leituras. Enquanto na forma de grupo, evidencia-se a participagédo coletiva e a
interacdo dos alunos na resolucdo das questdes em conjunto, utilizando métodos como debates,
discussdes e simpasios, que proporcionam uma dindmica interativa e coletiva.

As mudancas na forma de ensino com novas ferramentas pedagdgicas exigem dos professores
adaptacOes e inovagdes para novos métodos de ensino, evidenciando a importancia de transformacdes
em relacdo as formas de ensino tradicionais, como também a constante formacéo e praticas dos
saberes docentes. Diante disso, Saviani (1996), afirma que os saberes do docente devem ser
construidos através do seu processo de formacao inicial e continuada e, sendo o processo educativo

um fenémeno complexo, os saberes envolvidos pelos docentes também o sdo, sendo assim,



compreende-se que ligado as metodologias de ensino, o saber docente € um fator essencial, uma vez
que ird conduzir esse processo de aprendizagem. Através das inovagdes metodologicas, os docentes
desenvolvem praticas que rompem os moldes de uma educacéo tradicional conhecida também pelas
concepgdes de educacdo de Paulo Freire, como a educacdo bancaria (Freire, 1971).

Ainda de acordo com Brighenti et al. (2015), a educagdo bancéria nega o saber do educando
e evidéncia o educador como Unico detentor do conhecimento, sendo este, 0 que ira transmitir
conhecimento, enquanto o educando apenas receberd, limitando a participa¢do ativa e critica do
educando. Dessa forma, é essencial que o processo educativo esteja atrelado a uma educacédo
libertadora, que segundo Crespo e Toniosso (2018), estimula o debate e a participagdo no processo
de ensino-aprendizagem, sendo assim, o educando também é um construtor do conhecimento e o
educador um mediador, esta relacdo estabelece a troca de conhecimento, facilitando o aprendizado e
a consciéncia critica do educando. Sendo assim, para promover essa participacdo ativa em sala de
aula, é importante a inovacdo metodoldgica.

Neste sentido, destaca-se a importancia da metodologia usada para conduzir esse processo.
Segundo Marques et al. (2021), com a aplicacdo de metodologias de ensino ativas, o professor
consegue motivacdo e participacdo por parte dos alunos durante as aulas, enaltecendo sua
permanéncia na escola. Sendo assim, no processo de ensino e aprendizagem, é necessario haver a
conexdo entre contetddo e metodologia de ensino, e para que seja relevante e sejam obtidos resultados
positivos, € necessario que a aplicacdo metodoldgica feita pelo educador, considere a vivéncia do
aluno, como suas particularidades e conhecimentos prévios, para serem também, construtores do

conhecimento.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho foi o estudo de caso, na qual
permite explorar e questdes complexas, por meio de uma investigacdo detalhada de grupos ou
organizag6es, com foco no contexto e nos processos envolvidos (Albuquerque et al. 2021). Este
trabalho foi construido a partir de uma experiéncia de estagio curricular obrigatorio, realizada na
escola Municipal Hildebrando Carneiro de Souza, em Aragoiaba—PE, com a turma do 7° C ano do
ensino fundamental I1. Para a elaboracédo deste trabalho, foi inicialmente realizado um diagnostico da
turma, referente ao qual, no semestre, os alunos apresentaram maior dificuldade. Essa anélise foi feita

com o auxilio do professor, utilizando as metodologias das quais ele j& estava trabalhando na turma,



sendo esta, a resolucdo de questBes no livro e caderno, apés a explicacdo do contetdo na aula
expositiva.

Diante disso, a fim de aplicar novas metodologias de ensino para comparacdo com as
tradicionais que estavam sendo utilizadas, foi criado uma sequéncia didatica com orienta¢fes para
uma oficina com tema “Conhecendo o Nordeste”, com objetivo de apresentar e aplicar novas
metodologias de ensino, e adaptacdes enquanto metodologias tradicionais, a fim de contribuir para
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para uma educacéo libertadora, evidenciando assim,
a participacao critica dos alunos.

A sequéncia foi dividida em cinco momentos diferentes:

1° Encontro: Foi realizada a primeira aula expositiva sobre a regido Nordeste, utilizando o
quadro branco, tendo em vista que a escola possui poucos recursos tecnolégicos, como projetor e até
mesmo 0 acesso limitado a internet. Para proporcionar uma aula diferente e motivar a participacdo
dos alunos, esta aula foi desenvolvida a partir de perguntas-chave para iniciar as explicagdes e resgatar

0s conhecimentos prévios do aluno.

Tabela 1: Perguntas norteadoras.

1-Qual o clima da regido Nordeste?

2-Quantos estados tém na regido Nordeste?

3- Qual vegetagdo pode ser encontrada na regido Nordeste?

Fonte: Autores.

2° Encontro: Nesta aula, foram trabalhadas as sub-regides do Nordeste (Figura 1), no primeiro
momento foram realizadas as anota¢cdes no quadro branco e explicacdes para a turma. Em seguida,
os alunos foram orientados para formarem grupos e criarem, de forma livre, alguma representacéo do
que compreenderam sobre a aula, podendo ser mapa mental, desenhos, anotacées, entre outros. No
total, houve trés grupos de seis alunos e dois grupos com cinco.

3° Encontro: Ap6s as aulas e explicacdes sobre a regido, bem como, a avaliacdo das
representacdes sobre o que tinham compreendido na Ultima aula, foi dado inicio a construcdo da
oficina. Esta oficina foi construida pelos alunos, através do que foi aprendido durante as aulas. Dessa
forma, eles foram orientados a formarem os grupos e de forma livre realizar a aula sobre o que
gostariam de apresentar sobre a regido e como iriam desenvolver esta representacdo, seja por meio

de cartazes, maquetes ou outro material. Nesta aula, os grupos esbocaram em papel o que iriam



abordar, quais informag0es apresentariam e, também, quais materiais iriam precisar para a criagdo do
produto final.

4° Encontro: Este foi um momento de construcdo, que aconteceu na biblioteca da escola
(Figura 2), por ser um local com espaco para que todos 0s grupos pudessem participar desta
construcdo e ter orientagdes. Eles receberam o0s materiais e comegaram a construir diferentes
materiais de representacdo visual, como cartazes, maquetes e um jogo atraves da plataforma online
"Wordwall” (Figuras 3), na qual ¢ possivel criar diferentes atividades interativas em diferentes
aplicacfes, como jogos, questionario e caca-palavras, com o auxilio de comandos simples, como por
exemplo, a escolha de palavras, perguntas de um contetdo, entres outros.

5° Encontro: Este foi o dltimo encontro, sendo uma exposi¢do para as demais turmas do
trabalho feito pelo 7° ano C (Figura 4 e 5). As demais turmas foram convidadas a assistir a
apresentacdo que aconteceu na sala de aula, dessa forma, os convidados eram orientados pelos alunos
a se atentarem as informacdes, para que no momento final, pudessem participar do teste de
conhecimento, através do jogo criado por eles na plataforma “Wordwall”, intitulado como

“Conhecendo o Nordeste”, formado com perguntas referentes a regido Nordeste.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Através do diagnostico realizado para analisar qual conteido a turma teve mais dificuldade na
unidade a qual estavam, foi verificado a maior dificuldade da turma em relagéo a isto era referente a
Regido Nordeste. Assim, foram repensadas as metodologias que ja estavam sendo utilizadas para
trabalhar esse contedo, a fim de inovar dentro das possibilidades que a escola também poderia
ofertar, de modo que os alunos pudessem também ter acesso a materiais para a constru¢do de suas
ideias.

Com as aulas expositivas seguindo uma l6gica participativa, apesar da utilizacdo do quadro
(Fig. 1), os alunos participaram da aula através das perguntas guiadas que possibilitaram a interacdo,
como também despertou interesse e fez relembrar partes das quais eles ja sabiam sobre a regido
Nordeste, evidenciando os conhecimentos prévios da turma através do didlogo, contribuindo de forma
significativa. Segundo Gongalves e Carmo (2022), quando os alunos compartilham seus saberes em
sala de aula, diante da mediacao do professor, também auxiliam para que o professor possa aprimorar
suas habilidades e metodologias inovadoras para guiar essa partilha, incentivando a autonomia dos

estudantes.



Além disso, a partir das respostas e outras informac6es que os alunos comentaram sobre a
regido, foi construido no quadro um mapa mental coletivo, proporcionando a participacdo de todos
durante a aula. Apds este momento, foram feitas as anotacfes no quadro sobre a regido, elencando a

localizacdo, estados e os principais aspectos geograficos do Nordeste.

Figura 1: Registro da aula sobre a Regido Nordeste e Subdivisdes.

Fonte: Acervo Pessoal da autora A.N.R.

Sendo assim, através da construcdo dos materiais de apresentacdes (Figs. 2 e 3), os alunos
foram construtores no processo de aprendizagem, e através da inovacao metodolégica e sua aplicacao,
0 professor estimulou a participacdo dos alunos, despertando neles o interesse. Além disso, a
construgdo dos materiais de representacéo visual (Fig.4), foram criados em grupos, ou seja, de forma
coletiva, 0o que proporciona ao estudante a corresponsabilidade enquanto trabalha de forma
cooperativa, como afirmam Silva e Bedin (2019). Evidenciado ainda mais o seu aprendizado, assim
como dos outros alunos que estdo envolvidos na atividade em grupos.

Barbosa e Pio (2020), mencionam que os jogos como ferramentas didaticas contribuem para
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, foi possivel comprovar que a ideia do
jogo online possibilitou a proximidade dos alunos com as ferramentas digitais atreladas a facilitacdo
do aprendizado, uma vez que para criarem as perguntas do jogo, foi necessario entender sobre todos
0S pontos que iriam ser apresentados, assim como saber as respostas. Dessa forma, 0s grupos
mantiveram-se empenhados em desenvolver as perguntas que estariam relacionadas ao tépico que

iriam apresentar, para que na etapa final, contribuissem na construcéo do jogo online.

Figura 2: Registro dos grupos confeccionando material na biblioteca da escola.
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Fonte: Acervo Pessoal da autora A.N.R.

Figura 3: Grupo 4 confeccionando maquete para representar o Planalto da Borborema.

Fonte: Acervo Pessoal da autora A.N.R.

O publico que esteve presente para assistir a apresentacdo buscou estar atento a todas as
explicacOes feitas pelos alunos da turma do 7° ano C, para que ao final da apresentacdo pudessem
participar do jogo e também, acertar as respostas (Fig. 5), desenvolvendo dessa forma, o processo de

ensino-aprendizagem, tendo os alunos como facilitadores desse momento, proporcionando a

a4 L




autonomia, a educacao libertadora, como mencionam Crespo e Toniosso (2018), estimulando a

participacao no processo de ensino-aprendizagem.

Figura 4: Material exposto do grupo 4. Figura 5 Aluna de outra turma participando do jogo

‘|‘con RECENKW*
. 6 A

NoRD

Fonte: Acervo Pessoal da autora A.N.R. Fonte: Acervo Pessoal da autora A.N.R.

CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho, foi possivel compreender a importancia de o educador estar sempre
avaliando se os objetivos propostos em suas aulas estdo sendo alcancados, ou seja, se 0 estudante esta
efetivamente aprendendo o que esta sendo ensinado. Essa avaliacdo permite ao educador identificar
melhorias que facilitem o processo de aprendizagem, além de estimular o interesse da turma. Nesse
contexto, a inovagdo metodoldgica no ensino se torna fundamental, promovendo a autonomia do
aluno e incentivando sua participacdo ativa, ao utilizar seus conhecimentos prévios e resgatar
aprendizagens anteriores.

E importante destacar que, em muitos casos, as escolas ndo oferecem materiais ou
infraestrutura adequados para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras. No entanto,
mesmo diante dessas limitagGes, muitos educadores tém encontrado maneiras de introduzir elementos
que despertem o interesse dos alunos e tornem a aprendizagem mais significativa. Entre essas
ferramentas, a tecnologia tem se mostrado um recurso didatico eficiente, desde que seja utilizada sob
a orientacdo do educador, proporcionando uma combinacgéo de diversao e aprendizado, que se reflete

no engajamento dos estudantes.
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6. O CONHECIMENTO DO CONTEXTO NO PROCESSO
INVESTIGATIVO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

David Luiz Rodrigues de Almeida
Universidade Federal de Roraima
david.almeida@ufir.br

Este texto desenvolve reflexdes a partir de experiéncias enquanto docente orientador no
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), subprojeto Geografia, da Universidade Federal de
Roraima (UFRR), campus Paricarana, Boa Vista-RR, edital n. 24/2022, com atividades desenvolvidas
entre janeiro de 2023 a maio de 2024.

Retoma-se também algumas consideracdes desenvolvidas na mesa redonda “Olhares: o ensino
de Geografia enquanto lugar de (re) existéncia” realizado no VI Encontro Regional de Praticas de
Ensino em Geografia (EREPEG), Recife-PE. Naquele cenério, indagou-se: em que medida o
conhecimento do contexto pode auxiliar na construcdo de conhecimentos para o ensino de Geografia
em experiéncias na formacdo inicial de professores?

Parte-se da compreensédo da formacdo inicial enquanto atividade que articula pesquisa e ensino
para a pratica docente em Geografia na Educacdo Bésica. As acdes formativas do PRP, subprojeto de
Geografia, contaram com um nucleo de cinco alunos bolsistas, sendo quatro do curso de licenciatura
em Geografia presencial e um de Educacéo a Distancia (EAD) da UFRR. Também de uma professora
preceptora, com dois vinculos efetivos numa escola publica estadual, onde ministrava aulas de
Geografia para turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, turno matutino e vespertino.

Dessarte, entende-se que a profissionalizacdo do ensino ocorre por meio de padrdes claros,
status profissional, avaliacdo do trabalho e remuneracdo financeira digna e garantia de direitos
(ALMEIDA; BRITO, 2023). No plano intelectual do exercicio dessa atividade formativa, acentua-se
a importancia da base de conhecimentos para docéncia, proposta por Shulman (2014a) e aprimorada
por seus colaboradores para se orientar os contetidos, habilidades, compromisso ético e diretrizes
pedagdgicas inseridas em cada contexto de ensino.

Para Shulman (2014a) existem um conhecimento especifico relacionado a atividade docente
que distingue a acdo entre um bacharel e um professor de Geografia, que € denominado de
Conhecimento Pedagogico do Conteddo (PCK, do inglés Pedagogical Content Knowledge). Ele é

uma amalgama de uma série de conhecimentos (conteudo, pedagdgico, curriculo, experiéncia,
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filosofia e educacdo, legislacdo educacional etc.); porém, nesse texto, a énfase sera atribuida ao
conhecimento do contexto para o ensino de Geografia.

Dito isso, 0 objetivo desse trabalho € compreender a importancia da investigacdo do
conhecimento do contexto para a construcdo do pensamento geografico de alunos bolsistas do PRP,
UFRR. Para tanto, divide-se esse escrito em duas partes: a primeira corresponde as orientacdes
tedrico-metodoldgicas para investigacdo do conhecimento do contexto e a segunda reflexdes sobre o
contexto escolar do Colégio Estadual Militarizado Professora Conceicao da Costa e Silva, local onde

ocorreu as intervengdes do PRP, subprojeto Geografia, UFRR.

ARTICULACOES ENTRE O CONHECIMENTO DO CONTEXTO E O PENSAMENTO
GEOGRAFICO

A algum tempo estudamos as contribui¢Ges de Lee S. Shulman em programas de formacéo
inicial para professores de Geografia (ALMEIDA, 2021; ALMEIDA; BRITO, 2023) e o papel
significativo do conhecimento do contexto na compreensdo do exercicio do magistério. Conforme
Shulman (2014b, p. 206, traducdo nossa), o conhecimento do contexto consiste em entender o
funcionamento de um “[...] grupo ou da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos
sistemas educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas”.

Essa abordagem do conhecimento do contexto considera as inter-relagdes docentes
experenciadas em sala de aula e situagdes pedagdgicas desenvolvidas no ensino de Geografia. As
compreensfes, mal-entendidos, jogos de instrucdo, escolhas didaticas e curriculares sdo
materializadas por meio da relacdo teoria e pratica (GROSSMAN, 1989). Outro fator importante no
PRP ¢ a experiéncia do professor preceptor na intervencdo desenvolvida com os alunos bolsistas em
sala de aula.

Em outra publicacdo (ALMEIDA; BRITO, 2023) j& se explicou o trajeto metodoldgico para
investigacdo do conhecimento do contexto em relacdo ao espaco escolar, constituido pela: a)
compreensdo de conhecimento do contexto; b) mapeamento da escola; ¢) analise do contexto espacial;
d) orientacdes pedagogicas da instituicdo de ensino; e) integracdo do PCK.

E valido esclarecer que ndo se compreende o conhecimento do contexto desvinculado do
conhecimento do contetdo; pois, juntos podem compor o PCK. Entende-se o pensamento geografico

enguanto meta do ensino de Geografia. Apresenta-se enquanto um articulador de conhecimento na



formacdo e atuagdo docente as reflexfes didaticas — processo de ensino-aprendizagem direcionados
a apropriacao de conhecimentos e sua relevancia social (CAVALCANTI, 2019).

A atribuicdo do professor em formacdo é munir-se de bases tedrico-metodologica sobre a
producéo do conhecimento, processos educativos, escolarizacao e sujeitos contribuindo socialmente
a partir dessa disciplina. Compreende-se que a importancia da pesquisa esta relacionada a do ensino
na formacdo de professores. E importante entender a l6gica em que os contetdos s&o produzidos e
ressignificados ao lugar de vivéncia dos escolares. Ha aqui um modo de pensar, de compreender a
realidade em que se vive por meio dos conteudos produzidos pela ciéncia geogréafica
(CAVALCANTI, 2019).

Nessa concepc¢do, 0 espaco geografico € o conceito-chave para interpretacdo da escola.
Conforme Sato e Fornel (2013, p. 53) é papel do professor:

Conhecer a organizacdo do espaco escolar e as relagdes entre os sujeitos & uma necessidade,

na medida em que a aula ndo € um acontecimento isolado de uma sala, mas esta inserida no
espaco social de uma institui¢do de ensino. (SATO; FORNEL, 2013, p. 53).

Do mesmo modo da atividade do ensino, o processo investigativo para a pratica docente deve
articular principios 16gicos e conceitos especificos da ciéncia geografica. E por meio da composicio
de um sistema conceitual que é possivel construir teoricamente a espacialidade da escola. A escolha,
articulacdo e explicagcdo da realidade por meio do sistema conceitual, instrumentalizado por essa
conjuntura categoérica de analise permite refletir sobre as condi¢bes educacionais e possiveis
aproximacdes com os contetidos de ensino nas aulas de Geografia (CAVALCANTI, 2019).

Para Santos (2014), o espac¢o geografico é uma realidade objetiva, produto social em constante
transformacéo. Desenvolvido por um sistema de objetos, combinados entre si (ndo aglomerados) e
também aos sujeitos que entendem, a partir da organizacao de um sistema de conceitos, associado a
um sistema de acGes mobilizado pelos propositos dos agentes. Nessa indissociabilidade entre sistemas
de objetos e a¢bes, hd& um movimento dialético, onde sdo reveladas dependéncias e negagdes de uma
série de componentes espaciais que caracterizam o fendmeno analisado.

Nessa interpretacdo do conhecimento do contexto, ele ndo se reduz a descricdo da realidade
empirica (espaco absoluto), visto que incorpora a dimensdo do espaco relativo, apresentado pelas
normas e programas educacionais que gerem a escola, até o espaco relacional, mediado pelas préticas
espaciais e incorporados na cultura escolar da instituicdo de ensino (CAVALCANTI, 2019).

No processo de investigacdo do espago escolar realizado pelo PRP, subprojeto Geografia,

resolveu-se mobilizar o sistema conceitual para explicacao do espaco escolar por meio das categorias



analiticas de Santos (2014): forma, fungdo, estrutura e processo. Além disso, os principios l6gicos
(localizagdo, distribuicdo e causalidade) e operacBes cognitivas para o processo de pesquisa
(observacéo, descricdo, experiéncia e significacdo). Esse sistema conceitual ¢é articulado de modo a
ser expresso, por meio do levantamento de informacgdes — roteiro de observacdo e questionarios
(ALMEIDA; BRITO, 2023).

A par das consideracOes realizadas até aqui, apresenta-se, no préximo item, resultados da
investigacao do espaco escolar realizada pela equipe do PRP, subprojeto Geografia da UFRR de modo
a compor o conhecimento do contexto que auxiliou em diferentes intervencdes para 0 ensino de

Geografia.

DO CONHECIMENTO DO CONTEXTO A INTERPRETACAO ESPACIAL DE UM
COLEGIO MILITARIZADO

Entre os diferentes modelos de escola no Brasil, o processo de militarizacdo é um seguimento
que vem ocorrendo no estado de Roraima. As ac¢des desenvolvidas pela equipe do PRP, subprojeto
Geografia, estiveram pautadas na investigacdo do espaco escolar do Colégio Estadual Militarizado
Professora Concei¢do da Costa e Silva. Ele esta localizado na Avenida Santo Antdnio, bairro Senador
Hélio Campos, periferia de Boa Vista-RR. Foi inaugurada enquanto escola estadual em 2002, na
gestdo do governo de Neudo Ribeiro Campos. Seu nome homenageia a amazonense que trabalhou
enquanto secretaria da educacéo e professora em Roraima no século XX.

Esse processo de militarizacdo, que corresponde ao movimento de mudanga ao longo do
tempo cronoldgico (SANTOS, 2014), ocorreu no colégio supramencionado em 2018 por meio do
Decreto n. 24.851-E/ 2018 e adequado pelo Decreto n. 32.625-E/2022. 1sso ocorre em Roraima de
forma paulatina, sendo ele o décimo colégio da lista e recebe a alcunha de CEM X (PP CEM X,
2022). As agdes presenciais do PRP iniciaram em abril de 2023. O CEM X iniciou as atividades de
ensino remoto em 2020, com a pandemia da covid-19, continuando em virtude da reforma da
infraestrutura predial (figura 1). Essas transformagdes administrativas e fisicas do espaco escolar
influenciaram nas atividades pedagogicas do colégio.

A gestdo escolar dos colégios militarizados funciona de maneira compartilhada. H4 uma
parceria entre a Secretaria de Estado de Educacédo e Desporto (SEED/ RR) e Policia Militar e Corpo
de Bombeiros Militar de Roraima. A primeira atua na gestdo pedagdgica, com profissionais da area

educacional; a segunda, na gestdo administrativa, com representantes da policia militar. Esse modelo



de gestdo apresenta-se de forma harmoniosa, embora tenha casos em que a gestdo administrativa
interfira na pedagogica (ALMEIDA; BRITO, 2023). Essa estrutura, revela intencionalidades
educacionais, que condicionam ideologias e um modelo de sociedade desejada, influenciando na

forma e funcéo do espaco escolar (SANTOS, 2014).

Figura 1 - Fachada do CEM X

........................

Fonte: PRP/UFRR, subprojeto Geografia (2023).

Entende-se, assim como Cavalcanti (2019), que o exercicio da pesquisa para 0 ensino inicia-
Se com 0s processos cognitivos da observagdo e descricdo enquanto forma de sistematizacdo do
espaco geografico; nesse caso, do espaco escolar. Desse modo, as informacdes levantadas por meio
de questionarios, entrevistas e descricdes sdo sistematizadas a seguir de modo a articular a
compreensdo e argumentacao desenvolvida por essa equipe do PRP, subprojeto Geografia.

Em 2023, a partir de levantamento de formul&rios do google e dados da secretaria escolar, a
equipe do PRP constatou que no CEM X havia 892 alunos matriculados do 6° ao 9° ano. Desses
escolares, 441 estudavam no turno da manha e 452, a tarde. Devido ao processo migratorio e
proximidade com a fronteira — 768 km com a Venezuela e 298 km com a Guiana —, havia 134 alunos
migrantes, a maioria, venezuelanos. E ainda 24 alunos com deficiéncia, a exemplo de esquizofrenia,
comorbidade fisica, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH).
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Os alunos bolsistas buscaram compreender a distribuigdo e localizagéo dos espagos escolares
e as fungdes pedagogicas atribuidas por eles. Sobre a forma, aspecto visivel do espaco (SANTOS,
2014), o CEM X apresentava 14 sala de aula, além de sala dos professores, gestdo administrativa,
coordenagdo pedagogica, secretaria, orientacdo pedagdgica e educacional, corpo de aluno, biblioteca
e sala de leitura, laboratério de informatica, arquivo morto e sala multifuncional. Além disso, a
cozinha e refeitorio, depésito, quadra coberta, seis banheiros, patio e estacionamento de bicicletas.

Para a equipe do PRP, subprojeto Geografia, aquelas formas espaciais auxiliavam as
atividades basicas de gestdo, alimentagdo, higiene e aprendizagem dos escolares, ou seja, as fungoes
das tarefas que possibilitam o funcionamento escolar (SANTQOS, 2014). Do mesmo modo, havia
mobiliarios escolares, climatizacdo e recursos didaticos (tablets, globo terrestre, computadores,
Datashow e livro didatico), apesar de alguns deles serem insuficiente para o niUmero de estudantes
atendidos.

Sobre os escolares do CEM X, em 2023, observou-se, em sua maioria, familias entre 4 a 5
pessoas, com renda mensal variando entre um a dois salarios minimos (1.302 reais). De acordo com
0 Projeto Pedagogico do CEM X (2023) os pais trabalham no comércio ou prestam servigos informais
e possui baixo grau de escolaridade. De modo geral, aqueles discentes eram moradores da zona oeste
da cidade em bairros como Equatorial, Cruviana, Santa Luzia, Nova Canad e Senador Hélio Campos

e realizavam esse trajeto comumente a pé ou de bicicleta (ver figura 2).

ra 2 — Bicicletario do CEM X




Enquanto experiéncia do processo de espacializacdo das moradias e trajetos realizados pelos
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, explicado no paragrafo anterior, os alunos bolsistas

criaram representacOes cartograficas no site My Maps! por ano escolar (ver exemplo do 9° ano na

figura 3).

Figura 3 — Representacéo cartogréafica de moradia e trajeto dos alunos do 9° ano
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Fonte: PRP, subprojeto Geografia (2023).

Na composicdo do quadro discente do CEM X, relacdo idade e ano escolar, os indices de
evasdo e retencdo sdo baixos e o rendimento satisfatdrio nas turmas assistidas pela professora
preceptora (figura 4). Essa estimativa considera a Lei n. 9.394/1996, art. 4, inciso I, que indica o
ingresso na Educacéo Infantil deve ser aos 4 anos e finalizagdo do Ensino Médio aos 17 anos de idade
(BRASIL, 1996). Sendo assim, a estimativa de ingresso no 6° ano deve ser proxima aos 11 anos de
idade (considerando um ano de idade para mais e para menos).

Todavia, a explicacdo da aceitavel relacao idade/ ano escolar (figura 2) dos estudantes esta
vinculada a gestdo administrativa da escola. Existe um discurso presente tanto na orientagdo
curricular (PP CEM X, 2023) quanto da gestdo administrativa e pedagogica que culpabiliza a

indisciplina dos escolares a pouca rigorosidade educacional pelas familias, violéncia, alcool e drogas.

1 O My Maps é uma ferramenta gratuita que permite criar mapas personalizados e interativos, que podem ser
compartilhados e incorporados em sites. Disponivel em: < https://www.google.com/intl/pt-BR/maps/about/mymaps/>

acesso em: fev. 2023.
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Outros estudos como de Barrozo e Dias (2019) ja indicavam esse discurso, de um espago relativo
(projetado e imaginado) em que o colégio militarizado deve purgar problemas da violéncia escolar e

comunitaria presente na periferia de Boa Vista-RR.

Figura 2 — Relacdo idade e ano escolar dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental do CEM X, 2023.
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Fonte: PRP, subprojeto Geografia (2023).

Desta maneira, é corriqueira a selecdo dos estudantes por meio de um modelo pedagdgico
meritocratico que tem como premissa 0 patriotismo e civismo no processo de disciplinarizacao
(comportamental, estético e escolar) do sujeito (VLACH, 1986; BARROZO; DIAS, 2019). Tal
modelo conta com a participagdo dos professores, psicologo educacional, membros das gestdes e
policiais que compdem o corpo de alunos, responsavel por vigiar e fiscalizar as normas do CEM X.

Além disso, Barrozo e Dias (2019, p. 4216), complementam que:

A principio, as escolas militarizadas possuem um viés de valorizacao da ordem, da disciplina
e da exaltacdo da patria. E nesta linha é que se implanta a doutrina no ensino basico

militarizado, que pode fazer recuar a espontaneidade do corpo discente e a liberdade de
catedra dos professores.

Para a promocéo dos discentes, deve-se cumprir uma série de exigéncias: hastear e descer a
bandeira (nacional e estadual), traje uniformizado, atividades de ensino, receber elogios, assumir
posicao de monitores de sala e ser condecorados por mérito na ceriménia do alamar (espécie de cordao

que passa a ser incorporada na farda). A vigilancia, por sua vez, ocorre por meio da ronda escolar,
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sistema de cAmeras (figura 3) e sistema de punic¢des —adverténcia, repreensdo, atividade de orientacdo
educacional e suspensdo das aulas (PP CEM X, 2023). Por ndo se adequarem a esse sistema, por

escolha das familias ou alunos, ocorre selecdo dos escolares.

Figura 3 — Pulpito de cerimc‘)ni,a‘do alamar e siste,ma de vigilancia do CEM X.
v e > A ——

Fonte: PRP, subprojeto Geografia (2023).

Tal modelo escolar ndo é inédito na educacéo brasileira, durante a Ditadura Militar, explica
Vlach (1986) esse paradigma tecnicista de educacéo interferia (in)diretamente nos conteudos de
Geografia por meio da selecdo curricular e disciplinarizagdo dos corpos que estdo relacionados ao
modelo de sociedade vigente. Desse modo, ela questiona:
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O que é amor a patria? Quem sente amor pela patria? Se é um sentimento natural, por que a
escola deveria usar de todos os recursos para impd-lo? Para quem, entdo, interessava (ou
interessa) a sua imposi¢do? (VLACH, 1986, p. 42).

Concorda-se com professores e gestores sobre a importancia do comportamento e respeito dos
escolares em relacdo as atividades pedagogicas e os profissionais da educagao. Contudo, é importante
esclarecer que a escola desenvolve um processo de escolarizacdo, a educagdo € uma atividade social
iniciada e continuada pela familia. Em virtude da inexisténcia de estudos mais profundos e avaliagcdes

educacionais sobre esse modelo escolar, ndo se pode dizer que seja ou nao eficaz nesse sentido.

CONSIDERACOES FINAIS

A par das consideragdes desenvolvidas nesse texto, espera-se motivar outros professores
formadores a utilizarem o conhecimento do contexto (SHULMAN, 2015a; SHULMAN, 2015b)
associado a construcdo do pensamento geografico (CAVALCANTI, 2019) para investigacdo do
espaco escolar. O desenvolvimento dele implica nas diversas composi¢fes em gque os conteddos de
Geografia podem ser mediados em sala de aula (ALMEIDA, 2021; ALMEIDA; BRITO, 2023).

Entende-se que esse fator incorpora um sistema conceitual (conceitos, principios l6gicos e
operacgdes cognitivas) que auxiliam os professores de Geografia a interpretarem a escola a partir de
uma dimensao geografica, que considera a logica espacial e o papel dos sujeitos. A escola € uma
instituicdo que possui uma cultura propria e reproduz ideologias, conhecimentos e preceitos
relacionados a sociedade em que esta inserida e propdsitos de seu modelo, aqui, militarizado.

Do mesmo modo, afirma que a atividade docente, enquanto profissdo, também realiza
pesquisa. Essa deve, portanto, ter qualidade e respaldo na ciéncia geogréafica. Entende-se que isso,
independente dos programas de formacéo para a docéncia como o PRP, devem ser incorporados nos
processos de formacao inicial e continuada em Geografia.
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INTRODUCAO

A interferéncia do homem na natureza nado € recente. Desde os primoérdios, o homem utiliza
0S recursos naturais para a sua sobrevivéncia. No entanto, a medida que o ser humano aumenta a sua
capacidade de intervir na natureza, utilizando os recursos tecnolégicos para extrair do meio ambiente
tudo aquilo que deseja, com o uso indevido dos recursos nao renovaveis ou a polui¢do dos recursos
renovaveis, a sobrevivéncia de todos 0s seres vivos passa a ser ameacada.

Aliado a isto, temos o aumento populacional e a intensificacdo do processo de
industrializacdo, principalmente a partir do século XX, os quais tém acarretado um crescimento
significativo dos residuos sélidos. A producdo de embalagens e produtos descartaveis, principalmente
nos paises industrializados, tem trazido prejuizos a sustentabilidade ambiental. Neste sentido, o
desenvolvimento econdmico deve estar aliado a preservacdo do meio ambiente.

Em vista disto, muitas campanhas de educacdo ambiental, principalmente nas escolas, tém
despertado a atencédo para o problema do lixo nos centros urbanos, pois estes centros apresentam altos
indices de crescimento populacional, encontrando dificuldades em obter locais para instalarem
depdsitos de lixo (aterros). Logo, a reutilizacdo mostra-se como uma soluc¢do viavel do ponto de vista
econémico podendo ser utilizada na geracdo de renda, além de ser ambientalmente correta.

A educacdo ambiental e a percepcdo ambiental sdo mecanismos importantes no
direcionamento de a¢fes mais sustentaveis na escola e na comunidade. Fazer uma caracterizagdo
perceptiva dos educandos € essencial para tracar as estratégias pedagogicas de um trabalho que
vislumbre resultados mais duradouros.

Mediante este panorama, esta pesquisa tem como objetivo principal aliar a educacdo ambiental
e a percepcao ambiental ao encaminhamento de a¢fes sustentaveis na escola, tendo como foco a

reutilizacdo de residuos sélidos.
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Tendo como premissa a necessidade de perceber a relevancia dos estudos acerca das tematicas
ambientais na contemporaneidade, a priori, as discussdes concernentes a significancia da reutilizacéo
dos residuos solidos para a preservagdo do meio ambiente, foi que este trabalho foi desenvolvido
buscando despertar nos sujeitos uma cultura de sustentabilidade.

Este artigo, com vistas a atingir o proposto, além da presente introdugdo, esta estruturado em
trés secBes, que foram elaboradas com base na abordagem de natureza qualitativa:

A primeira secdo, “Procedimentos metodoldgicos”, aponta como esta pesquisa foi realizada
enfocando os instrumentos necessarios para a elaboragdo deste trabalho com o intuito de esclarecer
quais técnicas e procedimentos foram empregados para a formulagdo desta producéo.

A segunda segdo, “A educacdo ambiental e a percep¢do ambiental: uma alianca possivel”,
discute a importancia de aliar a educacdo ambiental e a percepcdo ambiental para tornar o processo
educativo mais dinamico e participativo e, dessa feita, tracar estratégias de ensino mais eficazes para
a consolidagéo do conhecimento.

A terceira segdo, “Reutilizacdo de residuos sélidos: uma agdo sustentavel na escola”,
evidencia os resultados da pesquisa sob o prisma da educacdo ambiental e da caracterizacdo
perceptiva tendo em vista mostrar para os sujeitos que € imprescindivel o desenvolvimento de praticas
mais sustentaveis ao meio ambiente.

Por fim, “Ultimas consideraces”, a guisa de conclusio, sdo trazidas como argumentos finais,
porém ndo menos importantes, pois tanto retomam conceitos e debates centrais discutidos ao longo
do texto quanto prospectam para a necessidade de um trabalho continuo de educacdo ambiental para

alcancar resultados mais duradouros.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo, com vistas a atingir o proposto, foi desenvolvido a luz da pesquisa exploratéria e
da pesquisa descritiva, fundamentado no viés das pesquisas quantitativas e qualitativas, intentando
assim ndo apenas quantificar, mas também descrever, analisar e compreender os dados coletados.
Forte (2004, p. 10) afirma que “nas pesquisas exploratorias e descritivas predominam os
métodos qualitativos e/ou quantitativos”. Os dados quantitativos sdo primordiais para fazermos
comparacles e os qualitativos sdo essenciais para a compreensdo desses dados obtidos, ja que
consideram, também, o entorno do objeto da pesquisa, 0s processos e suas dinamicas, 0s atores

envolvidos e suas implicagdes na producéo do espaco.
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Convém ressaltar que este trabalho foi desenvolvido na cidade de Boa Vista/RR, no Colégio
Estadual Militarizado Profa. Conceicéo da Costa e Silva, no ano de 2023, cujo objetivo principal foi
o0 de aliar a educacdo ambiental e a percepcdo ambiental ao encaminhamento de agdes sustentaveis
na escola, tendo como foco a reutilizacdo de residuos solidos.

Para alcancar o objetivo elencado, a pesquisa bibliogréfica foi adotada como procedimento
metodoldgico indispensavel a construcdo do saber. Nesta fase, analisaram-se os subsidios teoricos
para a realizacdo desse trabalho, atraves de pesquisas em fontes variadas, como teses, dissertacoes,
artigos, livros, jornais, revistas, etc.

A pesquisa documental também foi utilizada neste estudo por se tratar de uma técnica basilar
que busca por meio da interpretacdo de dados primarios interpretar dados e informacdes que sao
indispensavel a compreensdo do objeto de estudo. Ela foi realizada por meio da busca por
informacfes em manuais, relatérios e legislacBes especificas. Foi norteada ainda por analises
empiricas dos resultados obtidos, efetuadas por meio da investigacdo dos aspectos perceptivos dos
estudantes em relacdo aos conteudos pertinentes a reutilizacdo dos residuos solidos e a
sustentabilidade ambiental.

Foi utilizado ainda o trabalho de campo que sucedeu da seguinte forma:

e Elaboragcdo de um questionario - como um dos instrumentos de coleta de dados que foi
aplicado por meio de amostragem (foram aplicados 300 questionarios) junto a comunidade
escolar (alunos do 6° ao 9° ano, pais, professores e demais funcionarios da escola) nos turnos
matutino e vespertino. A aplicacdo dos questionarios apresentou um carater de dialogo
investigativo ndo identificado, com o intuito de deixar os entrevistados mais a vontade e evitar
qualquer conflito de interesses.

e Sistematizacdo dos dados - apds essa sondagem inicial, foram realizadas a tabulacdo dos
dados e a confeccdo de graficos por meio do Software Microsoft Excel 2013 e efetuadas a
analise e a interpretacdo dos resultados obtidos.

e Coleta de materiais - realizou-se a coleta de materiais na comunidade, os quais foram
reaproveitados pelos alunos atribuindo-os novos usos. Posteriormente, esses materiais foram
expostos a comunidade com o intuito de evidenciar na pratica que é possivel e viavel fazermos
a reutilizacdo de materiais que geralmente sdo descartados no meio ambiente e lhes atribuir

assim novos significados.



EDUCACAO AMBIENTAL E A PERCEPCAO AMBIENTAL: UMA ALIANCA POSSIVEL

A histdria mostra que o homem fez da natureza sua habitacdo e subsisténcia, no entanto, com
0 passar dos séculos, esta relacdo pacifica foi rompida com o surgimento de novas formas de
organizagéo social. A busca incessante pela dominacdo econémica e pela producdo em larga escala,
somada ao elevado nivel de crescimento populacional, produziu uma enorme devastacao dos recursos
naturais.

Diante dessa conjuntura, a educagdo ambiental desponta como um mecanismo de grande
relevancia para acGes mais sustentaveis. A Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, no capitulo | e Art. 1°, expBe que:

Art. 1° - Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Goncalves e Lima (2004) asseguram que cabe a educacdo ambiental promover a
sensibilizacdo e a conscientizacdo para a mudanca de comportamento do sujeito em sua relacao
cotidiana e individualizada com o meio ambiente e com 0s recursos naturais, objetivando a formacao
de habitos ambientalmente responsaveis no meio social.

O homem tem que perceber que ele faz parte do meio ambiente e que as agressdes a ele
ocasionadas prejudicam a si e a toda a sociedade. E preciso que os individuos despertem um
sentimento de pertencimento ao meio, desenvolvendo lagos afetivos.

A educacdo ambiental pretende aproximar a realidade ambiental das pessoas, para que elas percebam
que a dimensao ambiental impregna suas vidas, e que cada um tem um papel e responsabilidade sobre
0 que ocorre no ambiente (HERMOSO, 2005).

A ideia de ambiente como algo separado dos seres humanos e que serve apenas como pano de
fundo para a histéria humana é uma visao enganosa. Qualquer coisa que o0s seres humanos facam para
a comunidade ecossistémica os afeta inevitavelmente. A humanidade nunca existiu isolada do resto
da vida e ndo poderia existir sozinha, pois ela depende das associacBes complexas e intimas que
tornam a vida possivel (HOEFEL; SORRENTINO; MACHADO, 2004).

Por meio da educacdo ambiental, & possivel fazer com que os sujeitos interajam de forma mais
harmoniosa com o meio e influir na formacéo de consciéncias individuais e coletivas em prol de um

meio ambiente mais saudavel. E mister fortalecer a atuacéo das populagdes, dando-Ihes instrumentos



para planejar, gerenciar e implementar suas proprias alternativas as politicas sociais vigentes, além
de resgatar e criar solucdes para melhoria das condi¢cdes ambientais através do desenvolvimento das
relagdes mais solidarias ao ambiente.

De acordo com Ruscheinsky e Vargas (2002), para a realizacdo do direito a um ambiente
ecologicamente equilibrado, além de cada individuo fazer a sua parte no sentido de contribuir para a
protecdo e qualidade do meio ambiente, é necessario também despertar nos individuos o desejo de
participar na construcdo de sua cidadania, levando os individuos e 0s grupos a perceberem a
visibilidade de ag&o imediata para o encaminhamento das demandas relativas ao meio ambiente.

A educacdo ambiental deve propiciar a formagéo de um cidaddo consciente, que seja capaz de agir
em seu espaco de vida, bem como entendé-lo em seu dinamismo. Nesse contexto, a percepcao
ambiental surge como uma aliada nesse processo, a medida que desvenda como 0s sujeitos percebem
0 ambiente em que vivem, seus valores, condutas, conhecimentos prévios e expectativas.

A relacdo da nossa espécie com o0 meio ambiente, produto da percepcdo que se tem dele,
sobretudo de si mesma, sofreu uma revolucdo interessante e relativamente pouco estudada, mas
consideramos que deve ser exposta aqui, pois permite, com maior clareza, desvendar tanto a nova
dimensdo da problematica ambiental como os enfoques necessarios para reorientar nossa relagdo com
o mundo (DIAZ, 2002).

Faggionato (2002) esclarece que cada individuo percebe, reage e responde diferentemente
frente as acBes sobre 0 meio. As respostas ou manifestacGes sdo resultado das percepcdes, dos
processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada individuo. Ainda que nem todas as
manifestacOes psicoldgicas sejam evidentes, sdo constantes e afetam nossa conduta, na maioria das
vezes, inconscientemente.

Cada individuo percebe o meio em que vive de acordo com as suas necessidades ou a sua
cultura. Logo, “a natureza ¢ aquilo que observamos pela percepcao obtida através dos sentidos. Nessa
percepcdo sensivel, estamos conscios de algo que ndo € pensamento e que é contido em si mesmo em
relacdo ao pensamento” (WHITEHEAD, 1994, p. 09).

E preciso reconhecer nos atores sociais 0s seus conhecimentos acerca do meio ambiente, seus
valores e suas acdes e, dessa forma, conhecer as relacdes cotidianas que exerce sobre ele e estabelecer
medidas mais orientadas a problematica existente.

As sensacdes determinam a qualidade, as impress@es, 0s significados e os valores atribuidos

ao meio por cada individuo. Por isso, o estudo da percepcdo se torna dificil, uma vez que cada



individuo atribui valores distintos ao meio, sejam eles ecoldgicos, econémicos ou simplesmente
estéticos (MELAZO, 2005).

Apesar de a complexidade que permeia o estudo dos aspectos perceptivos dos individuos,
quando inseridos nas atividades de educacdo ambiental, permitir descortinar as particularidades dos
sujeitos antes desconhecidas ou pouco exploradas, ela podera apropriar-se dos conceitos e
preconceitos, das praticas, da cultura, dos julgamentos e das necessidades de seu publico-alvo.

Nesse sentido, € primordial considerar a caracterizacdo perceptiva dos alunos nas praticas
pedagogicas, haja vista que uma escola que intenta promover uma agdo sustentavel deve considerar
a relagdo dos sujeitos com o0 meio.

Os estudos acerca das percepc¢des dos atores sociais sao uma forma de buscar entender como
os individuos adquirem 0s seus conceitos e preconceitos e suas acdes sobre 0 meio em que vivem.
Levando em consideracdo estes conhecimentos, é possivel elaborar propostas mais efetivas de
educacdo ambiental que vislumbrem mudancas comportamentais em prol do desenvolvimento
sustentavel.

A percepcdo ambiental € hoje um tema recorrente que vem colaborar para a consciéncia e
pratica de acdes individuais e coletivas. Desse modo, o estudo da percepcdo ambiental é de grande
destaque para que se possam compreender melhor as inter-relagfes entre 0 homem e o ambiente, suas
expectativas, suas satisfacdes e insatisfagdes, expectativas, julgamentos e condutas (PACHECO e
SILVA, 2007).

A educacdo ambiental aliada a percepcdo ambiental pode tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico, contribuindo para diagnosticar os conhecimentos prévios e os valores
dos sujeitos. Destarte, os estudos dos aspectos perceptivos podem ainda suscitar a autorreflexao e o
autoconhecimento. Logo, é salutar a necessidade de se conhecer melhor os individuos para tracar
metas educacionais mais eficazes. Fazer a caracterizacdo perceptiva dos individuos antes de tragar as

acOes de educacdo ambiental é de grande relevancia no processo educativo.

REUTILIZACAO DE RESIDUOS SOLIDOS: UMA ACAO SUSTENTAVEL NA ESCOLA

E necessario buscar a conservacao e a preservacao da biodiversidade e para isto é significativa
a protecdo de areas que venham a abranger os diversos tipos de ecossistemas além do uso racional da
fauna ¢ flora, ja que “a populagdo humana, mais do que qualquer outra, tem causado danos ao

ambiente e, portanto, deve ser responsavel por agdes corretivas e preventivas” (DIAS, 2004, p. 215).



O desenvolvimento sustentavel é a utilizacdo dos recursos naturais de forma equilibrada pela
sociedade atual e que garante a sua preservacao para atender as futuras geracdes. Para Hermoso
(2005), o conceito de desenvolvimento sustentavel implica que a exploracdo dos recursos naturais
deve ser feita em condicOes tais que as futuras geracdes possam utiliza-los e beneficiar-se de um
processo continuo e equilibrado, no qual a reducdo das desigualdades econdémicas e sociais € a
diminuicao da pobreza sejam metas fundamentais.

A sustentabilidade ambiental & uma nova forma de o homem se relacionar com o0 meio
ambiente que alia o desenvolvimento econdmico e social e a manuten¢do dos recursos naturais
garantindo, assim, a qualidade de vida para a sociedade.

A relacdo do homem com o meio ambiente esta intrinsecamente associada aos padrdes
culturais de cada sociedade. As mudancas no conjunto de valores e das concep¢Ges humanas mudam
constantemente e intervém significativamente em suas influéncias sob o0 meio. Por isso, saber como
os individuos percebem o ambiente e como se relacionam com ele € essencial para a reorientacao de
acoes de educacdao ambiental nos espacos escolares.

Portanto, tendo como premissa a educacdo ambiental e os estudos das percep¢es humanas, foram
desenvolvidas acdes na escola que pudessem aliar estes conhecimentos a préatica. A reutilizacao de
residuos solidos no espaco escolar é uma forma de disseminar praticas mais sustentaveis entre os
educandos como também em toda a comunidade escolar.

Destarte, sob a Otica da educacdo ambiental e da caracterizacdo perceptiva, foi produzido um
questionario e aplicado junto a comunidade escolar como ja mencionado. Os resultados deste estudo
serdo discutidos ao longo desta secéo.

Almejando descortinar os aspectos perceptivos dos sujeitos, teve-se como referéncia 0s
préprios alunos, os pais, professores e demais funcionarios da escola em suas necessidades e
expectativas. Primeiramente, foi analisado o aspecto relacionado ao que eles faziam com o lixo por

eles produzido, revelado na figura 01.
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Figura 01 - O destino do lixo produzido pelos entrevistados.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os dados da figura 01 denotam um aspecto positivo na medida em que a maioria dos
entrevistados joga o lixo que produz na lixeira. Diante do exposto, considera-se que a educacao
ambiental vai muito além do conhecimento de ac¢Bes sustentaveis, porém engloba sensibilizacao e
propagacéo de tais praticas no dia a dia dos cidad&os.

Contudo, apesar de os dados da figura 01 revelarem um aspecto favoravel, nota-se que a coleta
seletiva bem como a separagédo dos residuos para a reutilizagdo séo pouco citadas. Nesse viés, 0 estudo
da percepcdo ambiental evidencia-se um marcante instrumento para a pratica ambiental, pois ela
estuda a forma como o aluno vé e age no meio ambiente. A atuacéo da escola em atividades de reforco
e direcionamento de préaticas pessoais em relacdo ao meio se torna de extrema significancia.

Um dos grandes problemas ambientais na contemporaneidade séo os residuos solidos, que
podem ser caracterizados por uma massa mista de residuos diversos, resultante das atividades
humanas, os quais podem ser reciclados, reaproveitados, ou parcialmente utilizados. A sua destinacao
correta é primordial para a protecdo da saude publica e a minimizacdo da utilizacdo dos recursos
naturais. O homem resolve o seu problema de forma individual, ndo se dando conta que as areas de
deposito de lixo dos centros urbanos estdo cada vez mais escassas e que o seu descarte de forma
incorreta favorece o desenvolvimento de insetos e ratos transmissores de doengas. Com base nestas
inquietacBes, os entrevistados foram questionados sobre quem eles consideram ser o principal

responsavel pela destinacdo correta do lixo (figura 02):
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Figura 02 - O responsével quanto & destinacéo correta dos residuos sélidos.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

E possivel aferir por meio da figura acima que um porcentual significativo dos entrevistados
acredita que o Estado é o principal responsavel pela destinacdo correta do lixo. Contudo, esta
responsabilidade também é de toda a sociedade, devendo cada cidadao fazer a sua parte para que se
tenha um meio ambiente equilibrado e saudavel a toda a coletividade.

Diante de uma sociedade cada vez mais consumista em que muitos produtos tém uma
durabilidade cada vez menor, resolver a questio dos residuos sélidos ndo é uma tarefa facil. E um
processo continuo e cada cidadédo precisa fazer a destinacao correta dos rejeitos que produz. Somente
através de atitudes individuais e plurais, a problematica do lixo pode ser equacionada. Diante destas
consideracOes, os entrevistados foram questionados se eles sabiam como era realizada a coleta

seletiva (figura 03).
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Figura 03- Evidencia se os entrevistados sabem como é feita a coleta seletiva.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os dados da figura 03 exibem que um namero significativo dos entrevistados ndo sabe como
é feita a coleta seletiva do lixo. Estes dados revelam-se preocupantes, ja que € perceptivel o baixo
conhecimento dos entrevistados em relacdo ao assunto, evidenciando a necessidade de se criar
estratégias direcionadas a esse publico para a ampliacdo e assimilagdo destes conhecimentos.

Ribeiro e Lima (2000) esclarecem que a coleta seletiva e o reaproveitamento de residuos, que
normalmente chamamos de lixo, devem sempre fazer parte de um sistema de gerenciamento
integrado. Nas cidades, a coleta seletiva € um instrumento concreto de incentivo a redugéo, a
reutilizacéo e a separacdo do material para a reciclagem, buscando uma mudanca de comportamento,
principalmente em relacdo aos desperdicios inerentes a sociedade de consumo.

Fazer a separacdo dos residuos sélidos em casa ou em qualquer ambiente € essencial em um
processo de minimizacdo de danos causados ao meio, pois praticas como essa poderiam diminuir
drasticamente o crescimento e 0 surgimento de novos aterros sanitarios.

No entanto, convém salientarmos que a coleta seletiva € uma ac¢do conjunta em que cada
cidadao precisa fazer a separacdo correta dos rejeitos que produz bem como as instituicoes
governamentais e ndo governamentais precisam atuar na destinacao correta desses residuos.

Assim, compreende-se que tanto a coleta seletiva como a reutilizagdo dos residuos solidos precisam
ser realizadas. Com base nesta assertiva, 0s sujeitos da pesquisa foram indagados se efetuavam a

reutilizacdo de residuos (figura 04).
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Figura 04 - Mostra se os entrevistados fazem a reutilizacdo de residuos sdlidos.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os resultados visualizados na figura 04 sdo preocupantes, pois a maioria dos pesquisados
afirmou que néo faz a reutilizacéo dos residuos solidos, apontando como principal motivo a falta de
conhecimento de como ela é realizada, como expuseram alguns dos entrevistados: “Nédo fago a
reutilizagdo, pois ndo sei como fazer.” (ENTREVISTADO A); “Nao fago, pois ndo sei, acho que
precisa ter muita criatividade, e eu ndo tenho.” (ENTREVISTADO B); “Nunca fiz porque lixo ndo
serve para nada.” (ENTREVISTADO C).

Tendo como base os dados expostos, é preciso um direcionamento das a¢cdes ambientais com
0 intuito de mostrar que é viavel fazer a reutilizacéo de residuos. Precisamos do encaminhamento de
praticas mais efetivas de esclarecimento junto a comunidade escolar.

Para realizar a reutilizacao correta dos residuos solidos, é imperioso que esses conhecimentos
sejam difundidos de forma mais eficaz junto aos alunos e & comunidade escolar. E inadmissivel a
passividade diante dos problemas ambientais que nos circundam. Praticas ambientais sustentaveis
devem fazer parte do nosso cotidiano.

Ter habitos ecologicamente corretos ndo ocupa um tempo maior, principalmente quando se
fala em separacao de materiais a serem descartados. Criar novos habitos deve fazer parte do dia a dia
na busca da sustentabilidade. Nesse panorama, é essencial o direcionamento para estas acles e
integra-las aos nossos costumes (SANTQOS, 2005).

A escola como um espaco privilegiado para a disseminacdo do conhecimento ndo pode deixar
de atuar mais veementemente em acfes mais sustentaveis. A analise dos aspectos perceptivos dos

sujeitos é fundamental para a sistematizacéo das acOes e metas de aprendizagem a serem perseguidas.
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E preciso reduzir a producéo de rejeitos e maximizar a reutilizacdo, diminuindo, assim, os impactos
ambientais negativos decorrentes da geracdo cada vez maior de residuos de uma sociedade
impregnada por habitos que agridem o meio ambiente.

Para a preservacdo do meio ambiente, o tratamento do lixo deve ser considerado como uma
questdo de toda a sociedade. O artigo 225 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
estabelece que: “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever
de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”.

E um direito de todo cidad&o ter um ambiente saudavel, contudo, é um dever de todos
preserva-lo. A reutilizacdo desponta, pois, como acdo salutar neste processo. Ela permite que seja
reduzida ao minimo a recorréncia aos recursos naturais, o que, em tempos de esgotamento das fontes
oferecidas pelo planeta, é um fator consideravel a se pensar, uma vez que elas sdo, quase sempre,
impossiveis de serem repostas.

Todos os cidaddos em suas proprias residéncias, na escola, nas ruas, no parque ou em qualquer
lugar ou percurso, sdo responsaveis pela busca de um ambiente mais saudavel e agradavel para toda
a coletividade.

A reutilizacdo vem sendo mais usada a partir de 1970, quando se acentuou a preocupacéo
ambiental, em funcdo do racionamento de matérias-primas. A regulamentacdo das atividades de
coleta seletiva e reutilizacdo no Brasil teve um imponente avanco no segundo semestre de 2010,
quando foram sancionados a Lei n® 12.305, que instituiu a Politica Nacional de Residuos Solidos, e
0 Decreto n°® 7.404, que regulamentou a Lei n® 12.305, criando o Comité Interministerial da Politica
Nacional de Residuos Sélidos e o Comité Orientador para a Implantacao dos Sistemas de Logistica
Reversa.

Estas novas politicas vieram, entre outras acoes, regulamentar a atividade das cooperativas de
trabalhadores do setor de coleta seletiva e tracar as diretrizes a serem seguidas pelas esferas do
governo.

Por fim, os entrevistados também foram questionados se tinham interesse em aprender como

fazer a reutilizacao de residuos solidos, como mostra o grafico abaixo (figura 05):
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Figura 05 - O interesse dos pesquisados em aprender como fazer a reutilizagdo de residuos solidos.

80%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Sim Nio

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Por meio dos dados acima, pode-se aferir que um ndmero consideravel dos entrevistados tem
interesse em aprender como fazer a reutilizacdo dos residuos sélidos, o que é de extrema relevancia
num processo que vislumbra a sustentabilidade do meio ambiente, posto que “é importante que os
educandos possam atribuir significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental” (Reghin,
2002, p. 64).

Portanto, é indispensavel a integracdo dos conhecimentos sobre o ambiente com o significado
na vida cotidiana dos atores sociais envolvidos para que, assim, esses desenvolvam um sentimento
de solidariedade e respeito ao meio ambiente.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a principal fungéo do trabalho
com o tema meio ambiente € contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada
um e da sociedade, local e global. Nessa vertente, € necessario que, mais do que informacGes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores, com o ensino e
aprendizagem de procedimentos, sendo, assim, um grande desafio para a educagdo. Gestos de
solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes, participagdo em pequenas
negociacOes sdo exemplos de aprendizagem que podem ocorrer na escola.

Convém ressaltar que a reutilizacdo de um material dispensa o reprocessamento, ou seja, 0
item ndo é transformado em um novo produto, mas pode ser reaproveitado em diversas outras

possibilidades de uso.



Ao reutilizar um produto, vocé pode aplicad-lo novamente na mesma funcdo ou ndo,
combatendo, entdo, o desperdicio. Desse modo, papeéis usados podem se transformar em blocos de
rascunho, moéveis podem ganhar novas funges, garrafas podem se tornar objetos de decoracéo, caixas
podem se transformarem em porta-objetos, etc.

Levando em consideracdo estes resultados, foram realizadas oficinas nas quais os rejeitos
coletados pelos alunos no trabalho de campo ganharam novos usos por meio da reutilizacdo. Sob o
prisma da criatividade, imaginacdo e experiéncia dos alunos participantes, esses materiais foram

ganhando formas diversas e novos significados, como mostram as figuras a seguir:

Figuras 06, 07, 08, 09, 10 ell-A reutlllza(;ao de residuos sélidos.

Fonte: Acervo fotografico da autora.

Com o intuito de aliar teoria a pratica, esses objetos confeccionados serviram de mostra para
a comunidade escolar em que os alunos puderam, além de mostrar os produtos oriundos da
reutilizacéo, evidenciar o seu processo de elaboragéo com vistas a despertar o interesse para a reducao
do lixo de forma inteligente e sendo ainda uma possibilidade para a geracdo de renda das familias.
A escola por meio de suas praticas pedagogicas possui um grande potencial para uma aprendizagem
que conduz a formas de pensar, agir e de participar da construcdo de novas possibilidades de atuacao
no meio. Portanto, é fundamental pensar numa escola que promova um aprendizado com exemplos
praticos em seu cotidiano a fim de ensinar a importancia de atitudes de preservacao, através de um

trabalho permanente de educacdo ambiental que busque descortinar os aspectos perceptivos dos
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sujeitos. A partir dessa prética, tenciona-se sistematizar as suas agdes para que as geracdes futuras
ndo sofram com a destruicdo ambiental.

O processo educativo € dinamico, e o0 encadeamento de um ensino que busque um meio
ambiente equilibrado deve ser um fazer diario, constituido por a¢@es individuais e coletivas. Somente
por meio da tomada de consciéncia por um individuo preparado para entender e exigir seus direitos e
exercer as suas responsabilidades, vislumbramos uma sociedade mais justa e sustentavel. Dessa
maneira, a escola torna-se um espaco propicio ao desenvolvimento das atividades de educacgédo
ambiental e ao desenvolvimento de capacidades que permitem a reflexdo critica acerca das a¢des dos
sujeitos sob 0 meio em que vivem.

A educacdo ambiental configura-se numa préatica pedagdgica que ndo se realiza sozinha, mas
nas relacdes do ambiente escolar, na interacdo entre diferentes atores, que leva 0s sujeitos a se
perceberem, enquanto individuos, como um elo importante do sistema, participando ativamente de
seu desenvolvimento.

Desse modo, as acdes de educacdo ambiental quando levam em conta a realidade local e o
cotidiano dos alunos, sdo projetadas de forma promissora, pois tornam suas praticas mais expressivas.
Portanto, elas sdo essenciais ao processo de conscientizagao acerca das problematicas ambientais e a

promocao de mudancas significativas em prol de um ambiente mais sustentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

Aliar a educacdo ambiental e a percepcdo ambiental no encaminhamento de a¢des sustentaveis
na escola, como no caso da reutilizagdo de residuos sélidos, é imprescindivel para o melhor
direcionamento das atividades didaticas e o planejamento de procedimentos mais eficazes e
continuos.

Por meio da reutilizacdo, é possivel contribuir para a preservacdo ambiental através do uso
mais racional dos recursos naturaise a reposicdo daqueles recursos que Sao passiveis de
reaproveitamento. Ela também proporciona uma melhor qualidade de vida para as pessoas, através
da preservacdo das condi¢cdes ambientais, como também pode gerar rendimento para pessoas que
vivem nas camadas de menor renda.

A reutilizacao € uma acao vital para a sustentabilidade ambiental, mas para que haja resultados
¢ preciso que toda a sociedade colabore e participe da constru¢do de uma mudanga de mentalidade e,

consequentemente, de habitos em relagdo a problematica dos residuos sélidos.
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O estudo da percepcdo ambiental € um notavel instrumento para referenciar programas de
educacdo ambiental nas unidades de ensino, podendo orientar a elaboracdo de planos e projetos de
forma participativa, tornando, assim, um requisito basico para promover a conservacdo da
biodiversidade propondo estratégias que viabilizem a interacéo racional do homem com o meio.

Logo, esta pesquisa teve como premissa contribuir para uma educagdo de qualidade que se
preocupa com a formacéo integral do sujeito, incluindo aspectos tedricos e praticos, e ainda colaborar

com a comunidade local.
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INTRODUCAO

A Reforma do Ensino Médio é uma das tematicas no campo da educacao que vem causando
grande repercussao desde quando foi aprovada no cenario politico brasileiro. A Reforma do Ensino
Médio ou Novo Ensino Médio — NEM foi resultado da conversdo em lei da Medida Proviséria (MP)
746/2016, aprovada em 2017 pelo Senado Federal Brasileiro. Destacamos que a sua aprovacao se deu
em um cendrio politico bastante controverso, sem debate aprofundado com a sociedade civil, através
da MP, no governo do entdo presidente Michel Temer, causando um atropelamento em qualquer
possibilidade de discusséo, sinalizando claramente um alinhamento com setores empresariais da
educacao.

Com a aprovacdo da reforma, algumas areas do chamado curriculo tradicional escolar tiveram
reducdo considerdvel de suas cargas horérias, enfraquecendo ainda mais a construcdo de saberes
especificos escolares. Dentre esses conhecimentos, destacamos uma enorme fragilizacdo da
Geografia no curriculo escolar, tendo em vista que os campos disciplinares foram agregados em
grandes areas do conhecimento, desconstruindo a identidade da disciplina de Geografia na escola,
conforme o modelo proposto pela reforma. Levando em consideragdo a formagéo de docentes em
Geografia, as reformas educacionais em curso, a exemplo da Reforma do Ensino Médio, causam
bastante preocupacdo, instigando-nos a refletir e discutir sobre os rumos da Geografia escolar no

curriculo.
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A Base Nacional Comum Curricular - BNCC é um documento de carater normativo, que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgédo Basica (Brasil, 2017). Enquanto Lei n°
13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n°® 9.394/1996 no tocante
a estrutura do ensino medio. Para essa implantacdo, foi feita, a principio, a reelaboracéo do curriculo
para a base nacional curricular, para posterior revisdo das propostas curriculares dos estados
brasileiros, implicando na necessidade de adequacao dos projetos politicos pedagogicos das escolas
brasileiras.

Essas mudangas causaram grande impacto na estrutura educacional brasileira, destaca-se a
desvalorizacdo das disciplinas do curriculo tradicional, sobretudo aquelas que pertencem as areas de
humanas, como a Geografia, Filosofia, Historia e Sociologia. Esses campos disciplinares sofreram
uma nova reorganizacdo curricular, tendo um carater mais flexivel e que contemple de forma
significativa a oferta de mecanismos que permitam uma possivel escolha dos estudantes quanto as
disciplinas a serem cursadas. Os itinerarios de formacdo passaram a ser o foco nas areas de
conhecimento e na formacdo técnica e profissional. O principal discurso utilizado pelos 6rgéos
gestores para a mudanca no curriculo teve como objetivo a garantia de oferta de educacdo de
qualidade para os jovens, levando em consideracdo as demandas do mercado de trabalho e as
complexidades do mundo e da vida social do estudante, reduzindo a evaséo escolar.

Diante dessas mudangas, o presente trabalho procurou discutir o lugar dos conteudos de
Geografia no curriculo escolar a partir da nova base curricular para o ensino medio. Buscando assim,
fazer uma andlise dos impactos da reforma na carga horaria do componente de Geografia e seus
contetidos, com foco para o trabalho docente, diante da diminui¢do de carga horéria/aula em uma
escola de ensino médio na cidade de AssU/RN. O interesse e a escolha pela tematica ocorreu atraves
de observacGes realizadas no decorrer dos estagios supervisionados de Geografia no ensino médio
em uma escola da cidade de Assu, durante os estagios obrigatorios da licenciatura em Geografia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Avancado de Assu — CAA.

O trabalho foi desenvolvido atraves da literatura cientifica sobre a temética, analise de
documentos oficiais, a Base Nacional Comum Curricular- BNCC para o ensino médio, documentos
norteadores do Novo Ensino Médio, o documento normativo do curriculo Potiguar, além do Projeto
Politico Pedagogico - PPP da escola que foi nosso I6cus de anélise empirica. Também foi realizada
a aplicacdo de questionario com a professora de Geografia da escola, com o objetivo de identificar os

impactos da reforma do ensino médio na sua pratica docente.
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As discussOes apresentadas estdo fundamentadas nas seguintes questfes: Quais as principais
caracteristicas das normativas para o0 Novo Ensino Médio? Como os contetdos de Geografia estéo
distribuidos no curriculo escolar apés a reforma do ensino médio? Como a mudanga do ensino médio
tem impactado no trabalho docente?

Diante do exposto, consideramos que esse estudo é de extrema importancia no tocante a
reforma do ensino médio no curriculo Potiguar e seus desdobramentos na Geografia ensinada na
escola. Entendemos que a reducdo de carga horéria, a descaracterizacdo do seu protagonismo no
curriculo escolar e a precarizacdo do trabalho docente sdo marcas dessa reforma, que tem como
principal caracteristica a deformacao de saberes escolares fundamentais para a construcao da justica

social e da cidadania.

ENCONTROS E DESENCONTROS CURRICULARES

Curriculo enquanto territorio de disputa no espaco escolar

Compreendemos que curriculo, de maneira ampla, trata-se de um conjunto de saberes que séo
veiculados, difundidos, produzidos e reproduzidos no ambiente escolar e que fazem relacdo com as
esferas de construcao e regulamentacao da educacdo, em processos multiplos de disputas em diversas
arenas, e em torno de diferentes pautas. As politicas curriculares com o passar do tempo vém se
transformando, conforme as dindmicas no espaco social, consequentemente essas politicas inserem-
se em processos de redefinicdo de textos e posteriores implementagdes. Essas propostas curriculares
com o passar do tempo, sdo consideradas ultrapassadas, dando lugar a “novas” propostas curriculares,
alinhadas as politicas de governo vigentes.

Falar sobre o curriculo como campo de disputa ndo se constitui enquanto um debate novo,
porém sé veio a tona na literatura mundial a partir da década de 1970, e no Brasil nos anos de 1980,
tornando-se um grande norteador para a andlise das relacdes de poder que os curriculos estdo
envolvidos. O professor Miguel Arroyo (2011) traz grandes contribuicdes para os debates nessa
perspectiva, destacando ndo apenas as disputas tedricas, mas de mais disputas curriculares
encabecadas pelos diferentes personagens que compdem o chéo da escola, como os professores e 0s
alunos. Nesse sentido, docentes e discentes exercem papéis que vao muito além daqueles que ensinam
e daqueles que aprendem, do que é posto pelos curriculos, 0s mesmos exigem reconhecimento como

sujeitos que passam por experiéncias.



Na construcdo de um sistema escolar, o curriculo passa a ser o nucleo e a centralidade de todo
0 espaco académico ao qual se estrutura uma escola. Diante disso, 0 mesmo passa a ser 0 territorio
mais disputado e normatizado desde a sua criacdo. Vale ressaltar, que também € o mais politizado,
passando por grandes inovagOes e modificages no decorrer dos anos. Quando paramos para pensar
sobre 0s potenciais do curriculo, fica evidente as vastas possibilidades e composic6es para ele, através
de suas diretrizes, nucleos, carga horaria a ser instituida, ficando explicito que hd uma relacéo de
politica e de poder, é com base nele que sdo pensadas estratégias de gestdo e organizacdo do
conhecimento a ser ministrado em sala de aula. E a partir do curriculo que se é definido as
metodologias; estratégias de aprendizagem e 0s instrumentos.

Ao se pensar na realidade educacional brasileira na atualidade, deve-se estar ciente de que
processos politicos passaram a permitir que diversos atores sociais, de setores publicos e privados,
conseguissem se inserir nas disputas pela educacéo escolar, e tais disputas vém gerando impactos na
construcdo dos curriculos escolares e no modelo de sociedade vigente, pautadas no neoliberalismo
concorrencial. (Girotto, 2018).

No conjunto de reformas e nas diferentes disputas que geralmente ocorrem na efetivacao dos
curriculos, o que se constata € a presenca de uma escola conservadora. A educagédo formal oferecida
no ensino basico tem como grande influéncia repassar o ensino de forma socialmente e politicamente
neutra, fazendo com que os profissionais que ali atuam repassem apenas o que politicamente os
organismos nacionais e internacionais financiadores da educacao querem e determinam, sem garantia
de um olhar critico vindo dos alunos. Na contraméo desse movimento, temos a luta de pessoas que
veem a escola como espa¢o democratico e de resisténcia, que tem como objetivo central a construgédo
de determinados valores e posturas que despertem o olhar critico e se transformem em agdes concretas
sociais da comunidade escolar. A educacdo transformadora exige responsabilidade e rigorosidade

ética na docéncia, possivel através de uma escola engajada, compromissada e plural.

Apontamentos sobre o curriculo de Geografia no Brasil

O aparecimento da Geografia enquanto disciplina autbnoma no curriculo escolar brasileiro
surgiu a partir do ano de 1837, quando o decreto de 2 de dezembro daquele ano, que foi emitido pela
Regéncia Interina, criou o Imperial Colégio Pedro 11, localizado no Rio de Janeiro. Os responsaveis

tinham a intencdo da criacdo do Colégio Pedro Il, ndo sendo apenas para compor a corte de um



estabelecimento de ensino secundario, o qual seria mais organizado que as primeiras aulas da
sistematizacdo do ensino publico e laico.

O decreto de 2 de dezembro de 1837 estabeleceu que no Colégio Pedro Il passaria a serem
ensinadas as linguas latina, grega, francesa e inglesa, além de retorica e dos principios elementares
de Geografia, Histdria, Filosofia, Zoologia, Mineralogia, Botanica, Quimica, Fisica, Aritmética,
Algebra, Geometria e Astronomia. O regime poderia ser de internato e externato, porém era 0 governo
quem estabelecia quais os horarios que os alunos iriam pagar, passando a ter um controle e certas
regalias. Segundo o mesmo decreto, o0 governo poderia admitir gratuitamente até onze alunos internos
e dezoito externos (Brasil, 1837).

Foi a partir da Franca que se “transplantou” o ideal de educacgao, onde surgiu o modelo de
organizacéo escolar, a forma, bem como os contetdos, adotados pelas disciplinas. Se essa colocacao
é verdadeira para o primeiro regulamento, ndo menos seria para todos os demais que foram
estabelecidos ao longo do Império e, com uma diminuigdo, nas primeiras décadas do Periodo
Republicano de nossa histéria. Diante disso, ndo € a toa que Chizzotti (1975, p. 50) afirma que “A
histdria das disposicdes legais que tentaram construir a instrucdo publica no Brasil, durante o Império,
nao pode ser entendida sem a leitura paralela da legislacao sobre o ensino francés.”. Sobre a Geografia

presente nas normativas curriculares da época, Rocha (1997) tece as seguintes consideracdes:

A Geografia escolar que passou a ser ensinada no Brasil, mas nédo s6 ela, reproduziu
guase que na integra o que estava sendo estudado nos liceus franceses.
“Transplantaram”, sem expressivas alteragdes, tanto a forma como o contetido que
caracterizavam a Geografia escolar. (Rocha, 1997, p. 50).

No Brasil ndo sé se estudava a Geografia considerada importante pelo governo francés, 0s
estudantes brasileiros comecaram a estudar por outros meios para obterem mais conhecimento usando
as paginas do Manuel de Baccalaureat e do Atlas Delamanche. A escola francesa de Geografia,
conhecida também como escola "possibilista”, foi criada por Paul Vidal de la Blache e acreditava na
possibilidade de haver influéncias reciprocas entre 0 homem e o meio natural. Ela traz o termo
possibilismo, que foi elaborado pelo historiador Lucien Febvre, para diferenciar a Geografia
Francesa, dos trabalhos influenciados pelo determinismo ambiental da escola alema.

Assim, o termo passou a designar uma escola de pensamento geografico, que encara na
natureza, constante movimento ambiente natural (muitas vezes referido como Natureza) como um
mero fornecedor de possibilidades para a modificacdo humana, ndo determinando a evolucdo das

sociedades, sendo 0 homem o principal agente geografico. Como corolario, o género de vida ndo é
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uma consequéncia inevitavel das condi¢cbes ambientais, mas um acervo de técnicas, habitos e
instituicGes que permitem a um grupo social utilizar os recursos naturais disponiveis. O primeiro a
elaborar essa concepcdo das relacbes homem-natureza foi Paul Vidal de la Blache, de quem Febvre
foi aluno.

Ao longo de todo o Periodo Imperial, a situacdo da geografia escolar ndo foi redefinida e
permaneceu sob a influéncia do modelo francés, o qual ja vinha sendo seguido. O livro didatico era
o principal instrumento do professor (Compéndios). O primeiro livro didatico editado no Brasil de
Geografia foi escrito por Padre Manuel Aires de Casal, intitulado de Corografia Brasilica ou Relacéo
Histérico — Geografica do Reino do Brasil, de 1817, privilegiando a descricdo do territorio. A
Geografia escolar no século XIX tinha como principal objetivo contribuir para a formacdo de
cidadaos a partir da ideologia do nacionalismo patriotico, além do vinculo a informag&o dos territorios
no mundo (Cavalcanti, 1998).

Foi a partir da década de 1920 que comecou o desligamento do velho modelo do curriculo de
geografia escolar, o qual era estabelecido pelos franceses e que era caracterizada pela nomenclatura
geografica, como também pela descricéo arida de paisagem. A década de 1920 ficou marcada logo
de inicio pelas profundas transformacdes ocorridas na geografia escolar brasileira. Com isso, surgiu
uma nova proposta de ensino para a disciplina de Geografia, que estabelece o concurso da unido para
a difusdo do ensino primario. Desta maneira, organiza o departamento nacional do ensino, reforma o
ensino secundario e o superior tornando-a oficial a partir da reforma que foi implementada por Luiz
Alves e Rocha Vaz.

Para a geografia escolar brasileira, a década de 1920 também adquire uma importancia impar.
Nela, deram-se de forma mais clara o conflito que existia entre professores de tendéncias
conservadoras os quais defendiam uma concepcéo tradicional da Geografia e de seu ensino (a
geografia classica, ensinada de forma meramente descritiva e mnemonica) e, de um outro lado,
professores defendendo a renovacdo do ensino desta disciplina, ndo s6 no que diz respeito a
metodologia empregada nas salas de aulas, como também no que se refere aos seus conteldos.

Foi a partir do ano de 1926 que a Geografia, em si, comeca a sofrer algumas mudancas
consideravelmente boas, visto que passa a se definir os tipos de Geografia e o estudo do territorio
brasileiro a partir das obras de Delgado de Carvalho. Ainda existe esta dualidade quando falamos
sobre a Geografia tradicional, considerado entdo, que ainda ha algumas dificuldades no rompimento
da mesma, fazendo com que de algum modo ainda seja um ponto de partida para pesquisas. Delgado

de Carvalho defendia a Geografia Fisica como esse ponto de partida, criticando a Geografia de
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memorizacéo, e é a partir dai que se passou a levar em consideragdo a vida do aluno, o meio em que
ele habita, ou seja, sua vivéncia e 0s conhecimentos adquiridos em sua existéncia.

A partir de 1930, houve a sistematizacdo da Geografia como ciéncia através, principalmente,
da Sociedade Brasileira de Geografia - SBG, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
e da Universidade de S&o Paulo - USP, com a criacdo dos primeiros cursos de Geografia nas
universidades. (Menezes, Kaercher, 2019; Copatti, 2020).

No ano de 1931, surgiu uma nova reforma, a reforma de Francisco Campos, em que se
estabeleceu oficialmente a modernizacdo do ensino secundario brasileiro. Em virtude disso, passa-se
a estabelecer critérios obrigatdrios para o novo curriculo, dentre estes critérios estava a frequéncia
obrigatéria dos alunos nas aulas, o aumento no ndmero de cursos secundarios dentre outros
parametros. A reforma de Francisco Campos foi significativa, pois através dela a Geografia passa a
fazer parte de todos os anos, tanto do fundamental como do ensino secundario. Por mais que neste
periodo tenha ocorrido grandes mudancas, a Geografia ainda tinha grande foco na area fisica, e vale
levar em consideracdo, que mudancas como essas levam um tempo para serem superadas e
redirecionadas. De acordo com Rocha (1996), a presenca da Geografia no curriculo brasileiro ja é
bastante antiga, apesar disso, sua teorizacdo € bem pouco produzida, influenciando para que sua
historia do curriculo passe por grandes transformagoes.

A Geografia Critica representa um dos movimentos mais importantes para complementar a
historia da Geografia, chegando ao Brasil na década de 1970, quando ocorria a ditadura militar, e
assim, acabou se fortalecendo entre professores das universidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. A
Geografia Critica nasceu de uma crise epistemologica da ciéncia geogréafica, fazendo uma reavaliacéo
dessa crise e repercutindo diretamente no movimento de renovacdo dessa disciplina na escola
enguanto nova proposta de ensino.

Segundo Moraes (1983, p. 113), os representantes do pensamento critico ‘“‘criticam o
empirismo exacerbado da Geografia Tradicional, que manteve suas andlises presas ao mundo das
aparéncias, € todas as outras decorréncias da fundamentacdo positivista”, além da “despolitizacao
ideoldgica do discurso geografico, que afastava do ambito dessa disciplina a discussao das questdes
sociais”. Para romper com o pensamento tradicional da Geografia, seus autores mostram ‘“as
vinculacBes entre as teorias geograficas e o imperialismo, a ideia de progresso veiculando sempre
uma apologia da expansdo. Mostram o trabalho dos gedgrafos como articulado as razdes do Estado”

(Moraes, 1983, p. 113).



As propostas e 0s processos de aprendizagem desenvolvidos através da chamada Geografia
Critica sdo apresentadas alinhadas a uma postura critica, propondo interferéncias pela ciéncia nas
transformacoes politicas da sociedade. Muitos veem a Geografia como um instrumento na promogéo

de saberes sistematizados e na luta por uma sociedade mais justa.

NORMATIVAS ATUAIS PARA O CURRICULO DE GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO.

Documentos legisladores para o ensino de Geografia no Brasil

O Plano Nacional de Educagédo - PNE é um documento criado pela lei n°® 13.005, sancionada
em 25 de junho de 2014, que estabeleceu 20 metas para garantir acesso a educacdo de qualidade no
Brasil até 2024. O plano também apresenta 254 estratégias para assegurar que 0s objetivos sejam
cumpridos em todos os niveis da educacdo. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998) sdo
diretrizes educacionais elaboradas pelo governo federal com o objetivo principal de orientar os
educadores por meio de referenciais fundamentais concernentes a cada disciplina escolar.

Os PCNs de Geografia buscavam nortear os professores sobre praticas pedagogicas que
permitissem colocar os alunos em diferentes situagfes de vivéncia com os lugares, para que estes
pudessem construir compreensdes novas e mais complexas a seu respeito. Diante disso, os alunos
iriam desenvolver a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes aspectos da realidade vivida,
compreendendo a relagcdo sociedade/natureza. Para tal proposito, essas praticas deveriam envolver
alguns procedimentos de problematizagcdo, observacdo, registro, descricdo, documentacdo,
representacdo e pesquisa dos fendmenos sociais, culturais ou naturais, que compdem a paisagem e 0
espaco geogréfico.

Dentre estes parametros, é fundamental que o professor valorize a vivéncia do estudante, para
que esse aluno possa perceber que a Geografia faz parte do seu cotidiano, trazendo para o interior da
sala de aula suas experiéncias. Dessa forma, por meio da interacdo, professores e alunos poderiam
procurar entender que tanto a sociedade como a natureza constituem os fundamentos com os quais
paisagem, territorio, lugar e regido sao construidos.

Ap0s quase 20 anos do surgimento dos PCNs, surgiu a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, a qual traz como principal argumento promover a garantia dos direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento para todas as criangas e os jovens da educacdo bésica. Sua versdo final foi aprovada
no ano de 2017 para a educacéo infantil e fundamental, e em 2018 para o ensino médio. A Base foi

construida por determinacgéo da constituicdo de 1988, de acordo com o Plano Nacional de Educacéo



de 2014. A BNCC surge com o Novo Ensino Médio, trazendo pontos complexos e controversos.
Entre um desses pontos, destacamos a integracdo dos contetddos de Geografia em forma de conceitos
e temas nas Areas de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, afetando a sua autonomia e identidade
enquanto disciplina no curriculo escolar.

A atual reforma do ensino médio, instituida pela lei n® 13.415/2017, ndo foi algo pensado da
noite para o dia, a mesma ja vinha sendo construida ha muito tempo pelos legisladores. Seu primeiro
lancamento ocorreu no ano de 2013 ao publico, por meio do projeto de lei 6.840, em que o autor foi
o0 deputado Reginaldo Lopes. O seguinte projeto contou com a assessoria e a contribuicdo de alguns
segmentos sociais, como os representantes do Instituto Alfa e Beto, do Instituto de Estudos do
Trabalho e Sociedade e também do Movimento Todos Pela Educacdo, grupos empresariais que
defendiam a necessidade de um curriculo diversificado e atrativo, uma formacéo mais técnica do que
tedrica, restri¢cbes para a oferta do ensino noturno e uma ampliacdo da carga horéaria diaria (Silva;
Krawczyk, 2016).

No Brasil, a educacdo € marcada pelas reformas, em que essas reorganizagdes se dao atraves
de etapas de escolaridade, organizadas sob o amparo de leis e 6rgdos publicos, de competéncias
federais, estaduais e municipais. Essas organizac¢des geralmente alteram o sistema educacional entres
seus respectivos 6rgdos competentes, com o argumento de uma melhoria na estrutura da educacao
basica nacional. Nesse sentido, destacamos alguns importantes, dentre elas,

a organizacdo do sistema educacional brasileiro se da em sistemas de ensino da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. A Constituicdo Federal de
1988, com a Emenda Constitucional n.° 14, de 1996 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDB, instituida pela lei n°® 9394, de 1996, sdo as leis maiores
que regulamentam o atual sistema educacional brasileiro (Menezes, 2001, p.1).

As mudancas as quais se referem a forma na qual a educacdo brasileira passou a ser
estruturada, compreende aspectos relacionados aos segmentos e competéncias que estruturam o
ensino regular, e de como serdo organizadas de acordo com o 6rgdo responsavel. A estrutura atual
do ensino compreende a educacdo bésica - formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e o
ensino médio - e a educacéo superior. E de competéncia dos municipios atuarem de forma prioritaria
no que diz respeito & educacdo infantil e ao ensino fundamental, o ensino médio fica sob
responsabilidade dos Estados e do Distrito Federal. O governo federal fica com a responsabilidade de
organizar o ensino superior e prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal

e aos municipios (Brasil, 1996).



Até o0 ano de 2022 foi estabelecido um aumento no tempo minimo do estudante na escola,
antes era de 800 horas e passou a ser de 1000 horas. Outra reorganizacgéo curricular que surgiu a partir
da BNCC esta voltada para a reestruturacdo do curriculo do ensino médio, em que prevé que as
competéncias e habilidades da BNCC favoregcam a formacgéo geral bésica, e que deve ser articulada
aos itinerarios formativos. A BNCC também aborda matérias como Projeto de Vida e o uso das
tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC).

Quanto aos itinerarios formativos os quais estdo presentes no Novo Ensino Médio, 40% sao
de carater optativo, uma vez que fica a critério do estudante escolher dentre as op¢6es oferecidas pela
escola, qual ira se matricular. Dentro dos componentes curriculares a Geografia esta inserida nas
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, e junto a ela estdo as disciplinas de Histdria, Sociologia e
Filosofia.

A Geografia possui uma estrutura conceitual e uma base tedrico-metodoldgica prépria e de
conceitos compartilhados com outras ciéncias. Esses conhecimentos cientificos sdo organizados com
0 objetivo do ensino-aprendizagem na educacao basica. A Geografia aparece no novo curriculo com
uma diminuicdo em sua carga horaria na escola e como disciplina ndo obrigatoria, trazendo o foco
para as disciplinas de Portugués e Matematica.

As competéncias que estdo voltadas para o ensino médio que tocam a Geografia séo

direcionadas para o0 pensamento espacial e o raciocinio geografico, que parte de uma analise do que
ja foi visto no processo de ensino durante o ensino fundamental. A BNCC, do ponto de vista
organizacional, ndo possui habilidades listadas por série para o ensino médio, permitindo uma maior
flexibilidade na organizacdo da grade curricular. Sendo assim, é no ensino médio que se da a etapa
de aprofundamento do processo de aprendizagem e do desenvolvimento ja vivenciado no ensino
fundamental. E a partir deste momento, que o os jovens passam pela preparagao basica para o mercado
de trabalho, refletindo a como viver em comunidade, desenvolvendo o senso critico, também passam
a aprender como enfrentar os problemas do cotidiano, compreendendo corretamente a exercer sua
cidadania.
Como etapa final do processo de formacéo da educacdo basica, o ensino médio tem por finalidade o
aprimoramento do aluno como cidadéo, apresentando como premissa uma formacéo ética, politica,
estética e o desenvolvimento por competéncias para dar continuidade ao seu aprendizado, conforme
garantido pelo Art. 35, da lei n® 9.394/96 - LDB:

| - A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;



1 - A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicBes de
ocupacdes ou aperfeicoamento posterior;

Il - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - A compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Assim, 0 ensino médio cumpre um importante papel na formagdo de saberes essenciais para
a cidadania, para o mercado de trabalho e também na continuidade dos estudos via acesso ao ensino
superior. A garantia da Geografia ensinada através de conteudos significativos e carga horaria que
viabilize o seu ensino de qualidade no curriculo do ensino médio, cumpre uma funcéo essencial na
manutencgéo e garantia da formacdo plena dos alunos, assim como da fungdo social dessa etapa de

formacao.

Curriculo potiguar com a reforma do ensino médio e os contetidos de Geografia

O Ensino Médio Potiguar esta fundamentado de acordo com a Constituicdo Nacional de 1988,
na LDB de lei n°® 9.394/96, a qual também esté inserido o Plano Estadual de Educac¢do do Rio Grande
do Norte (2015-2025), como forma de concretizacdo do direito inaliendvel a educacéo publica e de
qualidade. A reforma do ensino médio teve como objetivo no Novo Ensino Potiguar elencar diretrizes
norteadoras para 0s novos curriculos das unidades escolares da rede publica do estado do Rio Grande
do Norte, garantindo uma reflexdo sobre os principios de uma educagdo de qualidade, integral,
inclusiva e democrética.

Como ja& mencionado, essa discussdo sobre o Novo Ensino Médio desponta no debate
educacional a partir de 2013, passando a ser vigorada de forma efetiva em 2022, através das reformas
curriculares educacionais pelo Brasil. Na figura 1, destacamos a localizacdo das escolas de ensino
médio no perimetro urbano da cidade de AssU/RN, do qual, localiza-se a escola campo de estagio

investigada nesse estudo.



Figura 1: Area de localizacdo das escolas de ensino médio da cidade de Assi-RN.
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Na cidade de Assu estdo localizadas seis escolas que oferecem ensino médio, trés sao da rede
estadual publica e trés sdo de ensino privado. Para a pesquisa, selecionamos uma escola que
atualmente oferece 0 Novo Ensino Médio Integral, além de oferecer o Ensino Médio Técnico. A
escola, que também € campo de estagio curricular obrigatério em Geografia da UERN, segue 0s
padrdes ofertados pelas leis do Estado, incluindo em sua estrutura curricular o Ensino Médio Potiguar.

De acordo com o Referencial Curricular do Ensino Potiguar, os objetivos especificos desse

ensino sao:

a. Assegurar 0 acesso aos objetos do conhecimento de diversas areas dos conhecimentos
cientificos, de modo que se articulem aos saberes socioculturais dos estudantes em seus
diversos territorios potiguares;

b. Contribuir para que os profissionais da rede puablica de ensino compreendam a
organizacao do trabalho pedagogico a partir do curriculo por competéncias e habilidades,
tornando o Referencial Curricular efetivo no planejamento escolar;

C. Provocar reflexfes nos professores a partir das bases conceptuais e diretrizes
norteadoras deste Referencial e durante os processos de formagéo continuada, de forma que
estes contribuam para a (re) construgdo e aprimoramento do curriculo em movimento;

d. Sugerir objetos de conhecimento e estratégias didaticas que inspirem 0s projetos
pedagdgicos, os planejamentos e as préticas escolares, valorizando situagdes dinamicas,
interativas, colaborativas e diversificadas na gestdo do ensino e da aprendizagem.
(Referencial Curricular do Novo Ensino Médio Potiguar, 2021)
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Tais objetivos vém com a proposta de incentivar e nortear os professores e 0 corpo pedagdgico
a seguir um padrdo de educacdo, trazendo etapas a serem seguidas e sugerindo formas de trabalhar
em sala de aula. Embora os documentos curriculares da educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio tenham sido elaborados de forma separadamente, seguem o mesmo padrao.

Na area das ciéncias humanas, na modalidade do ensino médio o objetivo a ser destacado pelo
referencial curricular do Novo Ensino Médio Potiguar (2021) é de consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos e desenvolvidos durante o ensino fundamental. Neste referencial
curricular, a area das ciéncias humanas se fundamenta, orienta, articula e dialoga com os principios
que dao norte para o Ensino Médio Potiguar, o qual vem com o intuito de fazer com que os alunos
compreendam e sejam sujeitos ativos socialmente.

Com isso, esse referencial propde para o ensino médio a compreensdo da realidade social,
regional, nacional e mundial, fazendo com que os estudantes possam associar a interpelagfes que
existem no meio politico, cultural, ambiental, econdmico, de género, geracédo e etnia. Nesse sentido,
dentre as caracteristicas apontadas no documento para a Geografia do Novo Ensino Médio Potiguar,
aponta-se a procura de preparar os discentes para identificar e localizar fendbmenos sociais e culturais,
compreendé-los de forma dindmica e articulada, trazendo também como ponto forte 0 senso critico
do aluno para a realidade socioespacial.

A Area das Ciéncias Humanas e Sociais possuem reflexdes relevantes, quando as mesmas
tratam o estudo da humanidade em seus aspectos sociais e histdricos. Nota-se, assim, a organizacdo
coletiva, estruturas e relagdes sociais, a forma como é produzida e reproduzida a sociedade e os
préprios sujeitos em suas diversidades, temporalidades, territorialidades e em suas multiplas
linguagens, incluindo os povos indigenas, camponeses, ribeirinhos, quilombolas, ciganos, como
também a comunidade LGBTQIA+, dentre outros grupos e movimentos identitarios; as interagdes
(harmonicas e/ou predatdrias) estabelecidas entre sociedade e natureza, bem como a apropriacdo desta
por meio do desenvolvimento tecnoldgico e seus impactos sociais e/ou naturais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio (2018), a
reorganizacao dessas ciéncias a serem trabalhadas de forma conjunta possibilita o fortalecimento das
relagbes entre 0s saberes e a sua contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade,
requerendo compreensao e colaboracdo entre os professores. Com embasamento nesse aspecto, as
Ciéncias Humanas e Sociais devem trabalhar lado a lado, gerando interacbes socioemocionais,

sociocognitivas, afetivas e ludicas, capazes de desenvolver nos alunos competéncias que os levem a



“ler o espago, interpretar o mundo e compreender sua realidade para atuar de maneira ativa, ética e
responsavel” (Rio Grande do Norte, 2018, p. 904).

Nessa perspectiva, é de suma importancia tratarmos sobre o papel dos conteudos de Geografia
e como eles costumam ser distribuidos em sala de aula, buscando discutir sobre a sequéncia que 0s
mesmos sdo abordados. Na escola campo de investigacéo, através de observagOes realizadas durante
a vigéncia do estagio curricular obrigatdrio do curso de Geografia da UERN no semestre 2023.2, foi
observado que o(a) professor(a) planeja semanalmente as aulas das turmas de 1° a 3° série do ensino
médio de acordo com o desenvolvimento das turmas. Com o curriculo anterior, trabalhado até o ano
de 2020, o(a) professor(a) tinha uma sequéncia ldgica a ser usada com embasamento no livro didatico,
e tinha uma carga horaria de aulas de Geografia maior, tendo encontros concentrados entre esses
horarios.

Com a mudanca, a estratégia didatica passa a ser outra, o (a) docente trabalha debatendo os
conteddos organizados em slides, ja que a escola ndo dispde de livros didaticos. Em suma, se até o
ano de 2021, cada disciplina especifica tinha um livro didatico em volume Unico, a partir de agora
com a reforma do ensino médio, os livros ndo sdo mais determinados por disciplinas. No lugar disso,
passaram a ser representados através de seis obras por cada area de conhecimento: Matematica,
Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Durante o ano letivo de 2023 o/a professor (a) sempre se preocupou em seguir as orientacfes
que a BNCC trazia, fazendo adaptacGes e incluindo outros topicos nas aulas planejadas. Para obtencéo
de coleta de dados na pesquisa, além da realizacdo de observacao direta na escola campo de estudo,
realizamos aplicacdo de um questionario via formulario do google com o(a) professor(a) de Geografia
da escola. A aplicacdo do questionario ocorreu em janeiro de 2024. Vale destacar, que as
contribuicbes se deram de forma voluntéria na realizacdo da pesquisa, em que o(a) docente
entrevistado(a) apresentou pontos positivos e negativos em relacdo a reforma do ensino médio na
Geografia, e tais colaboracdes contribuiram bastante para o desenvolvimento deste trabalho.

Referindo-se as vantagens, o(a) mesmo(a) relata sobre a implantacdo das trilhas e
componentes eletivos, que chegaram como complemento nas aulas de Geografia, fazendo com que o
professor tenha mais liberdade para trabalhar alguns contetdos nas aulas através das trilhas de
aprofundamento. O(a) professor(a) ressalta em sua fala a importancia de ser trabalhado os contetdos
da Geografia do Rio Grande Norte, fazendo uma aproximagdo do aluno a sua realidade local,

caracteristica reforcada com reforma e a implementacdo do Curriculo Potiguar. Destaca também, a



liberdade que a reforma da ao professor para construir melhor os planos de aula, ou seja, oferecendo
uma seguranga maior ao professor.

Ja no que se diz respeito as desvantagens, é destacado a reducédo de carga horéria na disciplina
de Geografia, ponto esse que € um dos focos aqui relatados, pois faz com que haja uma reducéo dos
conteddos, dificultando ainda uma aprendizagem significativa da Geografia escolar. A reforma traz
uma distribuicdo complexa e confusa dos contetidos, sem continuidade e que ndo acompanha uma

ordem cronoldgica de espaco e tempo.

REFORMA DO ENSINO MEDIO E A PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE
DIANTE DA PERCEPCAO DO(A) PROFESSORA

N&o é incomum no didlogo cotidiano com professores suas demonstra¢@es de insatisfacao e
descontentamento com relagdo as jornadas de trabalho que o Novo Ensino Médio lhes imp6e. Pode-
se destacar uma grande mudanca na dindmica de planejamento e realizacdo da docéncia, sendo os
professores constantemente tensionados no decorrer do dia a dia. Chamada como a “revolucdo
curricular”, as mudangas que o Novo Ensino Médio trouxe, escancarou ainda mais a infeliz e
cansativa jornada de trabalho do docente, trazendo um aumento na carga horaria de trabalho, através
do fracionamento de atividades realizadas a partir de um curriculo ampliado, j& que antes era de 2400
horas e com a reforma passou a ser 3000, juntando as trés séries do ensino médio oferecidas pela rede
estadual de ensino. Olhando por esse lado, 0 aumento na carga horéaria ndo € um ponto negativo
quando tratamos da questdo de ensino e aprendizagem dos estudantes, porém, esse aumento nao
repercutiu na quantidade de aulas dos professores de Geografia, pois veio a diminuir na quantidade
de horas voltadas para as disciplinas tradicionais, a qual a Geografia esta inserida.

Diante da reforma do ensino médio, foi acrescentado ao curriculo os itinerarios formativos.
Esses itinerarios tém grandes efeitos sobre o trabalho dos professores, quando falamos das horas as
quais foram acrescentadas, que antes eram as 2400 horas de formac&o, distribuidas entre o ensino de
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Portugués, Artes, Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia.
Depois da mudanca, sdo destinadas apenas 1800 horas para essas disciplinas de formacdo geral
bésica, ocorrendo uma diminuicdo de 600 horas, implicando na formacdo dos estudantes quanto a
aprendizagem nesses componentes e no acesso a universidade, tendo em vista que a principal porta
de entrada para o ensino superior, 0 Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, permanece no seu

formato tradicional.



Por outro lado, os itinerérios e a formagdo profissional ocupam um total de 1200 horas,
conjugando cada uma das “opg¢des” a seguir: “Linguagens e suas tecnologias”, “Matematica e suas
tecnologias”, “Ciéncias da Natureza e suas tecnologias”, “Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas” e,
por fim, “Formagdo técnica e profissional”. Um conjunto de disciplinas dividido entre as grandes
areas do saber (as areas de exatas, humanas e bioldgicas). E essa reorganizagdo que faz com que os
professores tenham uma exigéncia maior de flexibilizacédo e fragmentacdo da sua area de formacao.
Com base no relato do(a) entrevistado(a), houveram mudancas significativas, gerando uma
sobrecarga nos professores, quando 0os mesmos tém como obrigatoriedade fazer a distribuicdo dos
eixos tematicos e seus respectivos contetudos por bimestre e por séries. Essa selecdo é realizada
continuamente no decorrer dos planejamentos semanais.

Enquanto a formacdo geral bésica proporciona, em teoria, as aprendizagens essenciais a esta

etapa de ensino, os itinerarios formativos “visam a diversifica¢do curricular, ao aprofundamento de
conhecimentos, ao apoio aos estudantes na construcdo de seus projetos de vida e ao incentivo ao
protagonismo juvenil” (Brasil, 2019). Permeando toda essa organizagdo, as escolas também adotaram
“um trabalho voltado para a constru¢do do Projeto de Vida” de cada educando (Brasil, 2017).
Se antes, 0 professor com poucas aulas semanais em uma escola so, devia se deslocar entre duas ou
trés escolas para cumprir a sua carga horaria, lidando com salas superlotadas, agora ele passa a fazer
algo similar, porém em uma condicdo a qual esse professor passa a lecionar sobre temas que
constantemente fogem a finalidade especifica de sua formacdo académica. Com base na pesquisa
qualitativa desenvolvida, foi destacado a dificuldade encontrada com o aumento de disciplinas
diversificadas as quais reduzem nitidamente as disciplinas da base curricular comum.

Levando em consideracdo outros termos, se cada um dos itinerarios engloba diversas
disciplinas em seu interior (em “Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas”, por exemplo, conjugam-Se,
na pratica, Histéria, Geografia, Sociologia, Filosofia), isso significa que os professores se veem
individualmente na tarefa de dominar todos estes conteddos de forma articulada, como condicao para
que os alunos tenham algum aproveitamento.

Na escola investigada durante a pesquisa ndo é diferente. O(a) professor(a) da disciplina de
Geografia observado(a) durante os estagios de observacdo e regéncia no ensino médio no ano de
2023, passou por uma readaptacao de carga horaria, tendo uma diminuicdo na carga horéria de sua
disciplina especifica, passando a ter os horarios irregulares e espacados. Este (a) professor (a) ainda
tem uma atividade pedagdgica obrigatdria do qual também leciona, sendo ela, Projeto de Vida. O

objetivo dessa atividade era proporcionar autoconhecimento e orientacdo para que o estudante



direcione seus estudos por areas de conhecimento conforme o seu Projeto de Vida, ou seja, apoiar a
escolha dos itinerarios formativos. O(a) professor(a) ainda lecionava para turmas de 3° ano a
disciplina de Pos-médio e Empreendedorismo, tendo uma sobrecarga de disciplinas e pouco tempo
para planejamento, dispondo apenas como horério de planejamento a ter¢a-feira pela manha.

Diante disso, fica evidente o quanto o Novo Ensino Médio acabou refor¢cando a sobrecarga do
trabalho docente ja precarizado, levando os professores ao adoecimento, além do cansaco fisico e
emocional. E nitido o quanto o trabalho dos docentes esta precario. Com o cendrio atual, a categoria
que maior tem tido um esgotamento emocional e fisico é a categoria dos professores, em que se €
relatado o quéo dificil é ndo se abater com as falhas no trabalho devido a reducéo na carga horaria de
componentes da formacdo, o quéo dificil & ndo se cobrar tanto e tentar aproveitar 0 maximo da sua
aula e tempo para fazer a implementacdo de planejamentos que gerem producdes, participacédo e
protagonismos, ja que o tempo é€ restrito, o que dificulta a elaboracdo e execucédo de alguns projetos.
Durante 17 anos de trabalho na rede publica de ensino, o(a) professor(a) entrevistado(a) relata que é
dificil seguir a distribuicdo dos contetidos propostos por séries estabelecidos pelo referencial tedrico
Potiguar e pelas poucas aulas por semana nas turmas, sentindo-se impossibilitado(a) de ser mais

propositivo e promover um trabalho continuo.

CONSIDERACOES FINAIS

As analises desenvolvidas neste trabalho procuraram evidenciar o quanto a Reforma do
Ensino Médio contribuiu para o processo de precarizacdo do trabalho docente, e deixa lacunas em
aberto no processo de aprendizagem dos alunos do ensino médio, fato esse, que ocorre com a
desvalorizacdo de algumas disciplinas e dentre elas, a Geografia. Destacamos que a Geografia é de
suma importancia na vida social dos estudantes, para que os mesmos possam entender a dindmica do
espaco para auxiliar no planejamento das ac6es sobre ele. Além disso, entender as formas de relevo,
os fendmenos climaticos, as composi¢des sociais, as praticas humanas nos diferentes lugares, sao
imprescindiveis para a manutencéo da vida em sociedade.

A Reforma do Ensino Médio esta implantada em um contexto de transformacdes. Essas
mudancas envolvem um conjunto de medidas com o objetivo de reconfigurar o estado brasileiro na
direcdo de diminuir os direitos sociais e atender aos interesses do grande capital nacional e
internacional (Moura e Lima Filho, 2017). Nessa perspectiva, as alteracdes propostas pela lei n°

13.415/2017 apresentam transformacdes ndo s6 nas condi¢cdes de oferta, como também na



organizacdo do ensino médio, com algumas altera¢des no curriculo e no tempo de duragdo do ensino,
que além de influenciar na formacéo dos estudantes, atinge o papel, a formacéo e o trabalho dos
professores nesta etapa de escolarizagéo.

O Ministério da Educacdo ndo esconde seus reais interesses em atender as demandas do
mercado financeiro com a implementacdo da Reforma do Ensino Médio. Fica nitido a intencdo de
que o Novo Ensino Médio esteja diretamente voltado para a preparacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho, fazendo uma ligagdo com a concepcédo do ensino médio como ultima etapa da
educacdo basica que deveria, conforme estabelece a lei 9.394/96, proporcionar uma formagao comum
voltada para o exercicio da cidadania e oportunizando condi¢bes para o estudante progredir no
trabalho e em estudos posteriores. Consideramos que o Novo Ensino Médio proposto pelo governo
federal assume uma visdo mercantil da escola publica (Silva e Sheibe, 2017).

Para encerrar, consideramos que a Reforma do Ensino Médio visa atender aos interesses
exclusivos do mercado de trabalho e da agenda neoliberal, levando a precarizagédo do trabalho dos
professores do ensino médio e tornando o ensino e aprendizagem fragil, deixando muitos alunos para

tras, imperando as desigualdades e a exclusé@o educacional.
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INTRODUCAO

A Industria 4.0 ndo é apenas um avanco tecnoldgico. Esta é uma revolugdo que ultrapassa o0s
limites da fabrica e permeia a sociedade como um todo. A emergéncia de maquinas inteligentes
capazes de tomar decisdes autbnomas e de ligacdes onipresentes entre software e objetos provoca

mudancas profundas na forma como vivemos, trabalhamos e aprendemos.

A Educac&o 4.0 nasceu no contexto da Quarta Revolucdo Industrial e caracteriza-se ndo so
pela implantagdo de dispositivos tecnoldgicos digitais no contexto da educacao, mas também por uma
mudanca de paradigma na forma como os professores pensam e agem. Um dos pré-requisitos é
utilizar a tecnologia como ferramenta pedagogica inovadora para transformar as praticas educativas
para facilitar e diversificar o processo de ensino-aprendizagem para atender todos os alunos e suas
diferencas (Schwab, 2019).

Os jovens da "Geragdo Z" sdo considerados nativos digitais, imersos em um ambiente onde a
tecnologia é uma presenca constante em suas vidas didrias. Com uma relacdo intrinseca com o mundo
digital, esses estudantes trazem consigo uma familiaridade natural com a informatica e a internet em
suas diversas manifestacGes. Diante desse cenario, a educacgdo enfrenta o desafio de se adaptar a esses
nativos digitais, demandando uma transformacao do tradicional modelo de ensino, caracterizado por

giz, lousa e carteiras enfileiradas.



A necessidade de atender a essa geragdo implica uma reviséo profunda do papel do professor
como o Unico detentor do conhecimento, conforme destacado por Filatro e Loureiro (2002). A
abordagem classica de ensino, centrada na transmissdo unidirecional de informacdes, torna-se
obsoleta diante da realidade dindmica e interativa que caracteriza o universo digital habitado pelos
jovens da Geragdo Z. A educagdo precisa se reinventar, adotando métodos mais participativos,
integrando ferramentas tecnol6gicas e promovendo um ambiente de aprendizado mais colaborativo e

envolvente.

A sala de aula tradicional, com sua disposicao rigida de carteiras e o professor como
autoridade exclusiva, deve ceder espaco a um ambiente flexivel, onde a tecnologia é incorporada de
maneira significativa. A interatividade, a personalizacao do aprendizado e a promoc¢éo do pensamento

critico ganham destaque nesse novo paradigma educacional.

A integracdo de plataformas digitais nos servicos cotidianos € uma tendéncia inevitavel, e a
educacdo ndo é excecgdo a esta transformacédo. A aprendizagem online, a realidade virtual na sala de
aula e o alinhamento dos curriculos com as competéncias necessarias para a sociedade atual, que é

tal dependente digital, sdo apenas alguns exemplos de mudangas que se tém tornado tdo importantes.

E inegavel que a utilizacdo generalizada dos meios digitais trouxe mudancas profundas na
vida das pessoas, criando uma ligagcdo mais estreita com o ciberespaco. Caracterizados pela rapidez
e riqueza de elementos, estes ambientes virtuais oferecem novas formas de interagdo ndo s6 com
lugares, mas também com individuos em distancias geograficas relativamente grandes. Gracas aos
computadores e dispositivos mdveis conectados a Internet, esta conexdo virtual transcendeu as

fronteiras fisicas.

Como aponta Castells (1999), as mudangas impulsionadas pela imersdo no ciberespago néo
se limitam a simples mudancas nas relagdes cotidianas. Isso redefine a natureza dessas interagfes. A
velocidade de transmissao da informacéo e a diversidade de elementos do mundo digital criam um

contexto dindmico que desafia as nogdes tradicionais de proximidade e distancia.

Nesse cenario, as pessoas experimentam uma proximidade virtual que transcende as barreiras
geogréficas, permitindo a comunicacao instantanea e a participacdo em eventos e atividades que antes
estariam fora de alcance. A conectividade digital proporciona ndo apenas uma ampliacao das redes
sociais, mas tambeém uma reconfiguracdo das relagfes com o espaco, tornando o mundo virtual uma

extensdo integral da vida cotidiana.



A racionalidade instrumental emerge como uma influéncia central nos projetos e experiéncias
contemporaneas voltadas a integracdo das tecnologias no cenario educativo. Essa influéncia se
manifesta nos discursos que abordam a conexao entre tecnologia e educacdo, predominantemente
embasados na visdo de que a tecnologia € um meio para alcancar objetivos pedagdgicos. Nessa
perspectiva, a tecnologia é concebida como um elemento de mediagdo e como um instrumento capaz

de transformar tanto o processo de aprendizagem quanto as dinamicas pedagogicas (Peixoto, 2007).

Para Barreto (2004) “a necessidade de comunicacdo da, assim, origem e forma as novas
tecnologias que expandem suas fronteiras e a alimentam”. Estas atividades de comunicagdo foram
potencializadas principalmente pelos avangos da tecnologia da informagdo e da Internet, trazendo
consigo novos signos — cibercultura, ciberespaco, aprendizagem digital, métodos ativos, entre muitas

outras coisas.

No campo da educacdo, surgem inimeros questionamentos acerca dos desafios impostos pelas
tecnologias digitais. Elas ndo sdo mais vistas apenas como ferramentas técnicas facilitadoras na vida
cotidiana, mas sim como recursos fundamentais que podem ser incorporados e integrados de maneira

significativa ao processo de ensino e aprendizagem.

Esse destaque se justifica especialmente pela presenca cada vez mais marcante das tecnologias
digitais nas instituicdes de ensino, principalmente por meio dos dispositivos moveis utilizados pelos
alunos. Esse fenbmeno ndo apenas da origem a diferentes cenarios educacionais, mas também implica
uma mudanca profunda no paradigma educacional. (Moran, 2000; Kenski, 2007; Almeida e Valente,
2011; Almeida, 2014; Fihr, 2019; Fihr, Haubenthal, 2019; entre outros).

E vital destacar que a inclusdo da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem tem sido
discutida nos Parametros Nacionais de Contetidos Educacionais. O objetivo desta discussdo é agregar
informacdes relevantes, bem como esclarecer dividas sobre seu uso efetivo. Este cenario reflete a
necessidade crescente de considerar a integracdo tecnolégica como um elemento dindmico essencial
da educacdo, orientado por diretrizes curriculares para otimizar a qualidade e a eficiéncia do processo

de formagéo.

Nesse sentido os processos tecnoldgicos aqui referidos diferem de produtos da ciéncia
aplicada, prontos e acabados, como é 0 caso do conjunto de maquinas e aparelhos elétricos e
eletro-eletrénicos da atualidade. Portanto, sdo considerados no sentido de apreender a
interferéncia que exercem em tais processos. De tal forma que as tecnologias na éarea das
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias sdo compreendidas para além de resultados das
ciéncias, como também dinamizadoras dos campos cientificos a medida em que geram novas



questBes a serem desvendadas por pesquisas cientificas de producdo do conhecimento
(Brasil, 2007, p. 4).

Neste cenario, a tecnologia deve ser integrada nas escolas como um meio, e ndo como um fim
absoluto, fixo ou imposto. Sua finalidade é descobrir, fortalecer, analisar e vivenciar a pratica do
professor em sala de aula com o Unico propdsito de preparar e estimular o interesse dos alunos pelo
conhecimento cientifico. Neste contexto, a tecnologia serve como uma ferramenta dinamica e flexivel
que permite aos educadores melhorarem as suas abordagens pedagdgicas e criar ambientes de

aprendizagem mais envolventes e eficazes.

Com base nisso, é necessario abordar o conceito principal que rege esta pesquisa: Educacdo
4.0. Com o surgimento da quarta revolugdo industrial e da era digital, a educacéo passa por uma
transformacao paradigmatica. Neste novo cenario, as informag6es sdo transmitidas horizontalmente
pela rede global. Os educadores atuam como gestores, organizando a vasta quantidade de informacéo
disponivel através das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) e convertendo-a em
conhecimento. Durante esse periodo, 0s alunos ficam imersos no ambiente da arquitetura de redes,
assumem o papel de autores do conhecimento por meio de projetos interdisciplinares e desenvolvem

habilidades para se adaptarem a sociedade 4.0.

A Educacdo 4.0 tem como objetivo capacitar os estudantes com as habilidades técnicas,
cognitivas, sociais e emocionais essenciais para o aprendizado no século XXI (UNESCO, 2015).
Além disso, busca desenvolver competéncias digitais para atender as demandas das profissdes

emergentes na 42 Revolucdo Industrial (WEF, 2020).

A necessidade de uma utilizacdo eficaz das tecnologias digitais tornou-se essencial na era da
42 Revolugdo Industrial, que teve inicio na Gltima década. Este periodo é caracterizado pela
substituicdo do trabalho mental humano por inteligéncia artificial, automacgdo e outras inovacoes
digitais (Schwab, 2016).

Baxendale (2019) propde a transformacdo digital como o uso de tecnologias inovadoras e a
implementacdo de alteragdes nos processos, nas pessoas e na cultura de uma organizacdo. Na era
digital, aprender a aprender e caracterizado pelo desenvolvimento do pensamento critico enfatizando
o significado, a ética e a responsabilidade, equilibrando o desempenho, questionando prioridades e

avaliando resultados (Renick, 1989).



Com a chegada da Educagéo 4.0 em um mundo interconectado, 0 conectivismo emerge como
uma abordagem que integra principios das teorias do caos, das redes, da complexidade e da auto-
organizacdo. Esta teoria postula que a aprendizagem implica na construcdo individual de conexdes,
bem como em conexdes sociais globais, que sdo mutaveis, flexiveis e abertas, ocorrendo tanto em

ambitos pessoais quanto virtuais. (Carvalho, 2013)

Vivemos atualmente na chamada era da informacao, que se caracteriza pela transferéncia da
comunicacdo no ciberespaco. Este ambiente virtual supera barreiras de tempo e da geografia,
permitindo a comunicacdo instantanea de informacdes. Essa dinamica contribui para a formagéo da
inteligéncia associativa e coletiva, onde os individuos se conectam instantaneamente entre si e
colaboram. Para Lévy (1999, p. 17) o ciberespaco e a cibercultura sdo causados por acdes humanas

como:

[...] 0 novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O
termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacdo digital, mas também o
universo oceanico de informacao que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam
e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto
de técnicas (materiais e intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco. (Lévy, 1999, p.
17)

No ciberespaco, a cibercultura é incutida democraticamente através de diversas tecnologias
de informacéo e comunicac&o. E neste ambiente que sdo criados espacos de aprendizagem inclusivos,
flexiveis e adaptativos, rompendo com modelos educacionais tradicionais ultrapassados. Esses
modelos deixam vestigios da abordagem massificada, enfatizando a memorizag&o, a estagnacao e a

separacao do contetido da realidade.

Apesar das criticas relativas a ampla difusdo das tecnologias digitais, a sua influéncia na
transformacdo de habitos e na formagdo de novas relagBes sociais e comerciais, 0 ciberespaco
desempenha um papel importante na satisfagéo das necessidades individuais. Portanto, como destaca
Lemos (2007, p. 16), "uma das caracteristicas da sociedade contemporanea reside no fato de que
organizacg0es sociais e instituicdes de diversos tipos (comerciais, educacionais, juridicas, financeiras,

politicas, etc.) agora possuem extensdes no ciberespaco”.

Segundo Lévy (1999, p. 32) “ciberespago € o novo espago de comunica¢do, sociabilidade, de
organizacao e de transacao que envolve intrinsecamente informagado e conhecimento”. Ja para Lemos

(2002, p. 146, 148), o ciberespaco ¢ um ambiente midiatico, como uma incubadora de ferramentas de



comunicacdo, conectando pontos ordinarios, criando territorializacdo e desterritorializacéo
sucessivas. [...] formando comunidades ordinarias. E um espaco (relacional) de comunhéo, colocando
em contato, atraves do uso de técnicas de computacao eletrénica, pessoas do mundo todo. [...] Mais

do que um fendémeno técnico, o ciberespaco € um fenémeno social.

No campo educacional, esse emaranhado de informacdes também tem sido utilizado para
diversas finalidades como um espaco dinamizador e potencializador do ensino e da aprendizagem

associada a um conjunto de parametros didaticos — as metodologias ativas (Corréa; Marinho, 2016).

Nesse contexto, as Tecnologias Digitais ja fazem parte do cotidiano de muitas escolas publicas
e privadas em diferentes regides do mundo. A integracdo dessas tecnologias no ambiente escolar
revela mudancas no comportamento tanto de alunos quanto de professores. Elas ndo sdo apenas
utilizadas como ferramentas de entretenimento e comunicacdo, mas também em beneficio do

processo de ensino e aprendizagem.

No ambito educacional, a transformacéao digital implica uma reavaliagdo dos processos de
ensino e aprendizado, especialmente quando direcionados a uma audiéncia composta por nativos
digitais. Essa reconfiguracdo engloba ndo apenas a realizacdo de atividades digitais, mas também a
aquisicdo de conhecimentos e competéncias técnicas, incorporando habilidades, mentalidade e
atitudes digitais.

E importante destacar que a justificativa para integrar tecnologias na educacio ndo reside
apenas na presenca generalizada dessas ferramentas na sociedade. Em vez disso, a abordagem deve
reconhecer que os alunos nascidos na era digital, conforme observado por Palfrey (2011), possuem
um perfil distinto. Esses estudantes aprendem nao apenas no ambiente escolar, mas também a partir
do meio social e cultural que permeia suas vidas fora da escola, onde as tecnologias desempenham

um papel significativo (Oliveira, 2003).

Dessa forma, a transformacdo digital na educacdo ndo se trata apenas de incorporar
tecnologias por sua mera presenca, mas de reconhecer e adaptar os métodos de ensino para atender
as caracteristicas e as formas de aprendizado desses nativos digitais, proporcionando uma integragdo

mais eficaz entre 0 ambiente educacional e o contexto tecnolégico em que estdo imersos.

Dessa forma, a Geografia, sobretudo o Ensino de Geografia, tem se apropriado desse espaco
navegavel e tem tecido diversos significados para incorporacao da ciéncia nesse espaco fluido e veloz.
No entanto, Moraes (2013) tem nos alertado que a ciéncia geografica ainda apresenta uma teorizacéo

bastante timida acerca das novas tecnologias virtuais.



Uma pessoa conectada a uma rede digital tem a capacidade de entrar em um espaco virtual
dindmico, no qual inimeras transacdes, informacdes, vendas e constru¢des ocorrem continuamente.

Isso destaca a natureza incessante dessa rede, que se aprimora a cada movimento realizado.

Conforme mencionado por Moraes (2013, p. 142), "o espagco formado pelas redes
potencializadas pela ciéncia e pela tecnologia, portanto, € um espaco de transagdo, uma parcela da
totalidade que, devido ao seu conteudo técnico, possibilita uma comunicacdo permanente, precisa e
rapida".

Diante do exposto nesse referencial bibliografico, a busca por compreender a importancia das
tecnologias digitais no ensino de Geografia envolve ndo apenas reconhecer a presenca dessas
ferramentas no ambiente educacional, mas também entender como elas impactam a dindmica de
aprendizagem dos alunos. No contexto da Educacdo 4.0, onde a integracdo da tecnologia é
fundamental, a pesquisa se propde a explorar como o ensino de Geografia na educacao basica se
adapta e responde a esse cenario de transformacdes digitais.

METODOLOGIA

Dentre os propdsitos primordiais desta investigacdo, destacou-se a missdo de adentrar no
amago da analise das repercussdes que a Educacéo 4.0, as tecnologias digitais e as metodologias
ativas exercem no contexto do ensino de Geografia. Nosso objetivo principal reside em n&o apenas

compreender, mas também em contribuir para o entendimento dessas influéncias interligadas.

Este estudo emprega uma discussdo tedrico-metodoldgica para investigar as implicacdes do
objeto central de pesquisa. Sera conduzida uma analise critica das producdes académicas relevantes

sobre o tema, visando aprofundar o entendimento das dindmicas e desafios envolvidos.

A escolha de uma discussdo tedrico-metodologica como abordagem central para esta
investigacdo reflete a necessidade de um embasamento sélido que oriente a compreensédo e
interpretacdo dos dados coletados. Moran (2000), Kenski (2007), Almeida e Valente (2011), Almeida
(2014), Fihr (2019), Fihr e Haubenthal (2019) e outras fontes relevantes constituem pilares
fundamentais para essa construcdo tedrica, fornecendo perspectivas valiosas que enriquecem a

analise.

A conducao de uma analise critica das producdes académicas pertinentes sobre o tema é um

passo essencial para aprofundar o entendimento das dindmicas e desafios envolvidos. Pretende-se nao



apenas revisar o estado atual da pesquisa, mas também identificar lacunas no conhecimento existente,

areas de consenso e controversia, bem como oportunidades para contribui¢cdes originais.

DESENVOLVIMENTO

As revolucdes industriais moldaram a historia durante séculos (Sakurai, 2018). A Primeira
Revolucdo Industrial, ocorrida entre 1760 e 1860, foi um marco importante que comecou na Inglaterra
e atingiu paises como Franca, Bélgica, Holanda, Russia, Alemanha e Estados Unidos. Este periodo

revolucionario trouxe mudancas significativas que afetaram diretamente o cenario educacional.

Durante este periodo, as mudangas socioecondmicas, como a transi¢ao da producdo manual
para a producdo mecanizada e o desenvolvimento de novas tecnologias, mudaram nao sé a industria,
mas também a estrutura da sociedade e, portanto, os sistemas educativos. A necessidade de preparar
os trabalhadores para as exigéncias da nova era industrial impulsionaram mudangas nos métodos de
ensino e aprendizagem e enfatizou a importancia da educacao no contexto do rapido desenvolvimento

tecnoldgico e industrial.

No d&mbito educacional, essa revolucdo teve repercussoes significativas. A demanda crescente
por trabalhadores qualificados para operar as novas maquinas impulsionou a necessidade de educacao
formal. Escolas técnicas e institui¢ces de ensino voltadas para a formacao de profissionais industriais

comecaram a surgir como resposta a essa exigéncia.

Dathein (2003) aponta que a industrializagdo ndao apenas demandou uma forca de trabalho
mais instruida, mas também inspirou uma reavaliacdo nas abordagens pedagdgicas. A necessidade de
uma populacdo alfabetizada e com habilidades técnicas incentivou a expansao do acesso a educagao

bésica.

Portanto, para que possamos compreender os estimulos que colaboraram para a construcéo da
Educacdo 4.0, nos cabe fazer uma viagem no tempo e observar o quesito cronologico, ja que, o sufixo
‘4,0” estimula um pensamento linear e cardinal. Dessa forma, a Primeira Revolucdo Industrial ndo
apenas transformou os meios de producdo, mas também catalisou mudancas significativas na

educacdo, moldando a trajetoria do desenvolvimento educacional ao longo dos séculos subsequentes.

Durante esse periodo, o professor desempenhou um papel central na estruturacéo e gestao da

aprendizagem dos alunos. Estes, caracterizados por uma postura de admiracéo e submissao recebiam



instrugcOes de mestres considerados portadores de conhecimento. As primeiras institui¢des de ensino
eram conhecidas como escolas paroquiais e seu foco limitava-se a educacao dos membros da igreja.
As aulas eram ministradas em uma igreja e a instrucdo limitava-se a leitura de textos sagrados.
(Gobbo, 2021)

A segunda revolucdo industrial comegou no final do século XIX e continuou ao longo do
século XX. Esta fase revolucionaria, caracterizada pelo aparecimento da eletricidade e da linha de
montagem, trouxe a producdo em massa. Estes avancos foram particularmente influenciados pelos
desenvolvimentos do pés-guerra, um periodo em que as sociedades enfrentaram mudancas

significativas.

Durante este periodo, a introducdo de novas formas de producdo e o desenvolvimento
tecnologico, especialmente no dominio da eletricidade, revolucionaram a inddstria e, portanto, a
sociedade. A inovacéo da linha de montagem possibilitou a eficiéncia da producdo em massa e mudou
a dindmica dos processos industriais. A situacdo do pds-guerra exigiu uma adaptacdo rapida e
eficiente as novas exigéncias tecnoldgicas e industriais, e a educacdo desempenhou um papel

fundamental nesse cenario dindmico (Baracho, 2019).

A Escola 2.0 foi projetada para preparar as pessoas para o trabalho na fabrica. Refletindo as
caracteristicas da producdo industrial, este método de formacdo enfatizou tarefas repetitivas e
mecanicas, promovendo um modelo de trabalho individualizado. A sala de aula foi caracterizada por
uma abordagem homogénea caracterizada pela padronizacgdo, foco, centralizacdo e sincronizacao.
Neste contexto, o foco principal da formacgédo foi o armazenamento de informacdo e a formacao
baseada na assimilacdo. O objetivo da informacdo comum era adaptar o aluno a sociedade atual.
(Felcher, 2021)

O advento da Terceira Revolugdo Industrial, conhecida como Revolucdo dos Computadores,
teve seu inicio na década de 1960. Essa fase foi impulsionada pelo progresso dos semicondutores,
pelo surgimento da computacdo de mesa na década de 1960, pela popularizacdo da computacao

pessoal nas décadas de 1970 e 1980, e pelo surgimento da Internet na década de 1990.

Consiste numa nova abordagem sobre o que ensinar, como ensinar, com que ferramentas de
ensino e que competéncias desenvolver para formar uma pessoa que se possa integrar eficazmente
neste novo contexto social. No caso da Educacdo 3.0, € importante que o educador saiba utilizar as
novas tecnologias como ferramentas pedagogicas. Este modelo educacional combina inovagdes

tecnoldgicas com processos de aprendizagem, estimulando cada vez mais os alunos a desenvolverem



autonomia, criatividade, flexibilidade, participacdo ativa e pesquisa, especialmente por meio de

projetos.

A Quarta Revolugdo Industrial, que teve inicio na virada do século XX para o XXI, é
fundamentada na revolugdo digital. Este movimento é caracterizado por uma Internet mais ubiqua e
movel, por sensores pequenos, porém mais poderosos e acessiveis, além da presenca marcante de

inteligéncia artificial e aprendizado de maquinas.

Ao contrario das revolugdes precedentes, esta ndo se limita exclusivamente a sistemas e
maquinas inteligentes e interconectadas, mas engloba uma variedade mais ampla de avancos em
campos que se estendem desde o sequenciamento genético até a nanotecnologia, das energias

renovaveis a computacao quantica.

Essa revolucdo destaca-se pela fusdo das tecnologias e pela interacdo entre os dominios
fisicos, digitais e biologicos, revelando uma complexidade e interconexdo inéditas no cenario
tecnoldgico contemporaneo. A convergéncia desses diversos campos impulsiona mudancas
significativas nos modos de producdo, comunicacéo e interacdo social, transformando profundamente

a maneira como vivemos e trabalhamos.

A Educacdo 4.0 surge como uma resposta proativa as demandas da sociedade na chamada "era
inovadora”, na qual as mudancas tecnoldgicas e sociais transformam fundamentalmente a forma
como vivemos, trabalhamos e aprendemos. Esse paradigma educacional vai além da simples
transferéncia de conhecimento, priorizando o desenvolvimento de habilidades e competéncias que

sdo consideradas cruciais para o0 sucesso na vida pessoal e profissional no seculo XXI.

Conforme destacado por Silva e Sobrinho (2020), a Educacao 4.0 esta intrinsecamente ligada
a transformacGes nas caracteristicas especiais de paralelismo e conectivismo. Paralelismo refere-se a
coexisténcia de multiplos avancos tecnolégicos simultaneos, enquanto o conectivismo destaca a

importancia das redes e interconexdes na disseminacéo e construcdo do conhecimento.

De acordo com Silva (2020), as habilidades enfatizadas pela Educacao 4.0 sdo consideradas
requisitos essenciais para a vida no século XXI. Essas habilidades incluem, entre outras, lideranca,
criatividade, colaboragdo, letramento digital, comunicacdo eficaz, inteligéncia emocional,
empreendedorismo, cidadania global, solucdo de problemas, pensamento critico e trabalho em

equipe.



No contexto do século XXI, a dindmica de ensino-aprendizagem exige uma reorganizacao
baseada nos principios da colaboracdo, criacao, investigacao e partilha. Neste cenario, as instituicdes
de ensino enfrentam uma necessidade urgente de envolver os alunos nesta abordagem numa fase
inicial da sua educacdo. O objetivo é dar-lhes a oportunidade de desenvolverem competéncias de

aprendizagem autonoma, promovendo a autonomia.

Andrade (2018) enfatiza a transformacéo gradual das salas de aula em espacos orientados para
competéncias, onde o conhecimento é baseado em pesquisas e na troca de ideias e experiéncias
colaborativas. Essa reorientacdo significa uma mudanga de foco, afastando-se da simples reproducao
de conteudos e concentrando esforgos em estratégias que estimulem a participacdo ativa dos alunos

no processo de aprendizagem.

Diante desse panorama, torna-se imperativo repensar ndo apenas o curriculo, mas também as
metodologias, o papel do educador, a estrutura escolar e, por conseguinte, os objetivos da educacéo,
de modo a alinhar-se aos desafios impostos pela atual era digital. Uma analise fundamentada na
classificacdo proposta por Pancreobutr sugere que, em muitos contextos, a educacdo ainda se encontra
em estagios iniciais da versdo 3.0, enfrentando consideraveis dificuldades. Na chamada Educacéo
3.0, j& se observa uma intensificagdo no uso de tecnologias, e os alunos desempenham um papel mais
ativo na criacdo do conhecimento, em contraste com a abordagem mais tradicional centrada no

consumo passivo.

Contudo, essa transicdo ainda ndo é plenamente refletida nas praticas educacionais cotidianas.
As escolas enfrentam desafios significativos para efetivar essa mudanca de paradigma, muitas vezes
devido a barreiras estruturais, resisténcias institucionais e limitaces de recursos. A implementagédo
efetiva de estratégias pedagogicas alinhadas & Educacdo 3.0 exige ndo apenas a adogdo de

tecnologias, mas uma transformacao profunda na cultura escolar.

Assim, a revisdo do curriculo e a reformulacdo das metodologias precisam ser acompanhadas
por iniciativas que capacitem os educadores a integrarem efetivamente as tecnologias digitais em suas
praticas. Isso inclui ndo apenas o dominio técnico, mas uma compreensdo pedagdgica solida sobre
como utilizar essas ferramentas para promover a participagéo ativa dos alunos na construgdo do

conhecimento.

Uma abordagem educativa em que os alunos desempenham um papel passivo, com poucas
oportunidades de criar, experimentar e participar ativamente, ainda existe em muitas escolas em

economias subdesenvolvidas e emergentes. Isto contradiz claramente os principios da Educag&o 4.0,



que defendem uma abordagem centrada na aprendizagem prética e na aquisicdo ativa de

conhecimento.

Este paradigma, cada vez mais exigido pelo modo de vida estabelecido em muitas sociedades
globais, enfatiza a importancia de aprender fazendo, enfatizando a realizagéo de tarefas como

principal meio de aquisi¢cdo de competéncias e conhecimentos essenciais.

Como esclarecido por Caron (2017):

“(...) o futuro da Educacdo, também chamado de Educagdo 4.0, baseia-se no conceito de
Learning by doing, ou seja, aprender fazendo. Esse conceito traz a ideia de que todos nés —
principalmente quem estd na escola hoje — vamos aprender coisas diferentes e de maneiras
diferentes, por meio de experiéncias, projetos, testes e muita ‘mao na massa’.” (Caron, 2017).

O conceito de autonomia de aprendizagem surge neste contexto, pois visa possibilitar aos
alunos uma participacdo mais ativa na sua educacao. A ideia é que durante a formacdo desenvolvam
competéncias que vao além da simples absor¢cdo de informagBes e promovam um conhecimento

profundo e critico.

Tratando dessa questdo, Garofalo (2018) apresenta a ideia que:

N&o existe um modelo pronto para aplicar e todos podemos (e devemos) contribuir,
quebrando velhos paradigmas de anos impostos em uma educacdo descontextualizada,
pautada em transmissdo de conhecimento e ambientes pouco propicios ao processo de
aprendizagem. Para muitos educadores ligados ao tema, o0 modelo pautado na cultura maker
— do faca vocé mesmo — é um dos caminhos. (Garofalo, 2018, s/p).

Uma educacdo baseada na criatividade e na invencdo da tecnologia pode ser alcancgada,
utilizando uma variedade de recursos e ambientes que permitem a experimentagao “com o aluno no
centro do processo de aprendizagem”. Além dos equipamentos, ¢ importante que as atividades de

ensino sejam experienciais e respeitem professores e alunos. (Garofalo, 2018, s/p).

A educacdo nas escolas e nas salas de aula deve incluir a préatica, a criatividade e a
experimentacdo como fortes caracteristicas centrais. A expressao “aprender fazendo”, originalmente
associada a esfera da producdo (dominio de uma tarefa por meio da pratica especializada), também

se aplica ao processo de formagéo de um individuo.



Decidir por uma escola ndo significa apenas conhecimentos teéricos, mas também
competéncias praticas no uso da tecnologia, que sdo adquiridas atraves da implementacéo de projetos

e atividades praticas.

Esta abordagem, que enfatiza a pratica e a aplicacdo de atividades orientadas, da aos alunos a
oportunidade de aplicar o conhecimento num contexto do mundo real. Nao s6 melhora a compreensao
de conceitos, mas também estimula a capacidade de resolver problemas importantes do mundo de
hoje de forma criativa e adaptativa. A aprendizagem pratica ndo sO permite aos alunos
compreenderem teorias, mas também os prepara para enfrentar desafios reais, permitindo-lhes ser

ativos e produtivos na sociedade.

Considerando as reflexdes anteriormente feitas, cabe perguntar qual o papel que o ensino de
Geografia tem neste contexto? Este é um processo natural ao qual a ndo pode ficar indiferente. No
cenario atual caracterizado pelo progresso tecnolégico, pela globalizacdo e pelas mudancas
socioambientais, 0 ensino de geografia assume uma importancia impar. O campo cientifico ndo sé
proporciona a compreensao da dindmica espacial, mas também se torna uma importante ferramenta
para desenvolver as competéncias necessarias para que as novas geracfes enfrentem os desafios da

sociedade 4.0.

O ensino de geografia deve ser considerado ndo apenas como uma transferéncia de
conhecimento espacial tradicional, mas como um meio de promover o pensamento critico, a analise
espacial e a compreensao da interacdo entre a sociedade e 0 espaco. Ao combinar tecnologias digitais,
métodos ativos de aprendizagem e projetos interdisciplinares, a disciplina pode tornar-se um
catalisador para o desenvolvimento de competéncias essenciais como 0 pensamento critico, a

resolucéo de problemas e a colaboracao.

Dessa forma, o ensino de geografia torna-se parte central no desenvolvimento de um individuo
que compreende 0 mundo ao seu redor e é capaz de se comunicar de forma significativa com ele. A
disciplina tem um papel central na preparacao dos alunos para serem cidadaos ativos e informados, o
que vai ao encontro dos desafios e oportunidades oferecidos pela era da informacéo e pela Educacéao
4.0.

Conforme apontado por Freire e Alencar (2005), a utilizacdo da tecnologia com propositos
pedagdgicos tem como principal objetivo a integragdo entre alunos e professores, visando a
compreensdo e interpretacdo de fendmenos socioculturais, além do envolvimento em atividades

socialis relevantes.



E importante ter estas consideracdes em conta no contexto da Educacéo Basica, uma vez que
estes entendimentos tém uma relacdo direta com o ensino de geografia e com os paradigmas
metodoldgicos atuais. Atualmente é pratica comum adaptar qualquer tépico ao conteudo de um livro
de texto padrdo, o que acaba por limitar a capacidade dos alunos de moldarem as suas proprias

percepgdes através de uma orientacdo mais flexivel.

Em contextos educacionais, especialmente no ensino de Geografia, a tendéncia de ajustar o
conteddo aos livros didaticos pode ser prejudicial. Esta abordagem limitada ndo so limita a variedade
de perspectivas que os alunos podem explorar, mas também reduz as oportunidades de desenvolver

competéncias criticas e analiticas.

Os alunos que se deparam com material pré-estruturado podem ser forcados a adotar uma
perspectiva Unica e a receber informacg6es passivamente, em vez de serem encorajados a tirar as suas
proprias conclusdes e questdes. Nas atuais dinamicas de aprendizagem, o potencial criativo e critico
dos alunos é muitas vezes ignorado porque a énfase esta na lembranca e reproducdo do conhecimento
existente. Isto vai contra a abordagem proposta pela Educacdo 4.0, que enfatiza a importancia da

aprendizagem pratica, do pensamento critico e da resolucdo de problemas.

CONCLUSOES

Em sintese, ao considerarmos a evolugéo das revolugdes industriais e seu impacto na educagao
ao longo dos séculos, evidenciamos uma clara relacdo entre as mudancas na industria e as
transformacfes nos sistemas educacionais. A Primeira Revolucdo Industrial, exemplificada por
Sakurai (2018), gerou a demanda por trabalhadores qualificados, impulsionando a criacdo de escolas

técnicas e instituicdes de ensino voltadas para a formacéo industrial.

A medida que a sociedade progredia para a Segunda e Terceira Revolugdes Industriais, novas
tecnologias e formas de producdo demandam uma educacdo adaptada as exigéncias do momento,
como destacado por Baracho (2019) e Dathein (2003).

A introducdo de computadores e a ascensao da Internet marcaram a transicao para a Educacao
3.0, promovendo o uso de tecnologias na aprendizagem e incentivando habilidades como autonomia

e colaboracdo, conforme apontado por Baracho (2019) e Gobbo (2021).

A Educacdo 4.0, surgida na era da Revolucdo Digital, representa uma resposta proativa as

demandas de uma sociedade cada vez mais inovadora, como destacado por Andrade (2018). Nesse



contexto, habilidades essenciais para o século XXI, como lideranca, criatividade, colaboragédo e

inteligéncia emocional, ganham destaque, conforme ressaltado por Puncreobutr (2016).

No entanto, a implementacdo efetiva dessas transformacdes na educacdo enfrenta desafios,
incluindo resisténcias institucionais e barreiras estruturais, conforme observado por Garofalo (2018).
A necessidade de revisdo curricular, reformulacdo de metodologias e capacitacdo dos educadores é
crucial para alinhar a pratica educacional aos principios da Educacdo 4.0, conforme enfatizado por
Freire e Alencar (2001).

O ensino de Geografia, diante do cenério atual de progresso tecnolégico e mudancas
socioambientais, assume um papel central na promog¢do do pensamento critico e na compreensao da

interacdo entre a sociedade e 0 espaco.

Ao integrar tecnologias digitais, métodos ativos de aprendizagem e projetos interdisciplinares,
0 ensino de Geografia contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais necessarias para

enfrentar os desafios da sociedade 4.0.

Assim, a evolucdo da educacao reflete ndo apenas as demandas da industria e da tecnologia,
mas também a necessidade de preparar os individuos para serem cidadaos ativos, informados e

capazes de se adaptar a um mundo em constante transformacéo.

REFERENCIAS

Almeida, M. E. B. Apresentacdo. In. Bacich, L. E Moran, J. Metodologias Ativas Para Uma
Educacio Inovadora: Uma Abordagem Teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018, P. 9- 13.

Baracho, R. M. A., & Freitas Junior, C. A. (2019). Educacio 3.0: A educacido da 4" Revolucio
Industrial. Pesquisa Brasileira em Ciéncia da Informacao e Biblioteconomia, 14(1), 22-30.

Barreto, R. G. (2004). Tecnologia e educacido: trabalho e formacao docente. Educagao &
sociedade, 25, 1181-1201.

Brasil, Lei De Diretrizes E Bases Da Educagdo Nacional. Lei N° 9.394/06, De 20 De Dezembro De
1996.

Carvalho, M. J. S. (2013). Proposicdes e controvérsias no conectivismo. RIED. Revista
iberoamericana de educacion a distancia.

Castells, M. Sociedade Em Rede: A Era Da Informacao; Economia, Sociedade E Cultura. Sao
Paulo: Paz E Terra, 1999.



Corréa, C. A. D Trindade, C. C. A. de Oliveira Marinho, K., & de Oliveira Vieira, K. (2016). Como
A Utilizacao De Metodologias Ativas Pode Contribuir Para Melhorar A Aprendizagem Em Um
Curso De Administracdo. International Journal on Active Learning, 1(1), 9-15.

Dathein, R. (2003). Inova¢do e Revolucées Industriais: uma apresentacio das mudancas
tecnoldgicas determinantes nos séculos XVIII e XIX. Publicacdes DECON Textos Didaticos, 2,
2003.

Delors, J., Chung, F., Geremek, B., Gorham, W., Kornhauser, A., Manley, M., ... & Nanzhao, Z.
(1996). Relatorio para a UNESCO da Comissiao Internacional sobre Educacio para o século
XXI. Educacdo um tesouro a descobrir, 6.

Filatro, A. Loureiro, A. C. Novos Produtos E Servicos Na Educacao 5.0. Sdo Paulo: Artesanato
Educacional. Edi¢ao do Kindle. 2020.fonseca, J. J. S. Metodologia Da Pesquisa Cientifica. Fortaleza:
Uec, 2002.

Fiihr, R. C. A Tecnopedagogia Na Esteira Da Educacio 4.0: Aprender a Aprender Na Cultura
Digital. Educagdo No Século XXI - Volume 31 — Tecnologias/organizacdo: Editora Poisson, Belo
Horizonte - Mg: Poisson, 2019, P.12-19.

Fiihr, R. C. Haubenthal, W. R. Educacio 4.0 E Seus Impactos No Século XXI. In. Educacdo No
Século XXI - Volume 36 — Tecnologia/organizacao: Editora Poisson, Belo Horizonte - Mg: Poisson,
2019. P.61-66.

Garofalo, D. (2018). Educac¢ao 4.0: o que devemos esperar. Nova escola, 7.

Gobbo, A. (2021). A quarta revolucao industrial e seus impactos na civiliza¢do e na educacio
4.0: muitas variaveis de uma nova e complexa equacio civilizatéria. Pimenta Cultural.

Kenski, V. M. Educac¢ao e Tecnologias: O Novo Ritmo Da Informacao. 3. Ed. Campinas, Sp:
Papirus, 2007.

Lemos, A. (2007). Ciberespaco e tecnologias mdveis: processos de territorializacio e
desterritorializacio na cibercultura. Imagem, visibilidade e cultura midiatica. Livro da XV
COMPOS. Porto Alegre: Sulina, 277-293.

Lévy, P., & Coletiva, A. 1. (1999). Cultura do Ciberespaco. Sao Paulo: Edi¢des Loyola.

Moraes, F. D. De. Ciberespaco Entre As Redes E O Espaco Geografico: Algumas Consideracoes
Teoricas. Revista Caminhos De Geografia Uberlandia, V. 14, N. 47 Set/2013 P. 139-149.

Moran, J. M. Novas Tecnologias E Mediacao Pedagogica. Campinha, Sp: Papirus, 2000.

Oliveira, L. M. (2003). Educacao especial e tecnologias computacionais: jogos de computador
auxiliando o desenvolvimento de criancas especiais. Encontro Paranaense de Psicopedagogia.



Palfrey, J., & Gasser, U. (2011). Born digital: Understanding the first generation of digital
natives. ReadHowYouWant. com.

Peixoto, M. D. A. PBranddo, M. A. G. Santos, G. D. (2007). Metacognicao e tecnologia educacional
simbolica. Revista Brasileira de Educacao Médica, 31, 67-80.

Renick, M. J., & Harter, S. (1989). Impact of social comparisons on the developing self
perceptions of learning disabled students. Journal of Educational Psychology, 81(4), 631.

Sakurai, R., Zuchi, J. D. (2018). As revolug¢oes industriais até a industria 4.0. Revista Interface
Tecnologica, 15(2), 480-491.

Schwab, K. A Quarta Revoluc¢ao Industrial (Edipro). Sao Paulo, 2019.



1 0. ENTENDENDO O CONCEITO DE LUGAR A PARTIR DA
APRENDIZAGEM BASEADA EM EQUIPE-TBL: UMA
ABORDAGEM PARA O 1 ANO DO ENSINO MEDIO

Gisely Francelina Do Vale Silva
gisely.francelina@ufpe.br

Universidade Federal de Pernambuco- UFPE
/orcid.org/0009-0008-6246-3306

INTRODUCAO

O espaco geogréafico constitui-se como sendo o objeto de estudo da ciéncia geogréafica, logo,
0 seu ensino é de extrema importancia para compreensdo dos diversos outros conceitos da Geografia.
Entendé-lo, por sua vez, demanda correla¢fes entre fenbmenos, conceitos e varios outros fatores.
Historicamente, o ensino dessa ciéncia foi reformulando-se vagarosamente de modo a atingir uma
abordagem mais ampla. Nesse sentido, ha cerca de 50 anos, a memorizacao e foco em fenémenos
naturais eram o seu centro de analise, contudo, apés diversas correntes serem levantadas, novos focos
foram surgindo. Richter (2014, p. 222 ) retrata que “além da descricdo, o ensino da Geografia também
ja fez mais uso de uma visdo fragmentada como perspectiva para a compreensao do espaco.

Nessa abordagem cada objeto era analisado isoladamente, fato este que dificultava o
entendimento das relagdes e interagdes entre os fendmenos”. E um fato que nesse processo, enquanto
uma vertente estava sendo explorada, muitas vezes, outra era negligenciada, Richter (2017) destaca
que no periodo que ascendeu as perspectivas da Geografia Critica, a cartografia, por exemplo, foi
negligenciada no ambito escolar. A partir disto, percebe-se as diferentes fases pela qual o ensino
geogréafico percorreu. Contudo, Pinto & Carneiro ( 2019, p. 4) relatam que “o ensino, nos dias atuais,
sobretudo no campo da Geografia, tomou novos rumos no inicio deste século. Somos levados a refletir
0 mundo em que vivemos no que se refere ao atual modelo de educacdo e aos desafios da propria
geografia enquanto disciplina escolar”.

Atualmente, em virtude ndo apenas dos avancos ao qual a sociedade presencia, mas também
devido as novas formulagdes de ensino-aprendizagem, outros horizontes estdo sendo alcancgados.
Neste parametro, diversas sao as formas de promover o conhecimento acerca do espaco geogréafico
de modo a acompanhar as modificagdes ocorridas, utilizando-se ndo apenas de métodos

diferenciados, mas de recursos multiplos que permitam entender os temas discutidos. Dentre esses



métodos estdo as metodologias ativas de aprendizagem-MAA que estdo sendo utilizadas de modo a
diversificar a maneira como o contetdo é discutido em sala de aula, estimulando as potencialidades
dos alunos. Moran (2015, p. 18) retrata que “As metodologias ativas sdo pontos de partida para
avancar para processos mais avangados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizagéo, de
reelaboragdo de novas praticas”.

Neste sentido, entender as diferentes MAA para assim alinha-las aos contetudos didaticos se
faz necessario, isso porque as distintas Metodologias Ativas agugam diferentes focos. Seguindo essa
abordagem, também se torna importante compreender quais metas o professor deseja alcancar de
modo a ser a ideal também para turma, sempre considerando suas especificidades. O presente artigo,
portanto, fundamentou-se na escolha de uma metodologia ativa, a TBL, para discutir 0 espaco

geografico, com foco no conceito de Lugar.

METODOLOGIA

O trabalho foi construido a partir de uma revisao bibliogréafica e pesquisa participante, no qual
iniciou-se através da escolha metodoldgica que se adequasse aos objetos de conhecimento e
promovesse as habilidades especificas dos componentes curriculares, exigidos na formacdo Geral
Bésica de Pernambuco. Para Peruzzo (2017, p. 162) “A pesquisa participante consiste em uma
investigacao efetivada a partir da insercao e na interacdo do pesquisador ou da pesquisadora no grupo,
comunidade ou instituicdo investigada”. Nesse sentido, a presente pesquisa esteve em contato direto
na execucdo e analise dos resultados obtidos.

Inicialmente, para construcéo de uma dindmica efetiva, foi realizado o reconhecimento da sala
de aula e analisado o perfil da turma em questéo, para assim definir uma melhor metodologia ativa
para discussdo do conceito trabalhado, o Espaco. Neste sentido, apds a escolha do método de
aprendizagem baseado em equipes-TBL, foi realizado um estudo bibliografico centrado nas seguintes
palavras-chave: Ensino de Geografia, Metodologias ativas de aprendizagem, Aprendizagem Baseada
em Equipe- TBL. Com a base teorica reforcada, o trabalho progrediu as suas etapas iniciando,
portanto, por uma aula expositiva na qual foram retratados os principais conceitos da Geografia
(Espaco, Lugar, Paisagem, Regido, territorio), e consecutivamente foi realizado a aplicacdo de um
questionario para atestar o nivel de aprendizagem atingido pelos alunos. Ademais, apdés a
verificabilidade, foi aplicada uma atividade em equipe, seguindo os processos de realizacdo da

Aprendizagem Baseada em Equipe na qual todos tiveram que pesquisar in loco, por meio de



diversificadas fontes, areas da cidade que estivessem inseridas no conceito de Lugar, justificando
assim as respectivas escolhas. Além disto, foi solicitado que realizasse um estudo das transformacdes
espaciais nestas areas. Por fim, o trabalho finalizou com a realizacdo de uma discusséo em sala para

a socializacdo dos resultados obtidos.

METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

De modo geral, quando se fala em ensino e aprendizagem, € comum imaginar o professor no
papel de transmissor de conhecimento e os alunos como receptores passivos dessa teoria, esse modelo
é conhecido como método tradicional, e ainda prevalece como o mais utilizado. Diante disso, Daros
(2018, p.4) retrata que “o modelo de aula continua predominantemente oral e escrito, assim como 0s
recursos utilizados”. A essa forma de aprendizagem se ha muitas criticas, mas também valorizacao
por parte de alguns estudiosos e até mesmo no sistema de ensino. Sobre o metodo tradicional,
Mizukami (1986, p.11) aborda que “atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboracdo e
aquisi¢cdo de conhecimento. Ao individuo que estd “adquirindo” conhecimento compete memorizar
defini¢bes, enunciados de leis, sinteses e resumos que Ihe sdo oferecidos no processo de educacéao
formal a partir de um esquema atomistico.”

Neste sentido, a partir de muitos debates acerca do modo de ensino supracitado, novas
reflexdes sobre préticas pedagdgicas surgiram ao longo dos anos. E nesse cenario que as metodologias
ativas se destacam, oferecendo alternativas para promover uma aprendizagem mais pratica e
vivenciada. De acordo com Mota & Rosa (2018) desde 1980 o mundo académico luta na busca de
ultrapassar o ensino baseado nas técnicas de memorizacdo, apostando para isso no uso de
metodologias ativas de aprendizagem, embora a sua utilizagdo continue vagarosa. Para Moran (2017),
as metodologias ativas entdo, focam no protagonismo do aluno, ou seja, no seu envolvimento direto,
destacando seu ato participativo e reflexivo em todo o processo executado, para isso, além de adquirir,
o aluno aplicard, criard e estara a frente de diversos fatores, sob a orientacdo de um professor. Moran

(2015) ainda destaca que:

O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe o que é
relevante entre tanta informac&o disponivel e ajuda a que os alunos encontrem sentido no
mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele
cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s
grupos e a cada aluno (MORAN, 2015, p. 24).



Varios sdo 0s autores que estudam sobre as MAA como formas de promover o ensino e
construir aprendizagem, além de Moran como ja apontado, Valente; Almeida e Geraldini (2017)

abordam que:

[...] estratégias pedagdgicas que colocam o foco do processo de ensino e aprendizagem no
aprendiz, contrastando com a abordagem pedagdgica do ensino tradicional, centrada no
professor, que transmite informagdo aos alunos. O fato de elas serem caracterizadas como
ativas esta relacionado com a aplicacdo de praticas pedagdgicas para envolver os alunos,
engaja-los em atividades préaticas, nas quais eles sdo protagonistas da sua aprendizagem.
Assim, as metodologias ativas procuram criar situagdes de aprendizagem em que 0S
aprendizes fazem coisas, colocam conhecimentos em acdo, pensam e conceituam o que
fazem, constroem conhecimentos sobre os contedildos envolvidos nas atividades que realizam,
bem como desenvolvem estratégias cognitivas, capacidade critica e reflexdo sobre suas
praticas, fornecem e recebem feedback, aprendem a interagir com colegas e professor e
exploram atitudes e valores pessoais e sociais (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017,
p. 463).

Deste modo, sdo diversas as metodologias ativas de aprendizagem existentes, metodologias
essas que possuem focos especificos, mas que de modo geral buscam a autonomia, autenticidade,
criatividade, e formas dinamicas de se promover o processo de aquisicdo do conhecimento. Estas
podem ser por meio da sala de aula invertida, gamificacdo, aprendizagem baseada em problemas,

aprendizagem baseada em equipe, entre outras.

APRENDIZAGEM BASEADA EM EQUIPE (TEAM BASED LEARNING)- TBL

A TBL, foco do estudo aqui apresentado, embora muito utilizada atualmente, ja tinha seu uso
por volta de 1970, isso por meio de um professor emérito de administracdo da Universidade de
Oklahoma, Larry Michaelsen; na época ja com o intuito justamente de desenvolver a aprendizagem
de forma colaborativa. Posteriormente o método foi muito usado pelo curso de Medicina, tendo em
vista a aprendizagem ativa da metodologia. Neste viés, a Aprendizagem Baseada em Problemas tem
uma fundamentacdo tedrica baseada no construtivismo valorizando, portanto, a busca do
conhecimento de modo ao professor ser um facilitador no processo e ndo o detentor pleno do
conhecimento. Neste método valoriza-se a proatividade e responsabilidade do aluno no seu processo
de construcdo de aprendizagem. Sobre as informacdes discorridas, Michaelsen, Knight & Fink (2004)

discutem:

O Team-Based Learning foi criado pelo professor de gestao e negdcios Larry Michaelsen, no
final dos anos 70, na universidade de Oklahoma (EUA). O método tem como foco melhorar
a aprendizagem e desenvolver habilidades de trabalho colaborativo, através de uma estrutura
que envolve: o gerenciamento de equipes de aprendizagem, tarefas de preparaco e aplicacdo



de conceitos, feedback constante e avaliacdo entre os colegas. A ideia central € que os alunos
se sintam responsaveis pela prdpria aprendizagem e pela dos colegas (MICHAELSEN,
KNIGHT; FINK, 2004, p.07).

Sendo assim, em sua aplicabilidade, Bandeira, Silva & Viela (2017) abordam que
inicialmente deve-se dividir a turma em equipes entre cinco a sete pessoas de modo a todas as equipes
serem heterogéneas; apos isto todos os alunos devem ter acesso aos contelidos que serdo necessarios
na execucao da atividade. Posteriormente a esse preparo prévio, se deve ocorrer a avaliacdo dos
estudantes através de uma sondagem para assim atestar se estdo aptos a desenvolver a atividade
proposta, essa etapa € conhecida como garantia de preparo. Por fim, apos ter a certeza do progresso
dos discentes, se ha a aplicacdo da atividade proposta pelo professor, que para (Krugl, et al., 2016)
nesta etapa ha aplicagdo de conceitos, por meio de atividades propostas pelo professor, seguida de
apresentagdo e feedback do mesmo. Klier (2023, p. 97) destaca que “na avaliagdo final, o TBL
estimula o protagonismo na aprendizagem, ou seja, o discente sendo responsavel pela aprendizagem

individual e coletiva.”

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta perspectiva, a didatica do trabalho ocorreu em uma turma do 1 ano do ensino médio de
uma escola puablica estadual da cidade de Limoeiro-PE, o Ginasio de Limoeiro Arthur Correia de
Oliveira. O tema escolhido foram os conceitos basicos da Geografia, para que houvesse uma retomada
do que foi discutido ainda no fundamental, especificamente no 6 ano. Desse modo as habilidades
especificas dos componentes escolhidos foi a (EM13CHS101GEO1PE) na qual objetiva-se em
interpretar o processo de construcéo do espaco geogréafico através da analise de sua formacao histérica
e configuracdo atual, avaliando de forma critica as semelhancas e disparidades construidas entre estes
espagos.

Sendo assim, inicialmente, em uma aula expositiva, foram abordados o conceito de espago
geografico, Lugar, Territorio, Paisagem e Regido de forma prévia, tendo em vista que ja foram
assuntos discutidos durante a vida escolar; contudo, nestas explicacdes se deu énfase nas
modificagdes que 0 espago percorre continuamente, de maneira a correlacionar um conceito a outro.
Logo, no fim da primeira aula expositiva houve uma dindmica com perguntas e afirmativas acerca de
todos os assuntos trabalhados para assim analisar se 0s alunos estavam aptos a desenvolver uma

atividade com maior complexidade. Com um resultado positivo foi dividida a sala em grupos de sete



alunos e posteriormente solicitado a atividade formulada a partir da Aprendizagem Baseada em

Equipe.

Figura 1: Elaboragdo do questionario.

|
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Fonte: autoral, 2024.

A atividade fundamentou-se em recolher relatos em formato de entrevistas, imagens e
pesquisas que exibissem um ponto especifico da cidade de Limoeiro no qual se enquadra no conceito
de Lugar. Para isso os alunos tiveram como instrucdo exibir através dos meios supracitados, a
mudanca ocorrida ao decorrer dos anos no local, assim como justificar a razdo de ser um Lugar no
critério de andlise geogréfica. Essa atividade além de ser construida em equipe e pensada
coletivamente desde a escolha do local até a discussdo e analise de suas transformag6es sob o viés do
conceito de Lugar, também colocou os alunos como agentes ativos em seu processo educativo,
incentivando-os a resolver a proposta didatica apresentada. E importante ressaltar que, apesar da
ampla participacdo dos alunos nesse processo, o suporte profissional da professora esteve presente
em todas as etapas.
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Figura 2: Elaboracéo em equipe da atividade.

Fonte: Autoral, 2024.

Como resultado, os grupos escolheram locais distintos e com informagdes de extrema
relevancia, inclusive com abordagens diferentes, tendo em vista que tiveram essa autonomia. Sendo
assim, em sala foi construido um ambiente de conversa no qual todos 0s grupos apresentaram e
discutiram com as outras equipes os resultados encontrados. Inicialmente, o primeiro grupo retratou
sobre a propria escola, o Ginasio Limoeiro, pois a instituicdo j& havia passado por diversas
modificagOes ao longo dos anos e para 0 grupo representava um espago enquadrado no conceito de
Lugar. Como resultado de pesquisa os alunos apresentaram como houve a institucionalizacdo da
escola, que por um consideravel periodo passou diversos prédios até se fixar no atual local. Os
discentes também destacaram pontos como a evolucdo da infraestrutura, que atualmente tem
biblioteca, espaco de atendimento especializado, refeitorio, laboratorio, quadra, entre outros. Por fim,
justificaram que a escolha do Ginésio como um espacgo de Lugar se deu justamente por ser a “segunda
casa” deles, que neste espago eles mantém cotidianamente uma relagdo de troca, afeto e até por vezes
alguns conflitos, vinculando aos sentimentos que ndo sdo bons, ou seja, neste espaco 0s alunos

vivenciam diversas vivéncias. Logo, a escolha também foi uma forma de homenagear a escola.
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Figura 3: Escola Ginasio de Limoeiro.

Fonte: Autoral, 2024.

O segundo grupo escolheu a cidade de Limoeiro como foco de pesquisa, sendo assim,
localizaram geograficamente a cidade, retrataram um pouco da cultura, assim como a sua importancia
no estado. Além disso, destacaram a culinaria, o turismo (ressaltando a pouca valorizacao), e para
concretizar as informacg0es descritas pelos membros da equipe, foram expostas diversas imagens
comparativas nas quais exibem algumas das mudancas espaciais que a cidade sofreu. Um importante
fator a ser destacado € que além de trazer as informac0es basicas de caracteriza¢ao, o grupo também
explorou o abandono de alguns locais considerados como importantes simbolos espaciais, como a
antiga ferrovia de Limoeiro. Este fato permitiu observar o senso critico que foi agucado diante da
presente pesquisa. Destarte, o grupo finalizou com a justificativa da escolha, considerando Limoeiro
como o local no qual eles mantém todas as relacdes de sentimentos e no qual realizam suas atividades
diarias, afinal é a cidade que todos os integrantes residem. Logo, para os integrantes se enquadra

criteriosamente no conceito de lugar.
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Figura 4: Imagens de alguns pontos de Limoeiro-PE em distintas escalas temporais.
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Fonte: Autoral, 2024.

O grupo seguinte também retratou sobre a cidade de Limoeiro-PE. Sendo assim, os alunos
destacaram pontos como a origem da cidade, alguns espacos atuais e culinaria. Além disso também
realizaram comparacgdes de como eram os locais que hoje s&o bastante conhecidos, como a praca da
cidade e a escola dos alunos. Para finalizar, os discentes destacaram que veem Limoeiro como um

lugar pois é onde moram e onde estabelecem rela¢es em todos os sentidos, tanto boas como ruins

Figura 5: Cristo Redentor, Limoeiro-PE.

Fonte: Prefeitura de Limoeiro.
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Em seguida, a Gltima equipe trouxe a Ponte Velha como espaco escolhido, localizado também
na cidade de Limoeiro-PE. Neste sentido, foi abordado a sua estrutura de modo a detalhar o seu
processo historico ainda no periodo imperial. Além disso, o grupo caracterizou a importancia de sua
existéncia para a infraestrutura da cidade, sendo de extrema relevancia para os fluxos dos automoveis
e pedestres. Por fim, os alunos destacaram a Ponte-Velha como uma estrutura ndo apenas fisica, mas

cultural, sendo parte integrante da identidade local e considerada como um lugar para todos eles.

Figura 6: Imagem da vista da Ponte-Velha, Limoeiro-PE

Fonte: Autoral pelo grupo, 2024.

Diante do exposto, a partir da insercao da atividade baseada na metodologia TBL, se percebeu
participacdo exitosa dos alunos, desde a busca de informag6es, imagens, aspectos gerais, CoOmo a
justificativa da escolha. Importante ressaltar que todos os integrantes contribuiram com a
apresentagdo e discussdo da pesquisa, mesmo ndo sendo um critério obrigatorio. Neste sentido, por
meio da estratégia de apresentar uma aula tedrica, seguida de uma aprendizagem ativa na qual cada
aluno foi responsavel pela construgdo do processo, finalizada pela socializagdo dos resultados,
promoveu uma grande troca de conhecimento e resultados satisfatorios, exibindo a compreenséo dos

assuntos discutidos inicialmente em uma aula expositiva dialogada.
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CONCLUSAO

Devido as constantes e aceleradas transformagdes que a sociedade presencia, a complexidade
dos conteudos discutidos em sala de aula torna-se também maior, assim como 0s modos de ensina-
los. Logo, abordar a disciplina de Geografia de forma conteudista e fragmentada ndo mais preenche
as atuais necessidades. Desse modo, hd uma constante reformulacdo das praticas de ensino para que
se alcance resultados significativos. Para isso, atualmente muitos professores estdo utilizando do
método tradicional articulado com as diferentes metodologias. As metodologias ativas de
aprendizagem, portanto, mostram-se como diferenciadas formas auxiliar no processo de construgéo
do conhecimento, assim como a reflexdo que é gerada a partir do seu uso, evidenciando novas
maneiras de relacdo entre aluno e professor.

Na pratica discutida por meio do presente trabalho se péde perceber o papel do professor(a)
enquanto colaborador, ou seja, apesar de ser a base para o aluno, o discente é colocado como agente
ativo do processo de aquisicdo do saber. Neste sentido, a partir da aplicacdo da atividade
fundamentada na aprendizagem TBL, foi evidenciado que apesar da extrema importancia dos
métodos tradicionais serem promovidos no ensino, combina-los com dindmicas, estratégias e
desafios, se torna um diferencial diante das milhares dificuldades existentes no &mbito escolar.
Estimulando desse modo, a autonomia, confianga, responsabilidade, proatividade, aprendizado
envolvido, entre outros fatores. Assim, a MAA escolhida permitiu ampliar horizontes de base
inicialmente teorica e posteriormente aprofundada na atividade pratica, estimulando ndo apenas o
lado cognitivo, mas critico e de cidaddos, a partir, por exemplo, das questdes levantadas pelos
proprios alunos diante de algumas probleméticas e também relevancia das diferentes areas.
Legitimando, portanto, a importancia em articular o contelddo didatico com a realidade,

principalmente dos alunos.
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INTRODUCAO

O tema da inclusdo tem preocupado 0s mais diversos profissionais das mais diferentes areas
de atuacdo, sendo um assunto no qual esta sendo amplamente discutido na sociedade contemporanea.
No entanto, essa demanda revela o despreparo da estrutura social atual, que muitas vezes nao esta
pronta para lidar com a quest&o.

A integracdo de alunos atipicos, no ambito escolar requer transformac@es significativas nas
estruturas e dindmicas estabelecidas, o que pode ser visto como um desconforto. O despreparo para
a inclusdo pode ser atribuido, em parte, a intensificacdo da globalizacdo, que sob uma abordagem
capitalista, tornou a sociedade mais segregacionista e individual. Relagdes hierarquicas permeiam
todas as esferas da sociedade, criando padrbes que constantemente ndo reconhecem a incluséo em
sua esséncia. Essa luta pela inclusdo reflete na busca pelos direitos dos marginalizados.

Ao longo do presente trabalho, evidencia-se 0s componentes nos quais permite uma reflexéao
sobre determinada proposicéo de formacéo inclusiva no ensino de geografia, com foco direcionado a
educacdo de estudantes atipicos. Além destes aspectos, sobressai-se a demanda da atualizacdo dos
métodos educacionais e a ratificagdo de que a inclusdo deve ser parte integrante da realidade das
instituices de ensino.

Considerando as complexidades enfrentadas pelos profissionais que constituem a escola ao
lidar com alunos diagnosticados com necessidades especiais, concede-se sugestdes sobre as
metodologias de ensino nas quais podem ser aplicadas na disciplina de geografia. Sob estas
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dificuldades Marchesi (2010) diz que quando o professor ndo se sente suficientemente preparado para
apoiar a aprendizagem de alunos com necessidades educativas especiais, ele pode desenvolver
expectativas mais baixas. Dessa forma, resultando em menos interacéo e atencdo dedicadas a esses
alunos. Consequentemente, os alunos podem enfrentar mais dificuldades para completar as tarefas, o
que acaba confirmando as expectativas negativas do professor.

Apesar dos avancos, é importante ressaltar que a inclusao de estudantes com deficiéncias ainda
enfrenta muitos desafios. Dentre os principais obstaculos estdo a infraestrutura escolar, pois, muitas
escolas ainda ndo possuem a infraestrutura adequada para atender as necessidades especificas desses
alunos, como rampas de acesso, banheiros adaptados e recursos de tecnologia assistiva. A formacao
de professores é outro ponto no qual precisa ser discutido, devido a uma necessidade urgente de
formacdo continuada para os professores, para que possam desenvolver estratégias pedagogicas
inclusivas e manejar recursos didaticos adaptados.

De acordo com Noévoa (2017, p. 24), “as universidades continuam fechadas nas suas
fronteiras, com pouca capacidade para dialogarem com os professores e para se comprometerem com
as escolas publicas”. Essa responsabilidade académica a qual Novoa se refere é 0 ato de compreender
a realidade local proporcionando facilidade aos processos formadores. O professor recém-graduado
deve conhecer junto a realidade das comunidades com as quais ird atuar, mitigando a dualidade entre
teoria e pratica.

Para Libaneo (2001), é necessaria uma nova representacdo profissional, cuja sua formacéo
inicial e continuada leve em consideracdo os aspectos didaticos, habilidades e competéncias que
compreendam as realidades em que atuard. Esse profissional deve possuir dominio das novas
tecnologias e vivenciar novas préticas, caracteristicas essenciais para impulsionar uma sociedade com
direitos e deveres igualitarios.

Neste ambito, o presente trabalho busca explorar os mais apropriados procedimentos e praticas
que os professores possam utilizar, todos direcionados para a educacéo de alunos com necessidades
especiais. Analisando os desafios enfrentados pelos educadores e as estratégias que tém se mostrado
produtivas na promocdo de uma educacéo inclusiva eficaz e de qualidade, a partir de autores como
Bereohff (1991), Pontuschka (2017) e Santos; Mendes (2021).

E importante esclarecer que as sugestdes no trabalho descritas estdio em constante
desenvolvimento e ndo tém a intengdo de impor metodos ou formulas. O objetivo do presente trabalho
ndo e fornecer receitas de ensino, mas sim propor contribui¢des para um ensino inclusivo. Através de

anélise de livros, artigos, revistas especializadas em educagdo, em sites cientificos na internet,



esperam-se contribuir para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e para a construgcdo de um

sistema educacional mais equitativo e acolhedor para todos os estudantes.

A IMPORTANCIA DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

De acordo com o Censo Escolar de 2021, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nimero de matriculas de estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo na educagéo
basica alcangou cerca de 1,3 milhdo. Esse nimero representa um aumento significativo em relacéo
aos anos anteriores, 0 que evidencia um esforco crescente para a inclusdo dessas criancas e
adolescentes no sistema educacional.

A educacdo inclusiva busca que todos os estudantes, independentemente de suas
individualidades, tenham acesso a um ensino de qualidade que respeite suas originalidades e promova
o desenvolvimento pleno. A formacdo de professores € um elemento central para alcancar essa meta.
Professores bem preparados estdo mais aptos a lidar com a diversidade em sala de aula, promover um
ambiente inclusivo e utilizar estratégias pedagogicas que atendam as necessidades de todos os alunos,
incluindo aqueles com deficiéncias ou outras condi¢es atipicas.

Para Bereohff (1991) a educacdo de uma crianca atipica inspira o educador a analisar 0s seus
métodos. O primeiro passo para isso € a capacitacdo, o entendimento da sociedade escolar de que 0s
professores precisam ser capacitados para conduzir os momentos em sala de aula com os estudantes
atipicos, € de fundamental importancia para a evolugdo escolar dos educandos.

Quando se discute formacdo de professores para a educacdo de alunos atipicos esta intrinseco
diversos aspectos, englobando o conhecimento das caracteristicas e necessidades desses alunos, a
adequacdo do curriculo e do ambiente escolar, e o desenvolvimento de habilidades para trabalhar com
recursos tecnoldgicos e assistivos. Além disso, é necessario que os professores saibam colaborar com
outros profissionais, como psicologos, fonoaudiélogos e terapeutas ocupacionais, para criar um
ambiente de aprendizagem verdadeiramente inclusivo.

Assim como apontado por Oliveira (2017) a formacéo inicial de professores, bem como a
formag&o continuada, deve abordar ndo apenas o conhecimento teorico sobre as diversas deficiéncias

e condi¢des, mas também oferecer préaticas e metodologias eficazes para o ensino inclusivo. Além



disso, € crucial que essa formacdo promova atitudes de respeito e valorizacdo da diversidade,
fundamentais para a construcao de uma sociedade inclusiva.

Bereohff (1991) afirma que, para educar uma crianca atipica, é fundamental considerar as
caracteristicas frequentemente associadas a diversos transtornos do neurodesenvolvimento. Sendo
assim, a instituicdo de ensino deve estar preparada para as limitacGes do aluno, proporcionando aos
professores estruturas, suportes e formacdes de fundamental importancia para que possa desempenhar

0 seu papel com maestria.

ABORDAGENS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A educacdo é um campo dindmico e multifacetado, onde diversas abordagens pedagogicas
tém sido desenvolvidas ao longo do tempo para atender as mais diversas necessidades de
aprendizagem dos alunos. Cada abordagem pedagdgica oferece uma perspectiva unica sobre como o
ensino e a aprendizagem devem ocorrer, influenciando diretamente a pratica educativa.

As abordagens pedagodgicas inclusivas aparecem como estratégias voltadas ao ensino, pois
buscam atender aqueles alunos que sdo diagnosticados com necessidades educacionais especiais.
Essas abordagens proporcionam tornar o ambiente escolar dindmico, atualizado e principalmente
equitativo, transformando assim o processo de ensino-aprendizagem eficaz.

As abordagens pedagodgicas inclusivas tém como objetivo principal garantir que todos os
alunos, independentemente de suas condi¢Oes fisicas, cognitivas, emocionais ou sociais, tenham
acesso a uma educacdo de qualidade. A inclusdo no contexto escolar busca promover a equidade,
reconhecendo e respeitando as diversidades e necessidades especificas de cada estudante. Essa
concepcao foi formalmente adotada em politicas internacionais como a Declaracdo de Salamanca
(1994), que consolidou o compromisso de diversas nacdes com a educacgdo inclusiva, destacando a
importancia de adaptar os sistemas educacionais para que atendam a todos.

Com isso, explora-se as principais abordagens pedagdgicas .abaixo nas quais encontram-se

metodologias ativas voltadas a inclusdo dos alunos em questao.



ENSINO DIFERENCIADO

O Ensino Diferenciado (ED) desponta como um procedimento educativo que auxilia e habilita
o0 docente a compreender e atender as diversas urgéncias educacionais dos alunos, sejam eles atipicos
ou ndo, com habilidade excepcional ou superdotagdo (Santos; Mendes, 2021).

O ED é uma abordagem pedagogica que reconhece e valoriza as diferencas individuais dos
alunos, ajustando o ensino as necessidades, interesses e habilidades de cada um. Na pratica, isso pode
incluir a adaptacdo de atividades, materiais didaticos e métodos de avaliacdo. Por exemplo, alunos
com deficiéncia visual podem precisar de materiais em braile ou recursos auditivos, enquanto alunos
com transtorno do espectro autista podem se beneficiar de rotinas visuais e instrucdes claras e
concisas.

Para entender melhor o ED, é essencial conhecer cinco principios fundamentais: Qualidade
do curriculo - como os professores vao definir e qualificar os objetivos de aprendizagem; Avaliagdo
continua - captacdo de informacdes pelos professores que permite compreender as necessidades reais
dos alunos; Respeito as habilidades e interesses - adaptacao das atividades visto o nivel de preparo,
interesses e tendéncias dos alunos; Agrupamentos flexiveis - organizacdo da aula de forma a
possibilitar uma aprendizagem efetiva e a realizacdo de trabalhos em grupo; Comunidade de
aprendizagem - criacdo de um ambiente onde os alunos se sintam felizes, confortaveis, aceitos e
apoiados em seus processos de aprendizagem (Tomlinson, 2008).

Segundo Santos e Mendes (2021), os fatores citados anteriormente se caracterizam da seguinte
forma: Nivel de preparacdo, que permite ao professor ajustar seu planejamento de acordo com as
necessidades dos alunos; Interesses, que estdo ligados as inclinacdes, preferéncias e desejos dos
alunos; e Perfil de aprendizagem, que refere-se a maneira como 0s alunos aprendem, incluindo a
velocidade, qualidade e preferéncias.

Para Nunes e Madureira (2015) “a inclusdo procura assegurar o acesso, a participacdo € o
sucesso de todas as criangas e jovens em contextos regulares de educacdo e ensino, combatendo-se
deste modo qualquer forma de exclusdao”. Ao fazer isso, a inclusdo combate todas as formas de
divergéncias, promovendo um ambiente onde todos tém oportunidades iguais de aprender e se
desenvolver, independentemente de suas diferencas ou necessidades individuais.

Portanto, compreende-se que o ED ¢é fundamental para uma pratica docente eficaz, destacando

a necessidade de uma formacao docente que incorpore essa abordagem de maneira significativa no



processo formativo dos professores que trabalham na educagdo especial. Sendo assim, a

implementacdo de tal método aplica-se a qualquer professor, inclusive o de geografia.

UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Quando refletimos sobre tecnologia, muitas vezes nos vem a mente computadores e softwares
de ponta, mas o conceito abrange qualquer técnica que facilite a vida humana na sociedade. De acordo
com a Ata da Reunido VII do Comité de Ajudas Técnicas (2007), a Tecnologia Assistiva (TA) € uma
area interdisciplinar que abrange diversos produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servigos. Seu objetivo é promover a funcionalidade e a participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando aumentar sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social.

Sendo assim, todas as adaptacOes ou criagOes que visam satisfazer uma necessidade séo
consideradas tecnologias. Dessa forma em sala de aula, utiliza-se tecnologias como o quadro negro,
o livro, o lapis, a caneta, entre diversas outras. Entdo, para Guimardes (2012) a relacdo entre as
tecnologias assistivas (TA) e a educacdo ainda é contemporanea. De acordo com a autora, além das
caréncias estruturais (falta de recursos, de produtos adaptados, de espacos fisicos, de adequacéo
desses espacos,...), falta investimento em formacao e preparo dos atores que lidardo diretamente com
o0s portadores de necessidades especiais que fardo uso das TA.

Atualmente, temos acesso a uma vasta biblioteca virtual conhecida como internet, na qual
pode ser uma aliada poderosa no processo de incluséo educacional, guando acompanhada por um planejamento
criterioso. Porém, de acordo com Barbosa (2019), muitos docentes tém enfrentado dificuldades em
acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico, resultando na perda da atencdo dos alunos e na dificuldade de
despertar interesse pelos contetidos abordados em sala de aula.

As tecnologias assistivas aqui discutidas sdo ferramentas que podem ajudar alunos com
deficiéncias a superar barreiras de aprendizagem e participar mais plenamente da vida escolar.
Exemplos incluem softwares de leitura de texto para alunos com deficiéncia visual, aplicativos de
comunicacdo aumentativa para alunos com dificuldades de fala e dispositivos de amplificacdo sonora
para alunos com deficiéncia auditiva. A formacédo de professores deve incluir o conhecimento e a
pratica do uso dessas tecnologias.

E fundamental realizar adaptacdes para que possam se comunicar eficazmente nas salas de
aula do ensino béasico. “Felizmente, os progressos na tecnologia de apoio € na comunicagao

aumentativa aumentaram a qualidade e a quantidade de opg¢fes disponiveis para maximizar a



comunicagdo entre um aluno com deficiéncia, o professor e os colegas sem deficiéncia” (Smith;

Ryndak, 1999, 110-11)

EXPLORANDO OS BENEFICIOS E DESAFIOS DA APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROJETOS (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) surge como um novo modelo de metodologia
educacional que coloca os alunos no centro do processo de aprendizagem, incentivando-os a
investigacdo ativa, a colaboracdo e a aplicacdo prética do conhecimento adquirido em sala. Na
disciplina de Geografia, essa abordagem pode ser extremamente eficaz para engajar 0s estudantes a
aprofundar a compreensdo sobre 0 mundo ao seu redor e assimilar os conceitos basicos.

Sobre a pedagogia de projetos, Oliveira (2006) afirma que se fundamenta na problematizacao.
Dessa forma, o estudante é colocado no centro da investigacdo, assumindo assim um papel ativo na
construcdo de seu conhecimento. O professor, por sua vez, deixa de ser o Unico responsavel pelo
aprendizado e passa a atuar como um guia, incentivando e direcionando o interesse e a curiosidade
dos alunos.

Desde o seu principio, a pedagogia de projetos destaca-se nas mais diversas escolas no Brasil
e no mundo. Essa abordagem se diferencia ao promover um aluno protagonista, focado na resolugéo
dos problemas e na pesquisa/investigacdo, trabalhando assim uma interdisciplinaridade. Dessa forma,
ela auxilia os alunos a se tornarem destaque de sua propria aprendizagem.

Hoje essa metodologia recebe novas nomenclaturas, dentre elas: projetos de pesquisa, projetos
de intervencdo, projetos de ensino, e o foco dessa parte é a Aprendizagem Baseada em Projetos -
ABP. E importante destacar que todas as propostas citadas tém em comum, o ensino dindmico e a
busca da resolucdo de um problema.

Na atualidade, o norte-americano William N. Bender desponta como um dos principais nomes
que discutem sobre a ABP no ambito escolar. Para ele, “a ABP ¢ um modelo de ensino que consiste
em permitir que os alunos confrontem as questdes e 0s problemas do mundo real, que consideram
significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo cooperativamente em busca de
solucdes” (Bender, 2014, p. 9).

Um aspecto positivo da ABP é a relevancia e aplicabilidade do aprendizado. Os projetos sdo
frequentemente baseados em uma questdo motriz, na qual inspira-se em problemas do mundo real, o

ue torna o aprendizado mais significativo para os alunos. Segundo Bender, a questio motriz € “uma
q p g p g ,aq



questdo orientadora e altamente motivadora com a qual os alunos irdo se identificar” (Bender, 2014,
p. 23).

Quando eles veem a conexao entre o que estdo aprendendo e o cotidiano fora da escola, a
motivacao e o0 engajamento aumentam. Isso contrasta com a aprendizagem tradicional, que muitas
vezes parece desconectada das experiéncias do cotidiano dos alunos. A ABP também oferece
oportunidades para a integracdo de multiplas disciplinas, permitindo que os alunos vejam como 0s
conhecimentos interagem e se complementam.

Apesar dos muitos beneficios, a ABP também apresenta desafios significativos. Um dos
principais € a necessidade de uma mudancga na mentalidade tanto dos professores quanto dos alunos.
Os professores precisam se afastar do papel de dispensadores de conhecimento e se tornar
facilitadores da aprendizagem. Isso pode ser desconfortavel para alguns educadores acostumados a
métodos tradicionais. Além disso, os alunos devem assumir maior responsabilidade por seu prdprio
aprendizado, o que pode ser um desafio para aqueles que estdo acostumados a instru¢des mais diretas.

A gestdo do tempo é outro desafio comum na ABP. Projetos complexos exigem planejamento
cuidadoso e podem se estender por longos periodos. Os professores precisam equilibrar a liberdade
dada aos alunos com a necessidade de cumprir os curriculos estabelecidos. A falta de experiéncia em
gestdo de projetos pode levar a problemas de prazo e a conclusdo incompleta de tarefas. Portanto, é
crucial que os educadores fornecam orientacdo e estrutura suficientes para ajudar os alunos a
gerenciar seu tempo e recursos de maneira eficaz.

Dessa forma, inserir a ABP no ensino de Geografia, tendo visto essa metodologia como
facilitador no processo de construgdo dos conhecimentos geograficos, despertando assim a
aprendizagem efetiva do aluno. “Afinal, deve-se ensinar/aprender Geografia na escola hoje, para
mobilizar os conhecimentos adquiridos e, assim, resolver os problemas do cotidiano, de forma critica”
(Mello, 2012, p. 24).

Sendo assim, a ABP concede um ensino geografico no qual promove um pensamento espacial,
incentivando assim um raciocinio geografico, deste modo, o aluno podera compreender as constantes
transformacgOes nas quais acontecem na atualidade. Logo, a aprendizagem por meio de projetos, “é
uma proposta de educacdo voltada para a formacdo de competéncias, que pretende que a
aprendizagem nao se torne passiva, verbal e tedrica, mas que tenha a participagao ativa dos alunos”

(Oliveira, 2006, p. 11).



CONCLUSAO

A formacdo de professores de geografia para a incluséo de alunos atipicos acaba se tornando
um desafio crucial no cenario educacional contemporaneo. Segundo Beyer (2007, p. 12), “os
professores se sentem despreparados [...]. Faltam a estes uma melhor compreensao acerca da proposta
de inclusdo escolar, melhor formagao conceitual e condigdes mais apropriadas de trabalho”. Dessa
forma, conclui-se que, para essa inclusao seja efetiva, € necessario que os professores desenvolvam
competéncias especificas, que vao além do conhecimento dos contetdos disciplinares, essas
competéncias englobam a capacidade de identificar as necessidades individuais dos alunos, adaptar
metodologias de ensino e utilizar recursos pedagdgicos diversificados para garantir a aprendizagem
de todos.

Primeiramente, é fundamental que os programas de formacao inicial de professores incluam
disciplinas e atividades que abordem a educagdo inclusiva. Esse conteudo deve estar estruturado de
forma a sensibilizar os futuros professores para as diferencas e necessidades dos alunos atipicos,
proporcionando uma base tedrica solida sobre as diversas deficiéncias e transtornos que podem afetar
a aprendizagem. Além disso, € essencial que os professores compreendam a legislacdo vigente e 0s
direitos dos alunos com necessidades especiais.

Para Mantoan (2003) “ndo basta uma especializa¢do, uma extensao ou uma atualizacdo dos
conhecimentos pedagdgicos do professor, pois, ensinar na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacao e de praticas pedagdgicas que sdo usuais
no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis.” Sendo assim, constata-Se a
dificuldade tanto na compreensédo dos professores quanto na estrutura escolar, visto que é necessario
ir além da formacao académica e do espaco escolar.

A utilizacdo de tecnologias assistivas é uma ferramenta poderosa para a inclusdo de alunos
atipicos nas aulas de geografia. Conforme Poker, Navega e Petitto (2012), reforcam que a tecnologia
assistiva, ainda que seja um termo considerado recente, é uma alternativa para facilitar a vida das
pessoas com deficiéncia. Portanto, é importante que os professores sejam capacitados para utilizar
essas tecnologias de forma eficaz e que a escola disponha dos recursos necessarios para efetivacdo
do aprendizado.

As técnicas de ensino devem ser diversificadas para contemplar diferentes estilos de ensino e

necessidades dos alunos. A adaptagdo curricular também é uma prética necessaria para garantir que



todos os alunos possam acompanhar os conteldos de acordo com suas capacidades e ritmos de
aprendizagem.

A valorizacao da diversidade € um principio que deve nortear todas as acfes educativas. A
escola inclusiva deve ser um espaco onde todos os alunos se sintam respeitados e valorizados em suas
singularidades. Promover a empatia, o respeito e a solidariedade entre os alunos sdo fundamentais
para a construcao de uma comunidade escolar inclusiva e democratica.

Os desafios para a formacéo de professores de geografia para a inclusdo de alunos atipicos
sdo inimeros, porém sdo diversas as possibilidades e os recursos existentes. Com comprometimento,
dedicacdo e uma formacédo continua e de qualidade, visto que para Wengzynski; Tozetto (2012), “a
formacéo continuada diretamente ligada ao papel do professor; as possibilidades de transformacéo de
suas praticas pedagogicas e nas possiveis mudancas do contexto escolar”. Dessa forma, ¢ possivel
transformar a metodologia de ensino e promover uma educacao inclusiva e igualitaria para todos 0s
alunos.

Em concluséo, a formacéo de professores para a inclusao de alunos atipicos exige um esforco
em conjunto das institui¢cGes de ensino, educadores, familias e sociedade. Somente por meio de uma
formacgéo consistente e continua, aliada a praticas pedagdgicas inovadoras e colaborativas, sera
possivel garantir uma educacao de qualidade para todos, respeitando as diferencas e promovendo a

incluséo plena.
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INTRODUCAO

Buscar a compreensdo dos fendmenos socioespaciais é uma tarefa cara para a Geografia.
Surgem assim algumas questdes: Qual a contribuicdo da Geografia para o entendimento do mundo
(realidade) em que vivemos? Como a Geografia, enquanto disciplina escolar, pode organizar seu
corpo de conhecimentos e torna-lo acessivel ao aluno para que ele seja capaz de realizar uma leitura
do conceito de territorio?

A Geografia defronta-se com a tarefa de analisar o espaco geografico como uma categoria que
busca compreender a realidade, pois nesse entendimento esta implicita a ideia de articulacdo entre
natureza e sociedade. Na busca dessa articulagdo, a Geografia tem que trabalhar de um lado com os
elementos e atributos naturais, procurando ndo s6 descrevé-los, mas entender as interagdes existentes
entre eles; e de outro, verificar a maneira pela qual a sociedade esta administrando e interferindo nos
sistemas naturais. Para perceber a acdo da sociedade, € necessario adentrar em sua estrutura social
procurando apreender o seu modo de producéo e as relagdes socioeconémicas vigentes.

Na compreensdo de territorio, o individuo pode defrontar-se com uma situacdo complicada,

uma vez que devido a utilizacdo de varios conceitos para descrevé-lo, pode ser confundido com as



demais categorias geogréficas. Isto posto, para compreender a construgdo tedrica do conceito aqui
utilizado de territorio, foram utilizados autores como: Sposito (2004) e Raffestin (1993).

Em confluéncia, a leitura da trilogia intitulada The Hunger Games ou Jogos Vorazes (traducao
em portugués) — da escritora e roteirista de ficcdo cientifica e literatura infanto-juvenil norte-
americana, Suzanne Marie Collins — suscitou a compreensdo de que a obra poderia ser utilizada para
trabalhar com os alunos alguns conceitos geograficos importantes.

A narrativa distopica de Collins oferece uma rica representacdo de um mundo dividido em
distritos, cada um com caracteristicas geograficas e socioecondmicas distintas, o que facilita a
visualizacdo e compreensdo dos conceitos de territorio e poder. Além disso, a popularidade da série
entre 0s jovens garante um maior engajamento e interesse dos alunos, tornando o aprendizado mais
dindmico e significativo. Dessa forma, propde-se uma breve explicacdo para auxiliar na compreensao
do livro.

A obra é ambientada em um universo distépico em uma nacdo chamada Panem: estado
soberano que vivencia uma ditadura totalitaria durante um periodo futuristico ndo especificado, mas
que se sabe ser apos a destruicdo da América do Norte. Panem é composta por uma capital, cidade
central que concentra o poder e as riquezas, e doze distritos mais pobres e submissos a tirania da
Capital.

Os distritos sdo definidos por uma sequéncia numérica de 01 a 12, cada um deles ¢
especializado na producdo de um recurso econémico. Eles sdo responsaveis por abastecer a Capital
com todos 0s recursos necessarios tanto para a sobrevivéncia basica (como o carvéo utilizado para o
aquecimento ou para manter os trens em movimento) quanto para itens supérfluos que demonstraram
a diferenca de vida entre as camadas que formam a sociedade. Assim, enquanto o0s sobreviventes dos
distritos mal tém o suficiente para sobreviver, os moradores da Capital acessam os mais variados bens
de consumo.

Diante disso, este trabalho tem por objetivo apresentar o livro “Jogos Vorazes” como uma
possibilidade para a compreensdo do conceito de territério no ambito escolar. Trata-se de uma obra
bastante popular e que tambeém foi adaptada para os cinemas. Para subsidiar o percurso de construcao
da pesquisa, utiliza-se como principal fonte a pesquisa bibliografica, baseada em Raffestin (1993)
com o entendimento do territorio a partir das relacdes de poder; e também Collins (2010), para ilustrar
a partir da literatura a interpretacéo dela do que vem a ser o territério.

Em suma, a compreensdo da categoria de andlise territério enquanto conceito da Geografia

constitui-se como um campo de discussao complexo, ao incorporar as discussdes de pertencimento e



identidade. Dessa forma, a distopia “Jogos Vorazes” apresenta-se como uma possibilidade de

ilustracdo e construcdo tedrica que ilumina a compreensao e entendimento nas salas de aula.

METODOLOGIA

Este trabalho possui uma abordagem qualitativa de pesquisa. Nesse sentido, buscou sobrelevar
elementos caracteristicos das relacdes entre o0s sujeitos, com base em uma analise interpretativa e
mais proxima entre investigador e objeto de estudo. E sob uma perspectiva dialética, trouxe a tona
algumas discussbes sobre a proposicdo da geografia literaria e o género distopia como uma
possibilidade para mediacdo do conceito de territorio nas aulas de geografia.

Para alcancar o objetivo que foi proposto, utilizou-se a pesquisa bibliografica que para Gil
(2002, p. 44), “[...] € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”. Ao Compartilhar da mesma ideia, Severino (2007, p. 122) afirma que “a
pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos |[...]".

Para utilizagao da obra “Jogos Vorazes” como mecanismo para se trabalhar o conceito de
territorio, foi adotada uma abordagem sisteméatica e detalhada. Inicialmente, a obra foi lida
integralmente, com foco na identificacdo de trechos que ilustrassem os conceitos geograficos de
territério e poder. Esses trechos foram selecionados e analisados a luz das teorias geograficas,
permitindo uma correlacgdo direta entre a narrativa literaria e 0s conceitos académicos.

A anélise foi conduzida de forma interpretativa, buscando compreender como a estrutura
distépica da obra pode refletir e exemplificar as dindmicas territoriais e de poder discutidas na
Geografia. Além disso, a popularidade da série entre os jovens foi considerada um fator relevante,
pois facilita o engajamento dos alunos e torna o aprendizado mais atrativo e significativo. Dessa
forma, a metodologia adotada ndo apenas esclarece o processo de escolha e analise da obra, mas
também demonstra sua eficacia como ferramenta pedagogica no ensino de Geografia.

Na sisteméatica proposta, o primeiro momento da pesquisa foi caracterizado a partir da
pesquisa bibliogréafica orientada por Gil (2002) e Severino (2007). Sobre geografia literaria: Brosseau
(1996) (Suzuki, 2017), Olanda e Almeida (2008) Monbeig (1940), para a compreensdo do género
distopico: (Lisboa, 2019), e para abordar o conceito de territério: Andrade (1995), Raffestin (1993),
Souza (2011), Sposito (2004)



GEOGRAFIA E LITERATURA: UMA POSSIBILIDADE PARA O ENSINO

As primeiras investigagOes que visavam estabelecer uma relagdo entre a Geografia e a
Literatura foi iniciada em meados do século XIX, conforme aponta Brosseau (1996). Contudo, foi
somente na primeira metade do século XX que alguns autores, principalmente na Inglaterra, Franca
e Estados Unidos, comecaram a apontar em suas pesquisas a justificabilidade da utilizacdo e
apropriacdo da Literatura para a realizacdo de analises geogréaficas (Brosseau, 1996).

Isso pode ser exemplificado a partir das distopias que surgem durante o século XX, periodo
conturbado no que tange as questdes geopoliticas da época: 12 Guerra Mundial (1914-1918), 22 Guerra
Mundial (1939-1945), Crise econdmica do sistema capitalista de 1929, Revolucdo Russa de 1917 e
seu declinio com o fim da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) em 1991.

No caso do Brasil, a relagéo entre a Geografia e a Literatura foi iniciada a partir de Pierre
Monbeig, em 1940 (Suzuki, 2017). No ponto de vista de Monbeig (1940), a Literatura possui a
capacidade de fornecer informacdes e enriquecer a capacidade de descri¢des, o que permite agregar
na construcdo do conhecimento geografico.

Isto posto, nos Gltimos anos, a busca de novas formas de compreenséo da realidade para tentar
explicar as constantes transformag6es mundiais e as previsoes de futuro do mundo fizeram com que
a aproximacao entre a Geografia e a Literatura ocorresse de maneira mais visivel (Olanda e Almeida,
2008).

A interseccdo entre Geografia e Literatura oferece uma perspectiva Unica para analisar e
interpretar as mudancas globais ou, como 0 que acontece nesta pesquisa, trabalhar conceitos
importantes em sala de aula. Enquanto a Geografia fornece as ferramentas para entender o espaco, a
distribuicdo dos fenémenos naturais e humanos e suas inter-relacdes, a Literatura permite explorar as
experiéncias humanas, os valores culturais e as narrativas pessoais que dao forma a percepg¢do do
mundo por meio das obras.

Juntas, essas disciplinas ampliam a visdo sobre as transformacdes mundiais, permitindo
prever possiveis futuros através de uma lente que combina andlise espacial com empatia e
imaginacdo. A colaboracdo entre esses campos pode levar a percep¢des mais profundas sobre como
as sociedades se adaptam e respondem as mudancas, sejam elas ambientais, tecnolégicas ou sociais.

Logo, a Geografia da atualidade busca alternativas para a apreensdo do espago geografico e

também de outros conceitos como o de territorio. Recorre, entdo, a outras abordagens metodoldgicas.



Entre elas, a abordagem cultural que na Geografia se apresenta como uma perspectiva interessante
para ser utilizada nas discuss@es socioespaciais (Olanda e Almeida, 2008).

Para Olanda e Almeida (2008), a linguagem da Literatura comunica os aspectos da realidade
vivenciados a partir da experiéncia humana. Outrossim, traz consigo a viséo e o posicionamento do
escritor diante de um contexto. No mesmo caminho, sobre narrativa, Lefebvre (1980, p. 170) diz que
“(...) discurso que nos da a evocar um mundo concebido como real, material e espiritual, situado num
espacgo determinado, num tempo determinado”.

Dito isso, a literatura distopica, de forma geral, traz uma narrativa de ficcdo de sociedades
futuristas que enfrentam algum problema de ordem socioambiental. Essas narrativas, via de regra,
estdo associadas a uma sociedade que enfrenta um totalitarismo geral, principalmente ligado ao
Estado. Desse modo, de acordo com Lisboa (2019), as distopias trazem consigo criticas sociais, pois
representam os problemas sociais, econdémicos, politicos, culturais, cientificos, entre outros, da
realidade representada pelo escritor.

Entretanto, para se chegar até o conceito disposto anteriormente, conforme apontado por Ni
Chuanachain (2013), foi necessario que houvesse uma evolugdo do que se concebia como uma
“distopia”. Ainda segundo Ni Chuanachain (2013), o uso inicial do termo “distopia” foi documentado
em um poema datado de 1694 e utilizado para descrever “um pais infeliz”. Depois, passou a ser mais
comumente utilizado, saindo da breve mencdo em poesias até sua aplicagdo em criticas satiricas de
mundos ideais, de acordo com Oliveira Neto (2022).

Como ja mencionado, em contextos literarios contemporaneos utiliza-se “distopia” para se
referir as obras cujos enredos retratam sociedades futuristas marcadas pelo avango tecnolégico e
governos autoritarios. Nessas narrativas, o estado e sua elite governante empregam instrumentos
cientificos e 16gicos para dominar as massas, o que pode ser verificado em “Jogos vorazes”

A interpretacdo atual de distopia na literatura tem raizes nos trabalhos de Williams (2010),
que discorre sobre a ficcdo utdpica/distopica como um género definido pela criagdo de um mundo
alternativo resultante do esforco humano para alcangar um novo modo de vida. Faz-se necessario
enfatizar: para que uma obra seja considerada uma distopia, ela ndo deve apresentar conceitos
sobrenaturais, como fadas, bruxos e qualquer outro elemento sobrenatural. Diferencia-se, ainda, da
ficcdo cientifica por trazer uma evolugéo tecnologica plausivel dentro de um contexto.

Dessa forma, a distopia, na literatura, ndo é apenas um género que discorre sobre determinada
sociedade onde o futuro é percebido como ameacador devido a sua imprevisibilidade e injusticas

sociais. Nessas obras, as relagdes humanas séo tratadas de modo mais cru, sem que haja uma



suavizacdo das mazelas sofridas pelos mais pobres, mulheres, criangas ou demais grupos. Ocorre que
essas narrativas frequentemente frustram as expectativas dos personagens, relegando-os a uma
condicéo de resignacéo diante de circunstancias que os fazem sentir-se desamparados e sem poder.

A distopia é, portanto, uma narrativa que revela dendncias ao focar em cenarios especulativos
sobre o futuro. Logo, apresenta possiveis colapsos mundiais, caso as problematicas destacadas ndo
sejam discutidas, atenuadas e/ou sanadas (Lisboa, 2019). Essas previsdes futuristicas podem ser
expressas em diversos meios literarios e cinematogréaficos.

Nesse interim, algumas obras distdpicas podem ser citadas. No caso de séries de TV: Black
Mirror (explora temas distdpicos relacionados a sociedade e tecnologia) € The Handmaid’s Tale
(baseada no livro de Margaret Atwood sobre uma sociedade totalitaria); no cinema: Blade Runner
(retrata um futuro onde humanos e replicantes coexistem em tensdo) e Children of Men (um mundo
onde a humanidade enfrenta a extin¢do devido & infertilidade).

J& na literatura, pode-se citar: 1984 de George Orwell (descreve uma sociedade totalitaria
vigiada pelo Grande Irmdo), Brave New World (Admiravel Mundo Novo) de Aldous Huxley (um
mundo onde as pessoas sdo pre-condicionadas a viver em harmonia com o estado e Fahrenheit 451
de Ray Bradbury (um futuro onde livros sdo proibidos e “bombeiros” queimam qualquer forma de
literatura.

Além dessas distopias conhecidas a nivel internacional, € valido destacar as construidas por
autores e autoras brasileiros(as). Assim, merecem destaque, no caso dos livros, “Nao Veras Pais
Nenhum” de Ignacio de Loyola Brandao (um Brasil futurista e devastado ecologicamente), “O
Siléncio dos Livros” de Fausto Luciano Panicacci (um mundo onde os livros sdo proibidos) e
“Vampiro de Curitiba” de Dalton Trevisan (revela o cotidiano da degrada¢ao humana).

Na televisao, a série produzida pela Netflix “3%” (um mundo onde as pessoas tém a chance de
ir para o “Lado Melhor”, mas apenas 3% conseguem). Esta ultima possui especial relevincia, pois
foi a primeira série original nacional do género, alcancando bons nimeros dentro da plataforma e
abrindo o mercado para produg6es nacionais.

Ressalta-se, pois, que distopia se refere a uma sociedade imaginaria que é indesejavel ou
assustadora, muitas vezes caracterizada por desigualdade, opressdo e um estado autoritario ou
totalitario. “Jogos Vorazes” retrata um futuro onde o governo totalitario de Panem controla os
cidadaos através de jogos brutais e mortais, refletindo muitas das caracteristicas classicas de uma

distopia.



A DISTOPIA JOGOS VORAZES COMO EXEMPLIFICACAO NA CONSTRUCAO DO
CONCEITO DE TERRITORIO

Territorio: uma questio conceitual

Analisar como tem se dado a utilizacdo do conceito de territorio, bem como tem se
manifestado, € algo que, a priori, parece um pouco trabalhoso, haja visto que ele possui uma
enormidade de interpretaces. Os estudos do territdrio tém como base central as relagdes entre 0s
agentes sociais, politicos e econdmicos interferindo na gestdo do espaco. Isto porque a demarcacédo
do territorio esta assentada nas relacdes de poder, dominio e apropriacédo nele contidas.

O inicio de utilizacdo do conceito territorio fundamenta-se nas concepc¢des de Friedrich
Ratzel, final do seculo XIX. Para ele, o territorio € uma area/parcela da superficie da terra usufruida
por um grupo humano, nesse caso, se restringe as areas que sdo objeto de atuacdo direta dos seres
humanos, ndo avaliando o carater concernente do territorio.

O territdrio configura-se como uma porg¢do concreta do espaco geografico, onde se revelam
as diferencas de condi¢Ges ambientais e de vida da populagéo.

Enfim, o territorio é fonte de recursos e s6 assim pode ser compreendido quando
enfocado em sua relacdo com a sociedade e suas relacfes de producédo, o que pode
ser identificado pela indUstria, pela agricultura, pela mineragéo, pela circulagdo de
mercadorias etc., ou seja, pelas diferentes maneiras que a sociedade se utiliza para
se apropriar e transformar a natureza (Sposito, 2004, p. 112-113).

Assim, na visdo de Sposito (2004), o territdrio pode ser compreendido quando se entende a
relagdo entre a sociedade e as produgdes, quer seja pela transformacéo da natureza ou apropriacéo do
meio natural.

No decorrer da historia do pensamento geografico, o territério ganha diferentes tipos de
abordagens, desde a representacdo de uma parcela do espaco, identificada pela posse e definida pela
apropriacdo, até o importante papel dado a dominagdo. Ou seja, o territério é dominado por uma
comunidade ou por um Estado.

Andrade (1995) faz um trabalho que analisa a questdo do territério no Brasil, retratando esse
conceito a partir de uma abordagem de carater politico e econémico de ocupacdo do espaco
geogréafico. Nessa perspectiva, o territdrio estd associado a ideia de um espaco efetivamente ocupado
pela populacdo, pela economia, a producdo, o comércio, bem como a producéo e reproducdo deles.

O mesmo autor ainda acrescenta que, “o territdrio esta associado a ideia de poder, de controle, quer



se faca referéncia ao poder publico, estatal, quer ao poder das grandes empresas que estendem os seus
tentaculos por grandes areas territoriais, ignorando as fronteiras politicas.” (Andrade, 1995, p. 19).

A partir do mesmo pensamento, em Raffestin (1993), € expresso que o territorio existe a partir
do espago, e que 0 mesmo € o resultado de uma agdo conduzida por um ator sintagmatico
(atores/sujeitos produtores do espago geografico) em qualquer nivel de andlise. Portanto, “Ao se
apropriar de um espago, concreta ou abstratamente [...] o ator “territorializa” o espago.” (Raffestin,
1993, p. 143).

Neste sentido, na analise de Raffestin (1993), a construcdo do territério apresenta relacoes
marcadas pela pratica do poder. Logo, € necessario destacar uma categoria necessaria para a
compreensdo do conceito de territério, que é o poder exercido por pessoas ou grupos sem o qual néo
se define o territorio, visto que 0 mesmo, se constitui num cenario de forcas entre nacdes, empresas
e o capital.

Para além do aspecto econémico e politico, o territdrio é também cultural, como aponta Souza
(2011), ja que nas grandes metrdpoles grupos sociais estabelecem relacGes de poder formando
territérios no conflito pelas diferencas culturais (Souza, 2011). O autor supracitado ainda menciona
que “todo espago definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder ¢ um territério, do
quarteirdo aterrorizado por uma gangue de jovens até o bloco constituido pelos paises membros da
OTAN”. (SOUZA, 2001, p.11).

Dito isso0, no caso da discusséo sobre territorio na educacao, o papel do professor de Geografia
é de grande importéancia para que os alunos compreendam o que cada categoria significa. Além disso,
é necessario que se entenda a dindmica entre elas, pois o territorio ndo € indissociavel dos demais
conceitos, ele sempre est4 contido na relagdo entre todas as outras categorias geograficas.

Uma vez analisadas a importancia do papel do professor no ensino da categoria territorio, é
necessario tambem verificar a notdria importancia dos recursos didaticos dentro deste processo. Pois
a Geografia, quando apresentada de uma maneira mais significativa, faz com que os alunos consigam

compreender e identificar os fendmenos naturais e sociais.
TERRITORIO ENQUANTO LIMITE: A DIVISAO DE PANEM

Destarte, a categoria de analise territdrio possui uma relevancia na epistemologia da Geografia
e também enquanto disciplina escolar. Assim sendo, diversificar os recursos e as metodologias no
processo de ensino-aprendizagem do conceito é imprescindivel, e é nesse contexto que o livro Jogos

Vorazes de Suzanne Collins é posto como uma possibilidade de construcéo tedrica do territorio.



O livro é uma distopia ambientada em uma nagdo chamada Panem - referéncia a politica do
Pao e Circo — “Panem et Circenses” que acontecia em Roma, que surgiu durante um periodo
futuristico ndo definido apds a destruicdo da América do Norte, ocasionada por desastres ambientais
e outros conflitos. Panem é formada por uma poderosa cidade central, conhecida como Capital e é
rodeada por treze distritos mais pobres, definidos por uma sequéncia do 1 ao 13.

A Capital é onde o Presidente, nomeado como Presidente Snow, administra 0os demais
distritos. Sendo assim, é o local de maior concentracdo de poder, riquezas e tecnologias. Os habitantes
da Capital vivem em casas luxuosas, tém acesso a tecnologia de ponta e, quando necessario,
tratamento medico inovador. Em contraposi¢do, os habitantes dos demais distritos, muitas vezes, nao
tém o suficiente para comer, tem sua mdo de obra explorada a exaustdo e, como visto em alguns
trechos do livro, ndo tém acesso aos produtos que eles mesmos produzem.

Algum tempo antes dos eventos do livro, o 13° distrito foi eliminado pela Capital nos
chamados “Dias Escuros”, também conhecido como a Primeira Rebelido. Os habitantes dos distritos
se rebelaram justamente por conta da exploracdo que sofriam diuturnamente, pela fome e pelas
injusticas sociais vividas naquela época. Neste momento, de acordo ainda com o que é narrado no
primeiro livro, o 13° distrito, responsavel pela energia nuclear, é dizimado por ter se negado fornecer
armamento potente para a Capital.

Ap0ds reprimir o levante e para evitar novas revoltas, punir os distritos e lembrar as pessoas
do seu poder, a Capital criou os Jogos Vorazes: uma competicdo anual transmitida ao vivo pela
televisdo para toda a populacéo de Panem (Collins, 2010). Para os Jogos, durante a celebracéo do Dia
da Colheita, séo selecionados por sorteio uma garota e um garoto entre doze e dezoito anos de cada
distrito. Esse par ¢ chamado de “tributo”, nome escolhido por que a morte desses jovens seria como
um pagamento por todos aqueles da capital que morreram durante a rebelido. Os sorteados sé&o
forcados a entrar em uma perigosa arena controlada pela Capital e precisam lutar até a morte para
que, no fim, reste apenas um sobrevivente: o vencedor.

O vencedor consegue alguns privilégios: recebe o pagamento de um salario, casa e nao sofre
mais por necessidades basicas (moradia e alimentagdo). Também é utilizado como pedo no jogo
politico exercido pela capital, torna-se verdadeiramente um objeto que é usado nas propagandas como
um simbolo de poder. Apesar de ter uma vida um pouco menos dificil no pds jogos, o vencedor pode
ser explorado, inclusive sexualmente.

A espetacularizagdo midiatica é uma forma da Capital ao mesmo tempo em que reforca o

controle que possui sobre os distritos, ao fazé-los enviar suas criangas para encontrarem a morte certa,



asseguram aos habitantes da capital, tdo entediados pela vida facil e de extremo conforto, uma forma
de divertimento e distracdo. Reforcando na mentalidade deles a visdo de serviddao ao ndo verem as

criancas como seres humanos de fato, mas como pedes utilizados para o divertimento.

Territorio e as atividades economicas

Todos os distritos possuem singularidades e sdo responsaveis por uma atividade econdmica
que alimenta a vida na capital. Destaca-se, mais uma vez, a submissdo ao regime autoritario para
atender as utilidades da Capital. Assim as atividades econémicas desenvolvidas pelos distritos sdo
divididas da seguinte forma: o distrito 1 produz artigos de luxo, como roupas elegantes, joias e
outros objetos de grande valor; o distrito 2 é responsavel pela mineracdo e producdo de armas,
também € onde localizam-se as fabricas de alvenaria; o distrito 3 é responsavel pelas grandes
inovagdes tecnoldgicas, como drones, supercomputadores etc.; o distrito 4 é o responsavel pela pesca
e demais artigos que podem ser retirados do fundo do mar; o distrito 05 produz a energia.

Ja no 6 é feito o transporte que garante a circulacdo de mercadorias entre os distritos e entre
os distritos e a capital; o distrito 7 fornece madeira, papel e outros itens relacionados a construgéo e
combustivel; no distrito 8 ocorre a producéo tecidos que sustentam a moda de Panem; o distrito 9 é
o responsavel pelo cultivo de, graos, vegetais e outros alimentos; ja o distrito 10 cuidam da pecuaria,
além da criacdo do gado, produzem os laticinios; no 11 realiza-se a agricultura extensiva; no 12, a
mineracao de carvao; e no 13, distrito extinto, desenvolvia-se energia e demais tecnologias nucleares
(Collins, 2010).

O contexto social dos distritos ¢ marcado por inGmeras violagdes de direitos basicos. E
importante ressaltar, que mesmo que todos os distritos sofressem como a opresséo realizada pela
capital, alguns deles eram menos atingidos do que outros, seja porque participaram de maneira menos
ativa nos levantes contra a capital, seja porque conseguiram um pouco mais de favor por conta da
importancia de sua producao.

Em “Jogos Vorazes” (2010), ¢ mostrado, por exemplo, que no distrito 12 a fome ¢ a regra para
a maioria dos cidaddos. Assim, criancas morrem por desnutricdo e € mencionado que os adultos
entram em um estado depressivo por ndo conseguirem fornecer o basico para seus filhos. Ademais,
os distritos sofrem com a falta de servicos de saude, auséncia de energia elétrica e dgua potavel,

corrupcao policial, mercado ilegal, inseguranca, violéncia, desemprego e opressao.



J& em distritos como 0 1, 2 e 4, a populacao tem acesso a uma alimentagdo melhor e as criangas
sdo treinadas para serem voluntarias nos jogos vorazes. 1sso porgue a alimentacdo mais balanceada e
o fato de nédo trabalharem em condi¢6es sub-humanas aumentava, de maneira significativa, a chance
de que um dos membros desses distritos saia como vencedor. Por isso, séo considerados carreiristas,
pois fazem carreira nos jogos, o que diminui a chance de se rebelarem contra a tirania exercida pela
Capital. O distrito 2, por exemplo, é de onde sai grande parte dos pacificadores - equivalentes aos
policiais que mantinham a ordem nos distritos.

Sobre a administracdo dos distritos, como ja mencionado, a figura de maior autoridade é o
presidente da nacgdo. J& os distritos sdo administrados por prefeitos, no entanto, ndo se sabe até que
ponto se estende o poder da administracdo local. Visto que apenas é mencionado brevemente que
mesmo os prefeitos dos distritos ndo tém acesso a tecnologia usada na capital. Dessa forma, néo fica
claro durante a obra o papel que desempenham, mas é possivel inferir que sejam responsaveis por

representarem o presidente nos distritos e fazer a administragdo mais premente.

AABORDAGEM DO TERRITORIO E DO PODER

Quanto ao autoritarismo, pode ser notado em diversos momentos da distopia. A primeira, € a
figura do pacificador, guarda a servico do governo que controla cada distrito, constantemente os
pacificadores agiam com violéncia e truculéncia para demonstrarem superioridade e poder. A outra
representacdo € a figura do presidente tiranico Coriolanus Snow, que administra toda Panem com
méaos de ferro, preocupado apenas com o bem-estar dos moradores da Capital e ferindo os direitos
dos habitantes dos distritos.

O presidente Snow, ao longo de todo livro, é representado como um homem inteligente e
cruel. Seu governo é retratado por meio de barbaras puni¢bes, mortes, maquinacdes politicas e
traicOes. Fica claro que, para ele, os cidaddos do distrito ndo existem mais do que para suprir a
necessidade daqueles que vivem na capital, visto que, a0 mesmo tempo que garante que a capital seja
regada de privilégios, avangos tecnologicos, satde e profissionais de qualidade. Os distritos séo
relegados a fome, a miséria, a morte e ao desprezo.

Dessa forma, o presidente mantém-se no poder por anos. E € justamente nessa relacdo entre a
concentracdo de poder e fragilidade social de cada distrito que as relacbes de configuracdo do
territorio vao se delineando. Visto que, na proposicao de Raffestin (1993), esse conceito é construido

a partir das relagdes de poder. Essa ilustracdo é perceptivel na ditadura e tirania do Presidente Snow,



ao desconsiderar a populacéo dos distritos e governar apenas para a Capital, que representa o poder
central da hierarquia. Afinal, para esse autor, o territdrio é mais do que apenas um espaco fisico; é

um produto social, cultural e econdmico que reflete as relagdes de poder e as identidades.

CONCLUSAO

As investigacdes pioneiras que objetivaram o estabelecimento da relacdo entre a Geografia e
a Literatura é datada de meados do seculo XIX, porém foi somente na primeira metade do seculo XX
que comecgaram a apontar em suas pesquisas a necessidade do uso e apropria¢do da Literatura para a
realizacdo de analises na Geografia. E pensando o contexto brasileiro, a relacdo entre a Geografia e a
Literatura foi iniciada a partir de Pierre Monbeig, em 1940. Isto posto, € notorio que essa relagédo foi
construida ha muitos anos e que na contemporaneidade vem sendo muito utilizada.

Ademais, pode-se perceber que a busca de novos conhecimentos e de novos recursos
pedagdgicos e didaticos surgem da necessidade de acompanhar as constantes transformacdes
mundiais e a inovacdo das tecnicas. Isso faz com que os professores de diferentes areas do
conhecimento estejam em um processo de formacao continuo, com o intuito de melhorar a sua préatica
profissional e também de diversificar a maneira de mediar os conhecimentos da ciéncia que ministram
aulas.

Portanto, a Literatura oferece um espaco ainda pouco explorado para o ensino de Geografia.
Visto que suas diversas possibilidades de abordagens diferenciadas podem aproximar os alunos de
conceitos que eles, por vezes, ndo conseguem compreender totalmente. Dessa forma, o ensino se
torna mais envolvente e interativo o que enriqueceria a experiéncia em sala de aula.

Além disso, as distopias oferecem uma abordagem rica para explorar questes
socioambientais no ensino de Geografia. Afinal, possibilitam aos alunos refletirem criticamente sobre
0 presente e o futuro, exploram cenéarios futuros possiveis e permitem conexdes interdisciplinares.
Ao analisar essas narrativas, 0s estudantes desenvolvem uma consciéncia mais profunda sobre
questdes ambientais e sociais, enriquecendo o aprendizado geogréafico e estimulando o pensamento
critico, questbes comumente relacionadas as distopias.

E considerando o caso da Geografia, e 0 conceito de territorio, tem-se uma construcdo
conceitual que é complexa, portanto, na sala de aula é necessario a utilizacdo de recursos didaticos

diversos, com o intuito de propiciar melhoras na mediagdo do processo de ensino-aprendizagem.



Nessa perspectiva a Literatura, no caso das distopias, se apresenta como uma possibilidade de
utilizacdo em turmas que o publico tenha acesso e capacidade de compreensao dessas narrativas.
Portanto, ao mergulhar no livro Jogos Vorazes surge uma gama de possibilidades de entender
0 conceito de territorio a partir do desenvolver do enredo. Uma vez que ao discutir e compreender a
complexa Panem na estratigrafia social dessa sociedade distOpica, o professor tem instrumentos que

serdo Uteis na mediacao desse conceito.
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INTRODUCAO

Este trabalho contempla algumas inquietacGes oriundas da pratica cotidiana no ensino de
Geografia a partir das vivéncias com jovens estudantes do ensino médio de uma escola publica
paraibana. Nesse sentido, convida-se o leitor a aprofundar-se neste relato das experiéncias de ensino
e aprendizagem dos contetdos: industria cultural e globalizacao através da insercdo de um jogo digital
no percurso educativo, desenvolvido mediante 0 movimento de acdo-reflexdo empreendido durante
a pesquisa-acéo.

O objetivo desta escrita € discutir a contribuicdo pedagdgica do jogo Barbie Geo game
elaborado pela autora para colaborar com tal situacdo encontrada em sua pratica docente, destacando
aspectos positivos e negativos.

Diante disso, a proposta pedagodgica desenvolvida prezou pelo entendimento de que a meta do
ensino de geografia, ao longo da educacdo basica, € colaborar para o desenvolvimento do pensamento
geografico (Cavalcanti, 2019). Ademais, as aulas dessa disciplina, no nivel final desta etapa, possuem
uma caracteristica peculiar que € o preparo dos jovens para atuacdo no mercado de trabalho e na
sociedade de forma critica e consciente, estimulando-os a criticidade, a autonomia e o protagonismo
na tomada de decis@es na vida individual e coletiva, na sociedade (BRASIL, 2018).

A concepcdo do recurso, por sua vez, fundamentou-se na dificuldade de compreensdo dos
referidos conceitos pelos estudantes da turma de 2.° série do ensino médio, fato que, em menor ou
maior grau, dificultava a instrumentalizacdo tedrico-conceitual deles para efetivar uma formacéo
comprometida com a pratica de uma cidadania critica e participativa (Callai, 2021). Além disso,

considerou a especificidade da atual juventude conectada e atualizada de vérias informag6es por meio
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da internet e redes sociais, mas, ainda, pouco critica e habilidosa no que se refere a uma leitura
dialética da realidade utilizando os conhecimentos escolares.

Assim, o interesse de apresentar e teorizar 0 recurso e sua utilizacdo pedagogica, que se
demonstrou com potencial na turma em que foi apreciado, advem da possibilidade de contribuir com
a praxis de outros professores, na pesquisa e no ensino. Cabe ressaltar, com isso, que este ndo é um
passo a passo, nem uma receita que deu certo e pode ser repetida. Interessa, a este trabalho,
desvencilhar-se de proposicfes remediadoras ou salvadoras para os problemas que tangenciam a
educacdo escolar e o ensino de geografia na contemporaneidade, haja vista que se apontam as
potencialidades e também os desafios encontrados no uso feito.

A partir disso, as se¢des seguintes tratardo sobre o caminho metodoldgico trilhado no decorrer
da pesquisa para esta escrita; a revisdo de literatura realizada a respeito de conceitos basilares para
fundamentacéo das ideias dos autores, tratando dos desafios e perspectivas do ensino de Geografia
na atualidade e dos jogos digitais; os resultados da pesquisa-a¢ao, discutindo o recurso e a relacéo
com a aprendizagem dos conteudos pelos estudantes; e as consideracgdes finais, que retomam algumas

questdes apresentado ao longo do texto.

METODOLOGIA

O desenvolvimento deste trabalho se deu mediante pesquisa qualitativa ha modalidade de
pesquisa-acdo colaborativa. De acordo com Pimenta (2005), essa pesquisa-agdo considera 0S
elementos processuais necessarios para transformacdo de uma problematica da realidade social do
grupo, de forma conjunta, entre o pesquisador e os demais sujeitos envolvidos. Para ela, “as pesquisas
em pauta tém, predominantemente, um carater processual e a analise dos processos constitui producdo
de conhecimento sobre os problemas investigados” (p. 533). O carater qualitativo, por sua vez, deve-
se a forma como a producdo dos dados procedeu, privilegiando a subjetividade e os contextos dos
fatos.

Ademais, a abordagem do texto caracteriza-se como relato de experiéncia por expressar
recortes da pratica de ensino da autora no contexto da escola em que atua. Para Mussi et al. (2021, p.
65), “o relato de experiéncia € um tipo de producgdo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia
académica e/ou profissional em um dos pilares da formacdo universitaria (ensino, pesquisa e

extensdo), cuja caracteristica principal é a descrigdo da intervengdo.” Neste caso, foi assim definida



por ser vivenciada pelos estudantes participantes da 2.2 série da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Poeta Carlos Drummond de Andrade, Campina Grande-PB.

Trata-se de uma turma com 20 estudantes que vivenciou o ensino remoto no final do ensino
fundamental e inicio do ensino médio, de modo que a relacdo com as tecnologias para fins
educacionais possui uma grande influéncia em suas praticas escolares apds o retorno ao ensino
presencial, embora a instituicao de ensino ndo tenha infraestrutura adequada para essa concepcao de
ensino mediado pelas tecnologias.

A instituicdo est localizada no bairro de Bodocong6 e atende a demanda educacional de
estudantes do bairro e de regiGes circunvizinhas, com a oferta de ensino fundamental e médio regular
durante o dia, acrescentando a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, durante a noite. Com
10 salas de aula, uma sala para professores, dois escritorios para gestores, uma biblioteca, banheiros,
secretaria, um laboratério de informatica e um de ciéncias, ambos sem materiais adequados para uso
pelos estudantes, os recursos didaticos ofertados pela escola que podem contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem da geografia sdo os livros, mapas, globos, e a televisdo presente em todas as
salas. O acesso a internet via wi-fi limita-se aos professores, aos gestores e equipe de secretarios, por

ser pago com recursos proprios e ndo ter alcance e qualidade para uso pelos estudantes.

Meétodos e Técnicas

A pesquisa-acdo ocorreu mediante as seguintes etapas: diagnéstico do problema com a turma,
desenvolvimento do plano de acdo, producdo do recurso didatico, aplicacdo e avaliacdo. Buscando
esclarecer os encaminhamentos da pesquisa, 0 quadro abaixo foi elaborado para apresentar as a¢oes

realizadas, detalhando-as, bem como aos materiais utilizados.

Quadro 1: Detalhamento das etapas da pesquisa.
Acdo Detalhamento do método/técnica Materiais
Diagnéstico Deu-se a partir da observagao participante, de | Acompanhamento das aulas presenciais e registro
modo que foram presenciadas situacGes nas | das falas dos estudantes.
quais os estudantes se queixavam por nao
assimilar o conceito de forma significativa,
bem como momentos em que associaram o
conceito a outras realidades que se distanciam
do que, de fato, ele trata.
Plano de acdo Aprofundamento tedrico sobre aprendizagem | Revisdo bibliografica em artigos e livros. Plano de
baseada em jogos digitais, bem como | Aula.
embasamento em outras experiéncias com o
uso de jogos e gamificacdo no ensino de
Geografia. Selecdo das estratégias vidveis ao
contexto da turma e ao perfil dos estudantes e




elaboragdo do plano de aulas da semanal a
partir dessa abordagem pedagdgica.

Producdo do
recurso didatico

O recurso didatico elaborado para facilitar a
aprendizagem de conteGdos relacionados a
Industria Cultural e Globalizagdo, durante o
segundo semestre de 2023, por serem objetos
do conhecimento da série, 2° ano, foi um jogo
que estimulou o acerto: Barbie Geo game.

A narrativa foi produzida a partir da
conjuntura que se estabeleceu apds o
langcamento do filme Barbie em 2023, devido
a repercussdo, tornando-se um acontecimento
conhecido e comentado pela da maior parte
dos jovens da pesquisa e da comunidade
escolar.

A ferramenta utilizada para produzir o jogo foi o
Google forms, por ser de facil manuseio e ja
conhecida dos alunos devido o amplo uso no
periodo de adocdo do ensino remoto. Tal
ferramenta é uma das disponibilizadas pelo pacote
Google For Education. O jogo foi inserido no
planejamento das aulas a partir de uma trilha de
aprendizagem criada com o apoio do padlet. Sites
de pesquisa na internet.

Procedimentos
em sala de aula

Discussdo dos conceitos em estudo,
relacionando ao contexto contemporaneo das
relagdes econdmicas, culturais e politicas, nas
escalas mundial e nacional.

Uso da lousa, aula dialdgica e expositiva, jogo
Barbie Geogame, cadernos e textos e celulares.

Avaliacdo Participacéo dos estudantes nas aulas, no uso | Avaliagdo continua, Barbie Geo game, textos
do jogo e na producdo de textos apos as aulas. | produzidos.
Fonte: Arquivo dos autores, 2023.
REVISAO BIBLIOGRAFICA

Desafios e perspectivas do ensino de Geografia na contemporaneidade

Segundo Callai (2021, p. 16), “a educacdo geografica se constitui nesse contexto em uma rica

oportunidade de oferecer as ferramentas intelectuais aos alunos para analisar, interpretar e

compreender o mundo”. H4, no entanto, um longo caminho para que se consiga romper com os rotulos

dessa disciplina escolar e desenvolver uma formacéo nesses moldes, sobretudo diante das tensdes e

controles que se conformam no espago escolar na atualidade.

Uma escola que atente a formag&o critica neste mundo contemporaneo é fundamental para
esses novos tempos, na medida em que o discente reconheca a sua importancia, a sua historia,
a sua cultura e o seu valor, obtendo uma formacdo digna, reconhecida a partir do seu
conhecimento adquirido, os seus direitos e valores conquistados como cidadao. Assim, um
sistema escolar que esteja conveniente para esses desafios, barrando as sequelas das
desigualdades socioespaciais e contribuindo para a formagao de uma sociedade mais justa e
autbnoma, é de suma importancia e necessario para os desafios que cada vez mais
enfrentamos neste século XXI. Nessas circunstancias, o docente tem diante de si, o desafio
de aprofundar o seu conhecimento e os seus saberes produzidos em debates e reflexdes na
sala de aula, tornando provocativos os questionamentos e inquietudes dos discentes nas
discuss@es (Ringostar Pinto; Nobre Carneiro, 2019, p. 6).

Assim, ensinar de geografia no cenario hodierno, com vistas a formar integralmente os

estudantes do ponto de vista de uma educacdo transformadora, comprometida com o0 pensar

geografico (Cavalcanti, 2019), o professor pode combinar alternativas pedagodgicas, recursos e




tecnologias, de modo que se permita a constru¢cdo de uma aprendizagem de fatos e fendbmenos
geograficos pautada na construcdo de um conhecimento significativo com os estudantes. “O
conteddo, portanto, é importante ndo como fatos a serem memorizados, mas porque sem eles os
estudantes ndo podem adquirir conceitos e, portanto, ndo desenvolveram sua compreensdo e ndo
progredirdo em seu aprendizado” (Young, 2011, p. 664), ou seja, € por meio dele se torna possivel
desvelar as contradicBes socioespaciais. Deve-se adequa-las, portanto, as caracteristicas dos
discentes, ao tempo escolar e ao desenvolvimento cognitivo, aos objetivos da escola e da disciplina,
que favoreca a aprendizagem dos contetdos pelos estudantes.

Outrossim, na atualidade, € preciso levar em conta que o publico escolar ndo é mais 0 mesmo
das escolas do século XIX. Essas instituicdes formais que atendiam, a priori, a demanda educacional
da classe média e alta do pais, passaram pelo processo de universalizacdo do acesso a educacgédo
escolar na década de 1990, possibilitando as criancas e jovens da classe baixa também serem
assistidos por essas instituicdes. A escola publica teve seu sentido ressignificado desde entdo, atuando
como a escola do acolhimento para os pobres, negligenciando a formacao intelectual (Libéaneo,
2011).

Em segundo lugar, em virtude do avanco das tecnologias e os efeitos da revolugéo tecnoldgica
e do capitalismo informacional na vida das pessoas do presente século, a influéncia das maultiplas
linguagens no cotidiano das relagdes sociais influencia a formas de comunicacao e aprendizagem na
escola, podendo contribuir didatico-pedagogicamente com a construcdo do conhecimento escolar
(Azambuja, 2012).

O conceito de Aprendizagem baseada em Jogos, nesse sentido, apresenta-se como uma
possibilidade de renovacdo metodoldgica no ensino de Geografia, capaz de instrumentalizar os
professores em sua pratica com os estudantes de forma dinamica e interativa. Segundo Ramos e
Pimentel (2021), trata-se de uma abordagem que pode ser utilizada para motivar, estudar e relembrar,
de maneira que compde uma das etapas do ensino de alguns conteldos, tratando-se direta ou
indiretamente, isto é, tendo em sua narrativa o conceito de forma explicita ou com uma interface que
o tenha implicito.

A principal contribuicdo dessa proposta € mobilizar os estudantes integrando elementos do
mundo real ao plano narrativo e da imaginacao inerente aos jogos. As possibilidades dessa integragdo
com o ensino de geografia, entdo, podem se dar pela utilizacdo de jogos comerciais, 0S que possuem
claros propdsitos educacionais e/ou a criacdo de jogos pelos proprios estudantes, manuais ou

digitais.



Em seu texto, Vieira e Sa (2007) ressaltam a importancia de que esse ensino seja
comprometido com a formacgdo do educando, de modo que as escolhas tomadas pelos professores
devem considerar dois elementos fundamentais que sdo o contetido ¢ a “forma”, que se referem a
dimensdo epistemoldgica e a didatica. Assim, a congruéncia de ambas, em uma pratica planejada com
rigor e responsabilidade, pode resultar no aprendizado significativo dos conteldos e na
instrumentacdo para utilizacdo desses conhecimentos no cotidiano. Nesse entendimento, o tépico
seguinte visa aprofundar as discussdes sobre os jogos digitais proporcionados a partir do

desenvolvimento de softwares educativos e de facil manuseio por parte dos alunos e professores.

Os jogos digitais e sua contribuicio para a educacio escolar

Os jogos sdo recursos didaticos que tém seu valor pedagdgico discutido hd muitos anos.
Estudado por professores-pesquisadores brasileiros, no ambito da educagédo infantil, do ensino
fundamental, médio e superior, ha diversas potencialidades, que perpassam 0s aspectos cognitivos,
fisicos e emocionais dos educandos no processo de ensino-aprendizagem, pois “os jogos nao sido
apenas uma forma de divertimento: sdo meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento
intelectual” (Alves; Bianchin, 2010, p. 285). Atualmente, a abordagem desse recurso abrange, além
dos jogos convencionais analdgicos, os jogos digitais, com a utilizacdo de tecnologias da informacéao
e comunicacao, que combina mdaltiplas linguagens por meio de softwares.

Como ponderam Ramos e Pimentel (2021, p. 16-17),

O jogo digital caracteriza-se pela combinagdo de midias e interatividade, entrelacado por
narrativas e mecanicas que engajam e mobilizam os jogadores a vencerem desafios e
cumprirem objetivos. Para tanto, o jogador tem que aprender sobre o0 jogo, como comandos,
regras e objetivos e aprender sobre o que demandam os desafios, que inclui o0 aprimoramento
de habilidades e contelidos que possam estar relacionados.

Ademais, a opcao metodoldgica pelo uso de jogos digitais na educacdo tomou relevo a partir
da difusdo da informética no Brasil na década de 1960, com a chegada do computador e da internet,
tornando-se cada vez mais presente nas literaturas educacionais, com a justificativa de que esta no
cotidiano dos muitos dos estudantes da educacdo e que possibilita a constru¢do de um ensino centrado
no aluno (Prensky, 2012). Desde entdo, segundo Aradjo et al. (2014), os jogos eletrénicos estéo
inclusos no conjunto de aparatos pedagdgicos capazes de potencializar a aprendizagem de diferentes
contetdos estudados nas aulas de Geografia. Nesse contexto, o ensino se beneficia com um aporte



para motivar os estudantes, construir conhecimentos a partir da pratica, relembrar os conteddos, criar
desafios e avaliagdes continuas (Prensky, 2012).

Tal como salienta Vieira e S& (2007), a insercdo de jogos no processo de ensino-aprendizagem
pressupde do professor, desde a etapa do planejamento da aula, aten¢do quanto ao contetdo a ser
trabalhado, o tempo de uso do jogo e de sua producdo, as habilidades que serdo necessérias, a
adequacao ao desenvolvimento cognitivo do educando, além de regras bem definidas acerca do que
(ndo) pode ser feito no processo. De modo complementar, a rapidez com a qual estdo sendo
desenvolvidas novidades pedagdgicas via softwares educativos € um fator preponderante que requer
dos docentes um posicionamento critico, a fim de avaliar a pertinéncia da insercdo desses recursos
nas suas propostas para ndo estarem apenas pelo modismo.

Para Prensky (2012), existem quatro elementos nos jogos que sao estratégias poderosas para
gerar a automotivagdo nos jogadores: gratificacdo do ego, vencer, prazer e diversdo. O autor afirma
que a utilizacdo de jogos digitais para fins educacionais é uma forma de romper com a l6gica das
aulas expositivas centradas nos conteidos e nos professores, trazendo para o centro do processo o
estudante e as possibilidades interativas de construcdo do conhecimento a partir do uso de softwares.
Quanto a isso, deixa-se em evidéncia que o uso de tecnologias é uma faca de dois gumes, ou seja,
com beneficios e também maleficios, a depender da forma como séo utilizadas. Nessa constante, é
valido destacar que ndo ha solucéo para os problemas escolares, além de que ndo se aplica a todos 0s
contextos educacionais de forma homogénea com a garantia de aprendizagem, ja que os estudantes
sdo sujeitos distintos.

Assim, o papel do professor face a essas “inovagdes” € fundamental no sentido de conhecer
quem sdo seus estudantes e quais as suas especificidades em relacdo aos processos de ensino-
aprendizagem, porque isso ndo envolve apenas 0s aspectos fisicos e objetivos do ensinar, inclui toda
a subjetividade dos sujeitos. Nesse sentido, no bojo das propostas educacionais, encontramos
diferentes designs de jogo. Alguns deles promovem a competi¢do, outros a acumulacdo de pontos,
outros a interagdo com a propria plataforma, outros a colaboragdo com outros jogadores, e assim por
diante. Essa multiplicidade dos jogos, numa abordagem centrada no estudante, permite a
personalizacdo de suas experiéncias, adequando-a aos perfis estudantis, conforme o objetivo
pedagodgico definido pelo professor para a utilizacdo do software educativo.

No caso discutido por Aradjo et al. (2014), a aplicabilidade do jogo Simicity 5 foi previamente
testada e avaliada para, entdo, ser incluida na pratica pedagogica dos professores em escola do Piaui.

Segundo os autores, os temas da geografia relacionados ao desenvolvimento urbano e a relagéo do



homem com a natureza podem ser explorados de forma critica e reflexiva pelos professores, enquanto
0s estudantes vao tomando decisdes em relacdo as caracteristicas do lugar onde fardo a construcdo da
cidade. Dessa maneira, ao passo em que se divertem, aprendem a analisar a cidade como uma
conjuntura complexa, ja que “esses games também podem ensinar raciocinio dedutivo, estratégias de
memorizacgéo, auxiliando no desenvolvimento da psicomotricidade, principalmente porque exercita a
coordenacao entre o olhar e a reagdo das méaos” (p. 50). Ademais, a problematica urbana é atual e
requer um olhar aprofundado para questdes como a influéncia da industrializacdo, a degradacdo do
meio ambiente e as desigualdades sociais, de modo que os estudantes percebam a relagdo do homem
com a natura no ambiente do jogo e também na realidade de produgéo do espacgo geogréfico.

“Dessa maneira, pode-se dizer que 0 jogo & importante, ndo somente para incentivar a
imaginacdo nas criangas, mas também para auxiliar no desenvolvimento de habilidades sociais e
cognitivas” (Alves; Bianchin, 2010, p. 283). Ademais, a essa condigdo dual de uso de jogos, Prensky
(2012) atribui a ideia de aprendizagem discreta. Como 0s jogos sé@o produzidos a partir de uma
narrativa que permita motivar, engajar e aproximar o jogador do ambiente virtual, além de o integrar
aos processos, por exemplo, na tomada de decisdes, dando-lhe autonomia, lancar méo sobre esses
recursos mediante o desenvolvimento de narrativas que sustentem o ensino de alguns conceitos e
fendmenos geogréaficos também se apresenta como uma das possibilidades da aprendizagem baseada
no uso de jogos, assim como ocorre com a gamificacdo, que utiliza os elementos e linguagens dos
jogos em ambientes analdgicos ou digitais (Prensky, 2012).

Com isso, é possivel considerar a relevancia que os recursos didaticos podem agregar ao
ensino de Geografia, quando comprometido com uma formacgdo critica do educando para a
compreensdo dos conteldos e leitura do espaco em que vive. Assim como Portugal e Souza (2013)
apresentaram a relevancia da literatura, do cinema, da musica e do trabalho de campo para o ensino
temas relacionados ao espaco rural, é interessante que se selecione outras possibilidades para tornar
as aulas de geografia mais atrativas, e, além disso, comprometidas com a transformacdo social,
observando a viabilidade metodoldgica dos demais conteddos geograficos e o perfil do educando,
afinal a quem ensinar € um elemento basico do planejamento.

Desse modo, no tépico seguinte iremos discutir o jogo Barbie Geo game, endossando o
potencial da narrativa criada para tornar a aprendizagem de temas relacionados a Industria Cultural e
a Globalizacdo mais significativa, dindmica e centrada no engajamento e na participacdo ativa dos

estudantes.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, abordam-se as agdes desenvolvidas no @mbito da pesquisa-acéo, focalizando o
jogo Barbie Geogame, desde sua concepcao até a avaliagdo feita pelos estudantes. Cabe ressaltar que
0 jogo foi compartilhado com a turma por meio do grupo do WhatsApp da turma. Desse modo, 0 uso
ocorreu fora da sala de aula, ja que nesse ambiente ndo havia a disponibilidade de internet que
possibilitasse esse acesso. Além disso, o espaco-tempo da aula foi utilizado para discussdes e
reflexdes seguindo os passos planejados na sequéncia didatica, com base nas seguintes etapas:

o Apresentacdo dos contetidos, objetivos e recursos que seriam utilizados;

« Problematizacdo da globalizacdo como fabula, perversidade e possibilidade;

o Atividade para casa de leitura de trechos do livro de Milton Santos (2001): “Por uma outra
globalizacdao” e discussao em grupos do texto;

« Aula expositiva sobre a industria cultural;

o Apresentacao do jogo e disponibilizacdo para uso individual extra classe;

« Atividade de leitura de textos jornalisticos sobre o filme Barbie;

o Construcdo do mapa e apresentacéo pelos alunos, com mediacao da professora;

e Producéo textual argumentativa e reflexiva sobre os conteudos estudados e o contexto
brasileiro diante dos desafios e possibilidades advindas com a globalizacéo.

O jogo, por sua vez, foi produzido utilizando a ferramenta Google Forms, que esta disponivel
gratuitamente para os estudantes e professores com endereco eletronico cadastrado no software
Google, o gmail, a partir do pacote de softwares que compdem o Google For Education. Estes foram
recursos amplamente utilizados no periodo da pandemia e de ado¢do do Ensino Remoto Emergencial
no Brasil durante os anos de 2020 e 2021, de forma que os estudantes participantes da pesquisa ja
utilizavam.

Para complementar a construcdo do jogo foram utilizadas imagens e gifs disponiveis na
internet, atribuindo as referéncias de todas as citac6es no final do jogo. Trabalhou-se com estratégias
de jogo relativas a revisdo de conceitos e insercdo de desafios para acumular pontos, com base nas
consideracdes de Prensky (2012). As perguntas foram de multiplas, assim, os alunos receberam
pontuacOes por acertar as respostas corretas, participar dos desafios extras e das questdes

personalizadas.



Figura 1: Visdo inicial do Barbie Geo game

BARBIE GEOGAME

L peitn diferente de aprender Geogratia ¢ identificar a mfluencia da indistria caliural cm nossa vida
cotidianal \final. assim cow a Barhie. aprender Geografia nia sain de moda !

113 Barbie! 1 Ken!

Fonte: Acervo da autora, 2023.

A narrativa do jogo foi construida e organizada em cinco fases. Cada uma delas contempla
um aspecto da industrializacdo da arte e da atual sociedade capitalista globalizada. Desse modo,
amparando-se no cenario de lancamento do filme Barbie nos cinemas e a repercussdo provocada em
diferentes esferas da vida das pessoas, 0 jogo coloca o estudante/jogador como telespectador, mas
também como leitor critico da realidade. As circunstancias reais, portanto, foram narradas de modo a
direcionar a constru¢do do conhecimento de forma progressiva, articulando conceitos tratados por
Santos (2001) em relacdo ao mundo globalizado e por Adorno e Horkheimer (1985), quanto a
industrializacdo da arte.

O quadro a seguir caracteriza essas articulagoes:
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Quadro 2: Pressupostos tedricos usados na elaboragdo do jogo.

Fases

Conceitos estruturantes

Conceitos estruturantes

Fase 1 - O desejo
de assistir ao
filme

Ha uma busca de uniformidade, ao servigo dos atores
hegembnicos, mas 0 mundo se torna menos unido,
tornando mais distante o sonho de uma cidadania
verdadeiramente universal. Enquanto isso, o culto ao
consumo ¢é estimulado (Santos, 2001, p. 19).

A cultura se tornou um objeto de
inddstria que, na sua forma mais
extrema — a industria cultural —,
também se apropriou do espirito e quer
controld-lo.  Max Horkheimer e
Theodor W. Adorno, Dialética do
Esclarecimento (1985).

Fase 2 - Entrando

A maquina ideoldgica que sustenta as agdes
preponderantes da atualidade é feita de pecas que se
alimentam mutuamente e pdem em movimento oS

O consumidor ndo € rei, como a
propaganda democratica quer fazer
crer, mas um objeto de administragéo.

Barbie e outros
ken

insidiosos, ja que a informac&o atual tem dois rostos, um
pelo qual ela busca instruir, e um outro, pelo qual ela
busca convencer (Santos, 2001, p. 39).

na onda | elementos essenciais a continuidade do sistema. Damos :
. . .~ | Max Horkheimer e Theodor W.
Barbiecore aqui alguns exemplos. Fala-se, por exemplo, em aldeia 1 ra .
e N Adorno, Dialética do Esclarecimento
global para fazer crer que a difusdo instantanea de (1985)
noticias realmente informa as pessoas (Santos, 2001, p. '
18).
Fase 3 _ | Estamos diante de um novo “encantamento do mundo”,
Encontrando no qual o discurso e a retérica sdo o principio e o fim. | Na industria cultural, a auténtica é uma
com outras Esse imperativo e essa onipresenca da informacdo sdo | categoria depreciada. Por isso a

autenticidade é falsificada. Theodor W.
Adorno, Minima Moralia (1951).

Fase 4 - O enredo
do filme

Os fatores que contribuem para explicar a arquitetura da
globalizagdo atual sdo: a unicidade da técnica, a
convergéncia dos momentos, a cognoscibilidade do
planeta e a existéncia de u m motor unico na historia,
representado pela mais-valia

globalizada. Um mercado global utilizando esse sistema
de técnicas avancadas resulta nessa globalizacdo
perversa (Santos, 2001, p. 24).

A industria cultural nos treina para o
esquecimento. Theodor W. Adorno,
Minima Moralia (1951).

Fase 5 — O que
vem depois?

A perversidade sistémica que esté na raiz dessa evolugao
negativa da humanidade tem relacdo com a adesdo
desenfreada aos comportamentos competitivos que
atualmente caracterizam as a¢des hegeménicas. Todas
essas mazelas sdo direta ou indiretamente imputaveis ao
presente processo de globalizacéo (Santos, 2001, p. 20).

Quanto mais rica a sociedade, tanto
mais a publicidade se torna um fator
importante no processo de produgéo.
Jirgen Habermas, Mudanca Estrutural
da Esfera Pablica (1962).

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A missdo dos estudantes, entdo, foi identificar como os conceitos em estudo estdo articulados

e colaboram com a interpretacdo do processo de difusédo do estilo de vida endossado na narrativa

cinematogréfica e utilizadas pelo capital a partir de diferentes estratégias. Sendo assim, a insercéo do

jogo no plano de agéo foi uma oportunidade de revisar tudo o que foi aprendido nas aulas anteriores,

buscando fazer com que a aprendizagem dos conteddos ndo se esgotasse em si pela mera

memorizacdo acritica. Dessa forma, a fim de articular um comprometimento por parte dos estudantes

e avaliar a aprendizagem dos conteudos discutidos, o elemento motivador concebido para o jogo foi

a pontuacéo atribuida em fases, a qual acumulava conforme as respostas assinaladas. Entre as fases
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do jogo foram inseridas algumas curiosidades acerca da boneca e da empresa Mattel, responsavel
pelo seu lancamento em 1959.

O engajamento dos estudantes em relacédo ao jogo foi significativo, bem como os resultados
alcancados com a aplicagdo. Ao todo, participaram 20 estudantes, sendo que apenas 18 deles
deixaram avalia¢Oes sobre o jogo. Ademais, cada um deles respondeu as questdes de acordo com suas
perspectivas pessoais, de modo que, em relacdo aos feedbacks, todos tiveram acesso aos mesmos
topicos de reflexdo. As figuras abaixo demonstram uma das se¢des (Fase 2), na qual configura a
proposta personalizada de mediar a relacdo dos discentes com a proposta do jogo (Figura 3) e a
questdo desafio (Figura 4):

Figura 2: Questdes personalizadas para “engajar”.
Seleciome aopgdie gue meler e representa mess jormadac *
SN ERDESIE QLANIRE N AN
S
-t

FULINFLUENCIAY

TO SARES DO AGOE G PO CONTL DESSE 0G0
L)
Fonte: Acervo da autora, 2023.

Figura 3: Questdo desafio

1 dois processo intimamente relacionados ao fenomeno Barbiecore encontrado nos *
dilerentes comércios. Marque a opciio correla:

Democratizacio cultural e globalizacao
Padronizacao cullural e consumismo
Industrializacio moderna e mundializacio

Aculturacio ¢ militineia comunista

Fonte: Acervo da autora, 2023.
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A avaliagédo do recurso feita pelos estudantes apontou aspectos positivos e negativos, que
direcionam para a melhoria desse material a fim de atender as demandas do publico usuario. Uma das
principais colocacgdes foi a criatividade e a pertinéncia da narrativa sequencial de agdes e conceitos
no jogo. Ademais, considerou-se o desempenho dos discentes nas atividades seguintes de produgéo
textual e apresentacdo em grupo de um mapa com 0s maiores indices de vendas de ingresso para
assistir ao filme.

Segundo alguns alunos: “eu gostei porque nos faz ter um olhar direcionado em cada fase e a
gente pode revisar a aula” (Aluno 3). “Foi bom para aplicar os conteuidos” (Aluno 2). “Eu nao
pensava que a geografia estudasse coisas que podem ser relacionadas com o filme e com o que a
gente sabe” (Aluno 4). Por outro lado, houve comentarios como: “Gostei, mas achei cansativo ler”
(Aluno 9), “Se pudesse ser mais interativo seria melhor, pareceu prova” (Aluno 5). A intengdo do
jogo ndo foi meramente avaliativa, a concepgéo inicial firmou-se em dinamizar a abordagem do
contelido, articulando com acontecimentos de interesse dos jovens. Mas 0 que se nota é que a
compreensdo dos estudantes ha a prevaléncia de elementos da gamificacdo e ndo do jogo. Um ponto
que precisara ser revisto a fim de avancar nessa proposta.

Acerca dos resultados com a finalizagdo do plano de acdo, destacam-se o0s trechos de textos
produzidos pelos estudantes na etapa final do plano, as quais demonstram uma compreensdo dos
conceitos de forma correlata a leitura da atual sociedade capitalista. Conforme o Quadro 3, os textos
evidenciam a percepcado dos discentes quanto aos processos de alienacdo dos individuos do ponto de
vista da atuacdo dos agentes do capital, sobretudo na vida das pessoas de classes populares,
cumprindo seus objetivos na geracdo de lucro e manutencdo do modelo de sociedade pautada na
exploracéo.

Quadro 3: Trechos dos textos produzidos pelos estudantes

O QUE VOCES PENSAM SOBRE A SOCIEDADE ATUAL COM BASE NAS NOSSAS DISCUSSOES E
NOS TEMAS TRABALHADOS NAS ULTIMAS AULA?
A elite deseja apenas o lucros sem se Para mim, o maior O capitalismo, sistema econdmico
importar com os seres “inferiores” que problema da sociedade predominante em boa parte do mundo, tem
vao ser afetados, contanto que seja capitalista é querer como objetivo principal a maximizacdo do
lucrativo parece ndo fazer diferenca para empurrar de qualquer lucro para as empresas e para 0s
eles e realmente ndo faz, a elite ndo se forma uma necessidade investimentos. Porém, esse modelo de
importa com a qualidade de vida e nos nas pessoas de que elas producdo pode trazer consequéncias
ddo o minimo porque se a sociedade ndo devem consumir, negativas ndo apenas para 0 meio
se sentir minimamente satisfeita com consumir e a vida de todas | ambiente, mas também para a sociedade
aquilo, ela pode se revoltar e derrubar a acaba se baseando nisso como um todo. Um dos problemas mais
elite, uma prova de que isso é possivel é 0 (Aluno 2). conhecidos ¢ a exploragdo do trabalho
impeachment que ja aconteceu no nosso (Aluno 3).
pais duas vezes, mas até isso pode ser
manipulado pela elite como j& ocorreu
(Aluno 1).

Fonte: Acervo da autora, 2023.



Os fragmentos em questao trazem apontamentos sobre as estratégias de submissdo do homem
ao poder dos agentes do capital, colocando em evidéncia o entendimento dos estudantes sobre o papel
das midias e das diferentes artes que as pessoas consomem no cotidiano para propagacdo de
ideologias alinhadas aos interesses do capitalismo no atual contexto da sociedade globalizada. Uma
das potencialidades da proposta é, justamente, despertar o olhar para questdes sociais, politicas e
econdmicas da atualidade.

De acordo com Santos (2001), a globalizagdo, na forma como se apresenta, é perversa. Dentre
0s motivos para tal compreensao esta a violéncia da informacao, segundo o autor, as informac@es sao
amplamente manipuladas, usadas, como as propagandas, para transmitir ideologias aos sujeitos,
confundindo-os, ja que “ha uma relagdo carnal entre 0 mundo da produco da noticia e o mundo da
producéo das coisas e das normas. A publicidade tem, hoje, uma penetracdo muito grande em todas
as atividades” (p. 40). Assim, destaca-se que: “o cinema, a televisao, o radio sdo um sistema utilizado
para disseminar valores e culturas de forma padronizada que se articulam com diferentes setores numa
trama econdmica para que ninguém escape” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 99). Essa industria, entdo,
ndo sé dissemina ideologias, mas também objetifica o individuo, tornando-o alienado e submisso ao
capital.

Com isso, cabe mencionar que o0s estudantes teceram andlises sobre as situacfes de
padronizacdo dos gostos e do comportamento das pessoas em virtude da narrativa langada com o
filme, a relagdo entre os diferentes setores da economia (formal e informal), o papel das redes sociais
na propagacao de ideias e valores financiados por grandes empresas, a participacdo acritica das
pessoas para acompanhar o “modismo”, a aceitacdo e rejei¢do do filme nos diferentes paises do
mundo, a mudanca estratégica dos temas tratados no filme para adequar-se ao contexto da vida de
muitas pessoas, prolongando a narrativa do filme ao mundo real, enfim, os aspectos politicos,

econbmicos, sociais e culturais inerentes aos conceitos estudados.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o exposto, entende-se que ensinar geografia tendo como alunos jovens que
estdo se formando para a cidadania e tém suas praticas permeadas pelas transformaces e contradicbes
do mundo atual demanda reafirmar o entendimento de que a pratica em sala de aula deve ser planejada
para possibilitd-los avancar cognitivamente no aprendizado de conceitos geograficos e pensar

geograficamente o espaco (Cavalcanti, 2019), de modo que a utilizacdo de recursos didaticos como



0 Barbie Geogame possibilitam engaja-los, acompanhar o desenvolvimento individual, articular
saberes e vivéncias cotidianas ao ensino escolar.

Segundo Azambuja (2012), no ensino de geografia as multiplas linguagens agregam um valor
muito significativo para a producdo de conhecimentos na escola diante do contexto atual de
informatizacdo e de excesso de ferramentas de comunica¢do que atraem o interesse dos jovens,
dificultando a participacdo nas aulas, por exemplo.

O jogo, portanto, apesar de precisar ser aprimorado, foi um recurso que permitiu mediar a
aprendizagem de conceitos complexos da geografia académica e da sociologia, tornando-os
instrumentos para a interpretacdo de um fendmeno vivenciado pelos educandos em suas praticas
sociais na sociedade e na internet e fazendo uso de diferentes linguagens, como: imagens, fotografias,
noticias, gifs. O fato de o jogo ter sido estruturado a partir de uma narrativa cuja personagem €
conhecida pelos discentes também contribuiu positivamente, imergindo-o no ambiente virtual como
estudante de geografia que vai ao cinema e analisa 0 contexto em que se encontra.

A insercdo do jogo no processo de ensino-aprendizagem de Geografia demonstrou o potencial
de uso dos recursos para mediacao a entre os saberes do senso comum advindos das experiéncias
individuais dos educandos (terem ido ao cinema por influéncia dos colegas, usar rosa por “modismo”)
e 0s conhecimentos epistemoldgicos da geografia (padronizacdo cultural, consumismo, tipos de
comércio), corroborando com a premissa de que ensinar geografia é mais do transmitir conceitos e
conteddos esvaziados de sentido para os estudantes, mas construir com eles novos sentidos.

Ademais, a abordagem de conteudos como a globalizacao e a industria cultural ndo constitui
uma tarefa simples, sobretudo quando se preconiza pela interdisciplinaridade num modelo
educacional em que a Geografia e as demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas perderam
espaco no curriculo escolar.

A tarefa do professor diante disso é buscar recursos e estratégias para lidar com os desafios e
aproveitar as possibilidades que se apresentam em cada caso. Nas palavras de Cavalcanti (2019, p.
140), “para que os alunos formem conceitos, para desenvolverem a capacidade de pensar
teoricamente, ¢ necessario encaminhar as atividades de modo a favorecer esse processo”, endossando,
assim, a especificidade do ensino de Geografia nas escolas de educacdo basica e a importancia dos

processos de ensino-aprendizagem.
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INTRODUCAO

Entende-se como Educacdo Ambiental (EA) um processo permanente de aprendizagem sobre
0 meio ambiente, onde os individuos e a sociedade adquirem conhecimentos, principios, valores e
experiéncias para agir em sua defesa, resolvendo, minimizando ou, preferencialmente, evitando
problemas ambientais futuros (Dias, 2004). Nesse sentido, considera-se a Educacdo Ambiental um
campo do saber cientifico que busca conduzir os educandos e a sociedade em geral a perceberem que
a natureza ndo se presta apenas para servir a espécie humana e que a propria qualidade de vida dessa
espécie, e de outras, necessita do equilibrio ambiental para suas existéncias (Silva; Silva, 2022).

Desse modo, é inconteste que a Educacdo Ambiental é de imprescindivel importancia para
que criancgas, jovens e adultos se sensibilizem diante dos problemas ambientais que os envolvem e se
sintam corresponsaveis pelas suas préaticas. Logo, entender o espaco intimo de sua sobrevivéncia —
que “ndo ¢ apenas fisico, mas também psicoldgico” (Gliber; Chippari, 2007, p.10) — e a agdo do ser
humano sobre ele é o primeiro passo para que os educandos e educandas possam se enxergar Como
sujeitos da historia, que tém historia e que nao sdo dissociados (as) dos outros elementos que de forma
interrelacionada comp&em o meio ambiente. Além disso, o estudo a partir dos espacos de coexisténcia
possibilitard visdes mais amplas, em distintas escalas geogréficas, das relacdes entre as préaticas dos
seres humanos, em muitos casos predatdrias, e as derivadas reac@es da natureza.

Os conhecimentos geograficos trabalhados sob o viés da Educacdo Ambiental € um potencial
veiculo educativo para ndo sO sensibilizar os sujeitos na condicdo de aprendizes, mas também

promover a compreensdo das formas da exploracdo da natureza e, com ela, a deciséo de agir com
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base na valorizagdo das fungbes dos diferentes elementos do meio — servicos ecossistémicos que
prestam. Nesse contexto, a Geografia, em funcdo da forma interrelacionada com a qual trata seus
objetos e objetivos de estudo, apresenta significativa contribuicdo na formacdo de seres
multiplicadores de boas préticas ambientais e com modos de agir e pensar a realidade que os envolve
local e globalmente, de forma contraria ao modelo econdmico capitalista vigente (Silva; Melo, 2023).

A pesquisa que embasa este artigo teve como objetivo sistematizar uma proposta de aula de
campo para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) da Escola Municipal Novo
Horizonte, localizada no municipio de Jaboatdo dos Guararapes, no bairro Barra de Jangada. Para que
0s pesquisadores pudessem chegar ao resultado almejado, foi preciso adotar como estratégia
investigativa a metodologia qualitativa por meio de um estudo baseado em relatos e experiéncias da
literatura académica. Como procedimentos de analise e coleta de dados, foram utilizadas pesquisas
ja cristalizadas sobre a temética proposta disponibilizadas no Google Académico, através de artigos
cientificos e livros que apresentassem o imperativo objetivo de construir uma aula interessante — que
motivasse a participacdo —, e que extrapolasse o que é disposto no livro didatico ou em apostilas
educativas.

Esta pesquisa se justifica, portanto, por proporcionar uma base geografica fertil para a
construcdo de estratégias de aprendizagens diversificadas e que possam se desprender das amarras
das publicacdes oficialmente adotadas pelas escolas, considerando atividades pertinentes a
compreensdo de realidades muitas vezes ainda sequer percebidas, como na aula de campo, adequadas
ao contexto de auséncia de aparatos tecnoldgicos e até financeiros, e, também, de materiais didaticos
de dificil aquisicao (Chaves; Coutinho, 2019). Explorar os quadrantes espaciais préximos a realidade
dos alunos e alunas, neste caso através do Rio Jaboatdo, é permitir que tenham a oportunidade de se
sentirem parte integrante do meio em que vivem e mais do que isso, é contribuir para construcdo de

seres multiplicadores de préaticas ecologicamente corretas e, portanto, sustentaveis.

A EDUCACAO AMBIENTAL NOS PRINCIPAIS DOCUMENTOS NORTEADORES DA
EDUCACAO BRASILEIRA E PERNAMBUCANA

Assim como ja destacado, é inegavel o papel da Educacdo Ambiental para formagdo de
sujeitos criticos, reflexivos e conscientes de suas decisdes sobre o meio ambiente. No entanto, apesar
da Constituicdo Federal, leis infraconstitucionais (LDB/1996) e outros documentos, como 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)

prescreverem a importancia da Educagdo Ambiental para manutencdo dos seres humanos e de outras



espécies na Terra, 0 modo como as escolas estdo configuradas indicam um distanciamento da
concretizacdo do direito dos alunos e alunas nas instituicdes escolares (Barbosa; Oliveira, 2020).

Segundo a Constitui¢ao Federal do Brasil (1988) no seu Art. 225: “Todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes”. Para que esse direito seja efetivado, ¢ necessario: “VI — promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizac¢ao publica para a preservacdo do
meio ambiente” (Brasil, 1988).

Observa-se, portanto, que a obrigatoriedade de promover a Educacdo Ambiental em todos 0s
niveis de ensino ja é prevista desde a Constituicdo Federal de 1988, porém é com os PCNs que a
Educacdo Ambiental € indicada como um campo do saber transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, devendo ser contemplada pelos curriculos escolares e nas praticas pedagdgicas dos
professores (Brasil, 1997).

Com o passar dos anos, a tematica da Educacdo Ambiental ganha mais expressividade na Lei
9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA —, tornando a Educacao
Ambiental uma politica publica. Regulamentada em 2002 (Brasil, 2002), a PNEA enfatiza no seu Art.
2° que: “A Educagdo Ambiental ¢ um componente essencial ¢ permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal” (Brasil, 1999).

Em complemento aos Parametros Curriculares Nacionais , a resolu¢éo n° 2, de 15 de Junho
de 2012, que institui as Diretrizes da Educacdo Nacional acrescenta no seu Art. 16 que:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos
da Educacédo Basica e da Educacdo Superior pode ocorrer: | — pela transversalidade,
mediante temas relacionados com 0 meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental; Il — como contelido dos componentes ja constantes do curriculo; I11
— pela combinacéo de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares
(Brasil, 2012).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996, que rege a educacéo brasileira, dispde de
vagos elementos discursivos que confirmam a imprescindibilidade de uma educacdo comprometida
com o conhecimento e compreensdo das questdes ambientais, considerando os espagos de vivéncia
dos educandos e educandas. No entanto, segundo a supracitada LDB deve existir uma parte
diversificada dos curriculos escolares reservada a saberes vinculados ao contexto historico,

econbmico, social, cultural e ecolégico de vivéncia dos educandos (Brasil, 1996).



Para Colacios e Locastre (2020), a LDB de 1996 pouco informa sobre a Educacdo Ambiental.
No seu texto, apenas consta um artigo (Art. 7°) que prescreve que: “Os curriculos do ensino
fundamental e meédio devem incluir os principios da protecao e defesa civil e a Educacdo Ambiental
de forma integrada aos contetidos obrigatdrios” (Brasil, 1996), sendo este paragrafo deletado em 2012
e incluido na Lei N° 12.608 (Lei da Protecdo e Defesa Social).

O Estado de Pernambuco possui a sua prépria Politica de Educacdo Ambiental (Pernambuco,
2019) publicada e regulamentada por Decreto (Pernambuco, 2022), elaborada no ambito da Comisséo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado de Pernambuco (CIEAZ-PE) que também
coordenou a elaboracdo do Programa Estadual de Educacdo Ambiental pernambucano (Pernambuco,
2015) e ja elaborou a 3?2 edicdo do mesmo. Todavia, poucos tém conhecimento das suas existéncias.

O que se constata, portanto, € que existe um grande corpo de indicacdes constitucionais,
infraconstitucionais e em outros documentos que dispdem de diretrizes que orientam educadores e
educadoras sobre a Educacdo Ambiental no territorio nacional e em Pernambuco. Logo, a Educagao
Ambiental é um campo do saber de significativa relevancia que deve integrar os curriculos escolares
de maneira transversal e interdisciplinar, com o proposito de formar cidaddos e cidadas

comprometidos (as) consigo mesmo, com 0s outros e com as geracdes futuras.

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Os impactos ambientais, em grande parte negativos, provocados pelas a¢cdes antropogénicas
estdo cada vez mais presentes na Terra. A destruicdo de habitats, a degradacao de biomas, a extin¢ao
de espécies, eventos climaticos extremos, como o0 que ocorreu em 2024 no Rio Grande do Sul,
denunciam a imprescindibilidade dos seres humanos entenderem que o equilibrio ambiental é a Gnica
possibilidade para salvar sua propria vida, de outras espécies e proteger os sistemas ecoldgicos que
através dos seus componentes, a exemplo de um rio, prestam servigos indispensaveis até a propria
existéncia da biosfera. Para isso, uma Educacdo Ambiental propositiva, com vista a mudancga de
valores e atitudes individuais e coletivas se faz urgente e necessaria.

Para Dias (2004), infelizmente, a educagdo ainda “treina” os estudantes a ignorarem as
consequéncias ecoldgicas dos seus atos, mesmo a sociedade humana tendo demonstrado ao longo dos

anos que os seus padrdes de consumo sao insustentaveis, a relacdo de seus atos com as alteragdes

2 As CIEAs correspondem nos estados federativos ao Orgdo Gestor da Politica de Educagio Ambiental do
Brasil, formado pelos Ministérios do Meio Ambiente ¢ Mudanga do Clima e da Educagio.



ambientais globais (destruicdo de habitats, extincdo de espécies, diminuicdo da diversidade de
ecossistema e alteracdes climaticas), como aqui ja se fez referéncia, vem provocando, por exemplo,
a disseminacéo e retorno de doencas, entre as quais arboviroses como a malaria, a dengue e a febre
Oropouche, e o surgimento de outras, destacando-se aqui a Covid-19. Em nenhum momento da
historia da humanidade se tornou tdo imperioso, como agora, uma educa¢do comprometida com a
compreensdo realista do mundo.

Segundo Freire (2002) a Educacdo Ambiental precisa ser vista enquanto pratica libertadora e
transformadora e suas acdes realizadas de acordo com o contexto social que a escola esta inserida, de
modo que articule o saber popular ao critico e cientifico mediados pelas experiéncias do mundo. O
papel da escola se efetiva quando a discussdo da Educacdo Ambiental se sustenta de maneira
interdisciplinar em diferentes conteidos curriculares e no contexto social em que a escola esta
inserida.

Também se faz premente lembrar que a Educa¢do Ambiental, mesmo comprometida com as
questdes sociais, econdmicas, politicas e culturais, e diluida em todos 0os componentes curriculares,
ndo € determinante para que os individuos se conscientizem do ponto de vista ambiental, embora
possam ser sensibilizados. Afinal, ninguém conscientiza ninguém, tampouco Se conscientiza sozinho,
a consciéncia se constitui como consciéncia do mundo (Freire, 1987).

Para que a Educacdo Ambiental possa contribuir para sensibilizagdo dos educandos e
educandas frente as questdes sociais e ecoldgicas € preciso que essas sejam vistas sob o prisma de
sua complexidade e de maneira dialégica. Como alerta Callai (1995), é preciso entender a questdo
ambiental a partir da complexidade da globalidade, de modo que as pessoas compreendam que 0
equilibrio ambiental ndo depende apenas de sua vontade prdpria, mas de um conjunto de condi¢es
sociais, econdmicas e culturais, e aqui acrescenta-se historicas e politicas. Que um problema
ambiental local repercute em escalas geograficas diversas em razdo de sua expansao pelo ar, pelas
aguas dos rios e pelas chuvas (Callai, 1995).

Portanto, a Educacdo Ambiental, como um campo do saber transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, deve acontecer na forma de um processo educativo que favoreca um leque de
estratégias para prevencao, enfrentamento e/ou mitigacdo dos problemas ambientais provocados pelo
ser humano. Para que haja a sensibilizacdo dos alunos e alunas é bem importante que tenham
conhecimento dos principais pressupostos tedricos e praticos da Educacdo Ambiental em distintas
dimensGes e especificidades locais. Projetos esporadicos que celebram o meio ambiente e 0s recursos

naturais ndo sdo suficientes, é necessario que a Educacdo Ambiental esteja diluida no processo de



ensino-aprendizagem de maneira permanente e, preferencialmente, expandida a toda comunidade
escolar (Silva; Silva, 2022).

Para Marcos Reigota:

A Educacdo Ambiental como uma educacdo politica estd comprometida com a
ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencdo direta dos
cidaddos e das cidadas na busca de solucbes e alternativas que permitam a
convivéncia digna e voltada para o bem comum. Pensar as relagcdes cotidianas com
0S outros seres humanos e espéecies animais e vegetais e procurar altera-las (nos casos
negativos) ou amplié-las (nos casos positivos) numa perspectiva que garanta a
possibilidade de se viver dignamente ¢ um processo (pedagégico e politico)
fundamental e que caracteriza essa perspectiva de educacao (Reigota, 2009, p. 27).

Nesse sentido, Guimaraes (2007) entende que € preciso a ampliacdo do ambiente educativo
para além dos muros da escola com o intuito de firmar um processo educativo critico que transcenda
a sala de aula e esteja presente na histdria de vida dos sujeitos aprendizes. Essa integracdo permite
contextualizar os elementos da realidade local, sem perder de vista o sentido de que a realidade
proxima ¢ indissocidvel da realidade global. “[...] mudar a realidade passa por transformar as formas
de estar no mundo individualmente e nas praticas sociais, em novas rela¢cdes, novos modos de
produzir e consumir” (Guimaraes, 2013, p. 30371).

A Geografia, como uma ciéncia que se dedica a entender a relacdo indissociavel da sociedade
com a natureza, representa uma forte aliada para que as pessoas possam compreender de maneira nao
reducionista as questdes socioespaciais, desde que comprometida com uma Educacdo Ambiental com
um viés transformador, na qual a corresponsabilizac¢do dos individuos € o eixo central para promocéo
de um novo tipo de desenvolvimento, o chamado desenvolvimento sustentavel, como aponta (Jacobi,
2003) e aqui entendido como desenvolvimento com sustentabilidade, aquele ancorado na protecéao
ambiental.

A Educacdo Ambiental, portanto, deve ser um campo do saber voltado para vida, para as
praticas ecossociais, com o intuito da superacao ou mitigacdo dos problemas ambientais em curso e
0S que estdo prestes a surgirem ou ressurgirem. No entanto, para que isso seja possivel é premente
que a Educacdo Ambiental favoreca a alunos e alunas mudancas do pensar para que sé em sequéncia
possam agir de maneira ecologicamente correta, sustentdvel, no seu espaco intimo, pessoal, de

sobrevivéncia e nos demais.



CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

O Rio Jaboatéo, principal elemento fluvial da Bacia Hidrografica do Rio Jaboatdo (BHRJ),
nasce no municipio de Vitdria de Santo Antdo, perpassando algumas &reas dos municipios de Moreno,
Sdo Lourenco da Mata, Jaboatdo dos Guararapes, Recife e Cabo de Santo Agostinho, com excec¢ao
de Vitoria de Santo Antdo, todos situados na Regido Metropolitana do Recife. Esta situada entre 8°
00’ e 8° 25 de latitude Sul e 34° 50° e 35° e 25° de longitude Oeste (Gomes, 2005). A BHRJ esta
incluida no grupo de pequenas bacias litordneas de Pernambuco. Limita-se ao leste com o Oceano
Atlantico, ao sul com a bacia do rio Pirapama, ao norte com a bacia do rio Tejipio e ao oeste com a
bacia do rio Capibaribe (Silva, et al. 2022).

A Bacia Hidrogréafica do Rio Jaboatdo possui uma forma estreita no inicio do seu trajeto
(porcdo inicial) até areas préximas ao municipio de Moreno, ganhando forma mais larga a medida
que se aproxima do litoral (Gomes, 2005). Na margem direita, tem como principais tributarios o
riacho Laranjeiras e 0s rios Zumbi, Suassuna e Carnijo. Na margem esquerda, os rios Duas Unas
(principal afluente), Mussaiba e o riacho Limeira. Sobre a area de drenagem do Rio Jaboatdo, é
possivel afirmar que ele ocupa 442 kmz2, com uma extensdo do curso d’agua principal de 75 km, com
sua drenagem em direcdo ao mar (Gomes, 2005).

Ainda assim, a BHRJ, cuja localizacdo pode ser visualizada na Figura 01, apresenta um
contexto diversificado tanto do ponto de vista natural quanto do ponto de vista social, comportando
areas rurais, urbanas, de protecdo ambiental, reservas ecoldgicas, centros industriais, uma grande area
de monocultura, sobretudo a de cana de agucar e agricultura de subsisténcia, com énfase em Vitoria
de Santo Antdo (Silva, et al. 2022; Alencar Filho, 2022).



Figura 01 — Mapa de Localizacdo da Bacia Hidrografica do Rio Jaboatdo
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Fonte: Silva et al. (2022)

A AULA DE CAMPO NO RIO JABOATAO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA
SENSIBILIZACAO AMBIENTAL

Os problemas ambientais dia apds dia reforcam cada vez mais a imprescindibilidade de
mudancas de valores e atitudes do ser humano em relacdo ao meio ambiente, o que coloca a Educacéo
Ambiental como um campo do saber transversal e de evidente importancia em distintos espacos de
construgdo de saberes, sobretudo, nos ambientes formais de ensino. A Geografia apresenta
importantes contribuicdes para a Educacdo Ambiental, principalmente quando considera a aula de
campo como uma estratégia pedagodgica que potencializa a compreensdo dos conceitos geograficos e
oportuniza a problematizacdo sobre a degradacdo do meio ambiente e esforgos investigativos para
sua mitigagéo.

Para tanto, destaca-se aqui a relevancia das visitas de campo para a compreenséo das relacfes
de interdependéncia e complementaridade entre os elementos do meio, sejam eles fisicos, bidticos e
antropicos, em areas protegidas ou ndo. Isso possibilita mudancgas de habitos objetivando melhor
qualidade do meio ambiente e, com isso, bem-estar para as pessoas que neles vivem, trabalham ou

por ali se deslocam para fins diversos (Coutinho et al., 2022).
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Jesus e Santos (2019) expdem que a aula de campo desperta oportunidades, tendo em vista
que quando o conhecimento escolar extrapola o ambiente fisico da escola os alunos e alunas se
aproximam das realidades que em muitos casos ndo se encontram distantes. As aulas de campo
também proporcionam condi¢gdes para que alunos e alunas, apoiados em projetos elaborados e
executados adequadamente, também realizem movimentos de pesquisas prévias, entendam as
complexidades dos locais intimos de sua sobrevivéncia a partir das reflexdes do componente
curricular Geografia e de outras areas do conhecimento, principalmente quando se considera a
Geografia na sua esséncia inter e multidisciplinar.

De acordo com Schéaffer apud Amorim (2006, p. 17):

O trabalho de campo é uma pratica importante para a aprendizagem em Geografia.
Ele permite, efetivamente, que se possa construir o conhecimento a partir da
realidade observada, analisada e contextualizada (no tempo e no espago). Também
constitui uma possibilidade de superacdo da fragmentacdo do conhecimento, na
medida em que o estudo do real apresenta uma multiplicidade de aspecto [...] o
trabalho de campo é um recurso de ensino muito rico e importante para 0 processo
de aprendizagem, porque permite relacionar e ampliar o conhecimento tedrico com
a realidade, proporcionando abordagens mais contextualizadas e dindmicas aos
contetdos escolares, no processo do conhecimento e da educagéo (Schaffer apud
Amorim, 2006, p. 17).

Segundo Alencar Filho (2022), as areas que compreendem uma parte do Rio Jaboat&o,
localizadas no bairro Barra de Jangada, no municipio de Jaboatdo dos Guararapes-PE, tem um
consideravel aumento de problemas ambientais, entre 0s quais a polui¢do e assoreamento dos rios,
aumento de temperatura, diminuicdo de areas verdes entre outros, sobretudo em razdo dos impactos
ambientais negativos derivados da urbanizacdo nessas areas. Nesse sentido, o Rio Jaboatdo, € um
elemento indispensadvel para que o0s conceitos de Geografia imbricados com as questdes
socioespaciais sejam considerados relevantes e explorem as capacidades cognitivas dos alunos,
fazendo-os refletirem de forma contextualizada e dinamica os problemas ambientais do seu espaco
intimo de sobrevivéncia.

A seguir serd possivel visualizar uma situacao didatica, por meio de uma aula de campo, como
subsidio para estudos diversificados que permitird aos alunos e alunas uma visdo dindmica e
complexa dos recursos naturais e a relacdo da espécie humana com diferentes tipos de degradacao
ambiental, destacadamente a poluicdo hidrica. A aula de campo podera contribuir para formacao de

cidaddos e cidadas capazes de tomar decisdes ecologicamente corretas e, dessa forma, sustentaveis,



sob o viés dos valores e principios da Educacdo Ambiental, norteados por uma visdo critica derivada

de aprendizagens tedricas e praticas, conforme consta no Quadro 01:

Quadro 01 — Situacgdo didatica para a realizagdo aula de campo:

A poluicdo do Rio Jaboatdo em Barra de Jangada, no municipio de
Tema Jaboatdo dos Guararapes, Pernambuco, como objeto de insercdo da
Educacdao Ambiental nas Aulas de Geografia.

Problematizar a poluicdo do rio, suas causas e consequéncias a partir do
espaco intimo de sobrevivéncia dos alunos e alunas por meio de uma
aula de campo em areas urbanas do Rio Jaboatdo, em Barra de
Jangada, no municipio de Jaboatdo dos Guararapes-PE.

Objetivo

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e
Habilidade | algumas formas de poluicdo dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos,
efluentes industriais, marés negras etc.).

Finalidade

Identificar as percepg¢des dos educandos e educandas no que concerne a acao antropica
sobre o rio Jaboatdo, em Barra de Jangada, no municipio de Jaboatdo dos Guararapes-
PE, considerando as causas e consequéncias, 0 que corrobora para a construcao de seres
multiplicadores de boas praticas e corresponsaveis pelos problemas ambientais.

Problematizacéo

Na primeira aula (2h/aula) anterior a aula de campo, sera realizado um momento
pedagogico para que seja discutida a imprescindibilidade da Educacdo Ambiental para
a construcdo de conceitos, valores e atitudes sustentaveis — ecologicamente corretas —
para formacéo de seres multiplicadores de boas praticas no que concerne a protecdo
ambiental. Nessa mesma aula os alunos e alunas deverdo ser desafiados a expor o que
pensam sobre os problemas ambientais dos espacos intimos de sobrevivéncia e as
diferenciadas relages do ser humano com tais problemas no tocante a suas causas e
consequéncias;

Na segunda aula (2h/aula), os alunos e as alunas serdo orientados a como procederem
na aula pratica, ao mesmo tempo em que serdo também dadas informacdes sobre o
roteiro a ser seguido na atividade em questdo. Apos as orientacGes iniciais, serdo
levados ao local de estudo e, apoiados nos conhecimentos previamente adquiridos,
através das aulas tedricas e das vivéncias de cada participante, motivados a pensarem,
comentarem e anotarem em um diario de campo as causas, agentes e consequéncias dos
problemas ambientais tomando como referéncia o rio Jaboatdo nas areas urbanas de
Barra de Jangada, em Jaboatdo dos Guararapes-PE, para confeccdo de um quadro com
causas, agentes, consequéncias e possiveis solucdes nos ambitos sociais e politicos.

Resultados Esperados

E esperado que as alunas e os alunos identifiquem e compreendam as causas, agente e
consequéncias da poluicdo do rio Jaboatdo, em Barra de Jangada, no municipio de
Jaboatdo dos Guararapes-PE e a partir disso indiquem solucdes ou formas de
minimizacdo dos problemas ambientais observados. Como causas, devem pontuar, por|




exemplo, a retirada progressiva da vegetacdo ciliar, a ocupacdo desordenada das
margens fluviais e a disposicao indevida de efluentes urbanos e lixo no curso d’agua.
Na qualidade de agentes, para cada causa apontada identificar o grupo de individuos
responsaveis, a exemplo de moradores locais, representantes do poder publico, entre
outros. Como consequéncia, podem pontuar alteragdo dos ecossistemas fluviais, risco &
salde humana e de outras espécies, e potencial comprometimento de atividades sociais
e econdmicas. E interessante que se enxerguem como sujeitos da historia e que tém
historia e que ndo sdo dissociados dos outros elementos do meio ambiente.
Fonte: Propria (2024)

Como publico-alvo para execucdo da situacdo didatica supracitada, foram considerados o0s
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) dada a imprescindibilidade da construcéo
de conhecimentos geograficos ndo apenas no Ensino Fundamental (Anos Finais). Segundo Callai
(2005), é nos primeiros anos de escolarizacdo que os educandos se alfabetizam do ponto de vista da
Geografia com base em saber ler os espacos, saber ler as paisagens e saber o significado que elas
expressam.

Convém destacar também que foi utilizada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
a sistematizacdo da situacdo didatica (Quadro 01), apesar de ela ser alvo de criticas por parte de
especialistas e estudiosos da area, pela auséncia do conceito de Educacdo Ambiental. No entanto, a
mesma elenca que uma das contribuicbes da Geografia é estimular a capacidade de pensar
espacialmente, por meio do raciocinio geografico, e com isso pensar e resolver os problemas que sao
oriundos da vida cotidiana, o que esta relacionado ao desenvolvimento da cidadania e de praticas

ambientalmente corretas. Consta na BNCC que:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, destacam-se as noces relativas a percepc¢ao
do meio fisico natural e de seus recursos. Com isso, 0s alunos podem reconhecer de
que forma as diferentes comunidades transformam a natureza, tanto em relacdo as
inimeras possibilidades de uso ao transforma-la em recursos quanto aos impactos
socioambientais delas provenientes. No Ensino Fundamental — Anos Finais, essas
nogdes ganham dimensdes conceituais mais complexas, de modo a levar os
estudantes a estabelecer relagdes mais elaboradas, conjugando natureza, ambiente e
atividades antrépicas em distintas escalas e dimensdes socioecondmicas e politicas
[...] (Brasil, 2018, p.368).

CONSIDERACOES FINAIS

Os tempos correntes tém demonstrado que ou o ser humano modifica suas préaticas sobre o
meio ambiente ou sera possivel vivenciar em um futuro proximo, cada vez mais, o esgotamento dos
recursos naturais e com isso 0 comprometimento da manutencao da vida tanto da espécie humana

quanto de tantas outras. A Geografia, como uma ciéncia que se dedica a estudar as relagdes entre 0s



seres humanos e o ambiente do qual fazem parte, vem a ser um campo do saber privilegiado para o
trabalho com a Educacdo Ambiental de forma contextualizada no ambito escolar, ao considerar os
espacos pessoais de sobrevivéncia das alunas e dos alunos nas aulas tedricas e préaticas.

A Geografia pode guia-los a compreensdo real das suas proprias realidades frente as questdes
ecoldgicas e sociais, como estratégia para o entendimento global e local dos problemas ambientais e
suas interrelacBes em distintos quadrantes espaciais, podendo contribuir para que reflitam e
encontrem caminhos, sempre que pertinentes, para transformacgées individual e coletivas das suas
praticas, desde simples mudancas de habitos até inser¢cdes nas lutas por uma melhor qualidade
ambiental a partir de argumentos cientificamente reconhecidos.

A aula de campo, como uma estratégia pedagogica que extrapola os muros escolares, deve ser
uma pratica escolar de Educacdo Ambiental, uma vez que pode estimular a sensibilizacdo dos
educandos e educandas para as questfes ambientais através do conhecimento e compreensdo dos
espacos geograficos. Conhecer mais de perto a prdpria realidade e ser desafiado (a) a entender causas
e consequéncias dos problemas neles encontrados, pode ser um caminho educativo exitoso que instiga
0 cognitivo dos sujeitos na condi¢do de aprendizes a partir de suas percepc¢des do ambiente.

Para tanto, diante do quadro ambiental planetario atual, especialmente relacionado as
mudancas climaticas, a Educacdo Ambiental encontra ainda mais razdo para exercer o seu papel no
Ensino de Geografia, potencializando as discussdes sobre as transformacbes das paisagens
geograficas, proporcionando reflexdes/acdes para 0s Usos e manejo conscientes dos recursos naturais
com base na resiliéncia dos diferentes sistemas geoecoldgicos. A mudanga de atitude individual por
menor que Seja contribui para minimizar os problemas ambientais quando se somam a tantas outras
e 0 Ensino de Geografia pode, verdadeiramente, contribuir nesse sentido através, por exemplo, de

aulas de campo.
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INTRODUCAO

CONSCIENCIA CRITICA E SOCIAL

A luz das constantes transformagdes sociais contemporaneas resultantes dos avancos

tecnoldgicos, observa-se uma crescente complexidade das demandas impostas aos sujeitos

geogréficos, tornando-se imperativo que a formacdo desses individuos ocorra em consonancia a estas

realidades. Moreira et al. (2017) discutem a forma como as redes sociais alteraram a maneira que nos

mostramos e como o interpretamos 0 mundo, e smartphones, ao se tornarem parte do nosso cotidiano,

colocaram poderosos computadores em nossos bolsos.

Considerando que as escolas desempenham um papel crucial na formacdo integral dos

individuos, abrangendo desde a socializacdo até a construcdo de conhecimentos, as instituicoes

educacionais ndo podem limitar-se a simples transmissdo de conhecimentos, técnicas e valores. Abreu

(2001) argumenta que, para se adequar a sociedade da informacdo atual, a escola deve ser

reestruturada e incorporar a linguagem audiovisual e digital em seu ambiente.



Logo é fundamental que essas instituicbes compreendam as dindmicas da sociedade
contemporanea, marcada pela era da informacéo e pelo ritmo acelerado das inovacdes tecnolégicas,
0 que implica na criacdo de condigdes que tornem o ambiente de aprendizagem, especialmente no
contexto escolar, significativo e relevante, sendo essencial que o que é ensinado e construido na escola
possua aplicacdo préatica nas diversas realidades vividas pelos estudantes ao longo de suas vidas,
principalmente no que diz respeito ao Ensino de Geografia, ciéncia que tem o espaco geografico
enguanto objeto estudo.

A prética pedagdgica, especialmente no contexto da Geografia, deve estar alinhada com as
necessidades da sociedade vigente. Kaercher (1996) observa que a Geografia é uma ciéncia que existe
desde sempre e que molda e é moldada pelo ser humano em sua vida cotidiana. A educacédo deve,
portanto, adaptar-se constantemente as mudancas sociais, sem negligenciar as vivéncias e os saberes
acumulados ao longo da experiéncia humana (Unesco, 2010).

A utilizagcdo de Novas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (NTDICs) no
ensino de Geografia ndo apenas enriquece 0 processo de ensino-aprendizagem, oferecendo
ferramentas interativas e recursos visuais que tornam o aprendizado mais acessivel, mas também
alinha a formacéo cidada a construgdo do conhecimento geografico, ampliando a capacidade dos
alunos de interpretar suas atitudes e o0 espago que ocupam.

Compreender o papel da escola e sua pratica no contexto de um mundo globalizado, onde a
sociedade evolui rapidamente com o suporte das tecnologias da informacdo e comunicacdo, permite
identificar a necessidade de explorar e estimular a criatividade dos alunos também através das
ferramentas digitais. Ignorar essa evolucéo significa negligenciar um aspecto crucial da sociedade
contemporanea.

A partir do que foi exposto, esse trabalho se desenvolve por meio da metodologia qualitativa,
caracterizado pela pesquisa-acéo segundo Thiollent (1985). O mesmo divide-se em 3 etapas, sendo a
primeira configurada da revisdo bibliografica, tendo, como norteadores, os temas: criatividade digital,
ativismo nas redes, Ensino de Geografia, entre outros. A segunda etapa se deu como aplicacéo das
teorias encontradas na fase inicial, sendo proposta atividade criativista com a tematica dos povos
originarios, abarcada pelos conteldos de Sociedade Brasileira, no 7° ano do Ensino Fundamental,
conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por fim, fundamentada pelas etapas anteriores, a reflexao e discussao entre a teoria e a pratica
criativista em sala de aula de Geografia, evidenciado os pontos fortes dessa proposta metodolégica

na construcao de conhecimento geogréafico, e também na formacdo de individuos criticos, criativos e



emancipados, capazes de utilizarem as NTDICs superando o mero consumo de conteidos, mas

também elaborando contetdos a partir de sua 6tica e leitura de mundo.
NOVOS CENARIOS REQUEREM NOVAS PRATICAS

Com o surgimento das Novas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (NTDICs), o
ambiente escolar passou a ser diretamente influenciado pelas transformag6es nos modos de
comunicacdo, acdo e producdo de conhecimento. A presenca das tecnologias no cotidiano dos
estudantes € inegavel, com os smartphones desempenhando um papel central como ferramentas de
comunicacdo e acesso a informagdo, acompanhando os individuos em todas as esferas de suas vidas,
tornam-se também recursos potenciais no processo de ensino-aprendizagem, permitindo novas
formas de interacdo, colaboracéo e constru¢do do conhecimento.

Nesse contexto, torna-se crucial que as institui¢des educacionais nao apenas reconhecam, mas
também integrem essas tecnologias em suas praticas cotidianas, de modo a preparar 0s alunos para
as demandas da sociedade contemporanea, buscando superar 0 uso pelo uso desses dispositivos,
dando sentido e significado a sua presenca na sala de aula, superando "uso pelo uso", onde as
tecnologias sdo empregadas de forma superficial ou descontextualizada, sem um propdsito claro ou
uma ligacdo direta com o contetdo e as habilidades que se deseja desenvolver.

Diante o que foi exposto anteriormente, para enfrentar os desafios contemporéneos, é crucial
promover um ambiente educacional que valorize e estimule a criatividade, a colaboragdo e o
pensamento critico, tornando o aprendizado mais envolvente e relevante. Em uma sociedade onde 0s
individuos devem atuar como aprendizes continuos e criadores de conhecimento, é essencial que as
maltiplas inteligéncias sejam mobilizadas e aplicadas de maneira adaptativa tanto em contextos
planejados quanto em situagfes imprevisiveis. Cornell (2002) salienta que a criatividade é uma
caracteristica fundamental para o progresso social, Vygotsky (1982) reforca essa visao ao descrever
a criatividade como um processo que, embora inicialmente simples, se desenvolve de maneira mais
complexa a medida que é continuamente estimulada.

Com as novas formas de fazer o velho, como exposto anteriormente, conceitos também séo
moldados e ressignificados, e nesse interim criatividade adquire novas dimensGes. Em um mundo
globalizado, as ideias concebidas pelos individuos podem materializar-se digitalmente, enquanto as
redes conectam essas ideias a outras perspectivas, promovendo um ambiente colaborativo e
interconectado. Assim, a criatividade ¢ ampliada e enriquecida pela diversidade de experiéncias e

conhecimentos acessiveis por meio das plataformas digitais. Essa transformac&o digital redefine néo



apenas a maneira como concebemos e realizamos ideias criativas, mas também abre novas
possibilidades para a inovacdo e o desenvolvimento em diferentes campos do conhecimento e da
pratica humana (Maturana, 2001).

A figura 1 evidencia que os alunos utilizam das ferramentas digitais além da mera realizago
de atividades propostas pela plataforma comumente utilizada. E importante refletir que busca-se
romper com o modelo tradicional de ensino, discutido por Freire (1982), utilizar das ferramentas
tecnologicas para replicar o que é feito de forma analogica nao imprime o aluno como agente central
na construcdo de ensino aprendizagem, é sejam empregadas de forma a promover a autonomia € a
participacdo ativa dos estudantes, permitindo que eles assumam um papel central na construgdo do

conhecimento.

Figura 1: Alunos explorando tecnologias digitais
Fonte: autores

A interacdo constante com novas tecnologias vai além do uso dessas ferramentas, envolve a
habilidade de adapta-las, integra-las e aplica-las de maneira inovadora e critica (figura 1). N&o se trata
apenas de inserir essas ferramentas no contexto escolar, mas de utiliz&-las para promover uma
educacdo mais engajada, inclusiva e centrada no aluno, que o prepare para os desafios de um mundo
em constante transformacéo.

No modelo tradicional, as tecnologias digitais muitas vezes sdo utilizadas apenas para replicar
as praticas das tecnologias analdgicas, sem explorar todo o potencial transformador que essas novas
ferramentas oferecem. Isso acaba por manter os alunos em uma posicao de receptores passivos de

informacdes, sem engaja-los ativamente na construcdo do conhecimento.

204



O ambiente educacional deve, portanto, ndo apenas proporcionar acesso a essas tecnologias
emergentes, mas também fomentar um aprendizado que estimule a criatividade dos alunos. Ao
incentivar a criatividade digital — o pensar criativo mediado pelas NTDICs — a escola capacita o0s
estudantes a responder as demandas atuais do mercado de trabalho, além de prepara-los para serem
agentes de mudanca e inovacdao em suas comunidades e além.

E nesse contexto que se faz necessario um redesenho das praticas pedagdgicas, onde o uso
das tecnologias digitais seja orientado por principios de emancipacdo e participacdo ativa dos
estudantes, em sintonia com as demandas da sociedade contemporanea. Sendo assim, professores e
futuros professores devem estar preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante
mudanca. Para tanto, é essencial que ocorram mudancas significativas na elaboracédo e execu¢do dos
cursos voltados a formacao docente (Martins da Silva, Sampaio Lima, e Bandeira Andriola, 2016).

Conforme Perrenoud (2000), é crucial que os professores se mantenham vigilantes e
atualizados em relacdo as transformacGes sociais, 0 que envolve ndo apenas a adaptacdo as novas
tecnologias e metodologias educacionais, mas também a compreensdo e integracdo dos valores,
habilidades e conhecimentos necessarios para lidar com os complexos desafios globais do século
XXI. Muguet et al. (2020) complementa, ao destacar que os docentes sejam capacitados para
utilizarem essas ferramentas de maneira eficaz.

O que se busca destacar € que as tendéncias tecnoldgicas no espago escolar ndo garantem, por
si sO, a melhoria das aulas de Geografia ou da educacdo em geral. O que se deve enfatizar € a
necessidade de uma préatica docente alinhada com as exigéncias da sociedade contemporénea,
capacitando os estudantes a desenvolver habilidades criticas, colaborativas, adaptativas e criativas.
Nesse sentido, as tecnologias devem ser vistas como instrumentos metodolédgicos que contribuem
para a formacao de cidadaos criticos, responsaveis e criativos, capazes de produzir conhecimento e
contribuir para o avanco da sociedade.

Hattie (2017) destaca a importancia de implementar um ambiente de aprendizagem acolhedor,
caracterizado por compromissos claros, para fomentar o didlogo entre professores e alunos sobre a

compreensdo dos conceitos abordados.



Figura 1:‘ Aprendizagem criatiista
Fonte: autores

A figura 1, por sua vez, evidencia alunos se debrugando sobre as tecnologias, através da
metodologia de aprendizagem criativa no ensino de geografia, mediada pelas NTDICs, propondo os
4Ps — projetos, parcerias, paixdes, pensar brincando — corroborando para um espaco de aprendizagem
dindmico, onde o conhecimento é construido coletivamente e de maneira significativa.

A colaboragédo entre pares, mediada pelas ferramentas digitais, enriquece a experiéncia
metodoldgica, permitindo que os alunos compartilhem conhecimentos, discutam ideias e resolvam
problemas em conjunto, refletindo uma abordagem pedagédgica que valoriza a interagdo e a co-
construcdo do saber entre os estudantes, 0s quais sdo incentivados a explorar, questionar e colaborar,
desenvolvendo habilidades cruciais para o século XXI, como a resolucao de problemas, o pensamento
critico e a capacidade de trabalhar em equipe.

Os diferentes dispositivos em que as tecnologias digitais se fazem presentes no dia a dia do
alunado, corroborando as teorias expostas previamente que enfatizam a importancia de adaptar o
ambiente educacional as realidades tecnologicas da sociedade moderna. Os notebooks, tablets e
smartphones ndo sdo meros instrumentos de consumo passivo de informacéo, eles sdo portais que
permitem aos alunos navegar por um universo de informagOes, conectar-se com redes de
conhecimento global e produzir contetdos que refletem sua compreensdo do mundo, simbolizam a

convergéncia entre o mundo fisico e o digital na educacdo contemporanea.
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EXPRESSOES CRIATIVISTAS: LEVANTANDO BANDEIRAS E VOZES ORIGINARIAS

Como exposto anteriormente, a aplicacdo metodoldgica se deu a partir dos contetdos de
“Formacao da Sociedade Brasileira”, com énfase nos povos originarios. A Base Nacional Comum
Curricular (2018) propde, para o 7° ano do ensino fundamental, a anélise da distribuicéo territorial da
populacéo brasileira, levando em consideracao a diversidade étnico-cultural, o qual coincidiu com o
“Dia dos Povos Indigenas”, um dia de alusdo as lutas e resisténcias desses povos, transcendendo os
esteredtipos e visdo colonial, muitas vezes (re)produzida dentro do proprio espaco escolar.

O momento foi oportuno para trabalhar pautas e questdes sociais que perduram desde o
periodo da invasdo, as quais ganharam certo destaque nas midias com os conflitos de terras
Yanomamis em 2022. Tal episddio ndo sé trouxe a tona a continuidade das violacdes de direitos dos
povos indigenas, mas também ressaltou a urgéncia de discutir essas questdes no ambiente escolar,
conectando o contetido académico com eventos atuais e promovendo uma compreensao critica dos

alunos sobre a realidade que os cerca.
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Figura 2: Expressdes criativistas
Fonte: autores (2024)
A figura 1 evidencia as producOes elaboradas pelos discentes. Por um lado, algumas

producbes destacam a busca por harmonia cromética e diversidade, como a escolha de imagens que

retratam uma variedade de tons de pele entre os indigenas. Essa escolha visual rompe com o
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esteredtipo de que todos 0s povos indigenas possuem caracteristicas fisicas uniformes, enfatizando a
riqueza e a diversidade dentro dessas comunidades. A mensagem transmitida, como "Eles fazem parte
da nossa historia, da nossa cultura, do nosso pais”, sugere um apelo por um reconhecimento mais
inclusivo e integrado dos povos indigenas na formacdo da identidade nacional, desafiando a
percepc¢do de que sdo elementos distantes ou isolados da historia do Brasil.

Por outro lado, outras produg6es focam em uma narrativa de resisténcia e preservacao cultural.
Ao utilizar imagens que remetem a vegetacdo e que representam um indigena com pinturas
tradicionais e expressao séria, essas producdes estabelecem uma conexdo direta com as lutas por
preservacao ambiental e cultural. A mensagem "Ndés ndo exploramos nosso territorio para lucrar, mas
para nos alimentar, manter nossa cultura e preservar nossas tradicdes e espiritualidades™ reflete uma
critica explicita ao modelo capitalista de exploracdo e sugere uma relacdo mais equilibrada e
respeitosa com o meio ambiente, que estd profundamente alinhada com os valores e préticas
indigenas.

Além disso, algumas composi¢Bes destacam a continuidade das culturas indigenas ao longo
das geracdes, contrapondo-se a visdo estatica e limitada frequentemente apresentada em materiais
educativos que focam apenas nos indigenas do passado. Ao incluir diferentes geracdes indigenas,
essas producBes sublinham a importancia de reconhecer a histéria indigena como dindmica e em
constante evolucdo. O uso das cores verde e amarelo, simbolos nacionais, reforca a conexao entre a
identidade brasileira e a heranca indigena, sugerindo que a preservacdo das culturas indigenas é
essencial para a manutencdo da identidade nacional. A mensagem "PRESERVE", destacada em letras
garrafais, ndo apenas enfatiza a urgéncia de acdo, mas também convoca a uma reflexdo sobre a
importancia da cultura indigena no presente e futuro do Brasil.

Finalmente, algumas producdes optam por uma abordagem mais simbdlica e interpretativa,
utilizando o contraste visual para transmitir suas mensagens. Por exemplo, a imagem de uma floresta
densa sendo substituida por pastos para gado sugere uma critica implicita as praticas do agronegécio
que ameacam os territorios e modos de vida indigenas. A centralidade dos elementos indigenas na
composi¢do destaca sua resisténcia e a necessidade de preservar suas culturas em meio as pressoes
econdmicas.

Assim, ao integrar essas diferentes perspectivas, as produgfes convidam o observador a uma
reflexdo mais profunda sobre a importancia da preservacdo cultural, ambiental, e a resisténcia
indigena, mostrando que as culturas indigenas sdo vitais para a identidade nacional e o equilibrio

sustentavel.



Essa analise das express@es criativistas dos alunos, materializadas através de designs digitais,
oferece uma visao aprofundada sobre o papel transformador da criatividade no ambiente educacional
contemporaneo, os designs criados pelos alunos nas aulas de geografia vao além da mera aplicacao
técnica de ferramentas digitais, eles representam uma convergéncia entre conhecimento, experiéncia
pessoal, e inovagao.

Essas producges visuais funcionam como uma ponte entre o conteudo curricular tradicional e
a realidade vivida pelos estudantes, permitindo que eles se envolvam de maneira mais significativa e
ativa no processo de aprendizagem. Através dessas criacfes, 0s alunos sdo capazes de traduzir e
reinterpretar o contetido geografico de maneira que ressoe com suas proprias vivéncias e perspectivas,
tornando o aprendizado mais relevante.

Cada detalhe ¢é cuidadosamente selecionado, carregando consigo sentimentos e significados
profundamente conectados ao tema. Esses elementos visuais ndo sdo escolhidos ao acaso, eles
refletem as emocgdes, valores e mensagens que 0s alunos desejam transmitir sobre a tematica
abordada. A escolha das cores, das imagens e até mesmo das palavras reflete uma intencionalidade
que vai além da mera estética, funcionando como uma extensdo do pensamento critico e criativo dos
estudantes. Dessa forma, os designs se tornam expressdes simbolicas ricas, que dialogam diretamente
com a esséncia do tema, conferindo maior profundidade e significado ao processo de aprendizagem.

Ademais, esse formato de aprendizagem revela de maneira clara como uma mesma tematica
pode resultar em diversas interpretacdes e respostas, que variam conforme os sujeitos envolvidos.
Cada grupo de alunos, com suas perspectivas Unicas e leituras de mundo, traz para 0 processo criativo
suas préprias experiéncias e formaces, o que se reflete nas cores, elementos e imagens que escolhem
para materializar suas ideias criativistas. Essa diversidade de respostas ndo s6 enriquece o ambiente
educacional, mas também evidencia a importancia de considerar as diferentes bagagens culturais e
intelectuais que cada aluno traz para o espaco de aprendizagem, permitindo uma construcao coletiva
de conhecimento que é a0 mesmo tempo rica e plural.

Os alunos néo estdo mais confinados ao papel de receptores passivos; ao contrario, tornam-se
agentes ativos que utilizam as tecnologias para criar, colaborar e inovar. Isso se alinha com a viséo
de que a educacdo moderna deve capacitar os alunos a serem criadores de conhecimento, capazes de
utilizar as ferramentas digitais para explorar suas préprias ideias, conectando-as com o mundo ao seu

redor.



CONCLUSAO

Diante o que foi exposto, o Criativismo Digital no Ensino de Geografia se revela como um
catalisador no processo de ensino-aprendizagem ao transformar o contetido curricular em expressoes
visuais significativas, permitindo que o discentes demonstrem compreensédo do material estudado,
mas também conectam essas ideias ao contexto atual, engajando-se de forma ativa. As producées
visuais dos alunos revelam um pensamento critico e uma sensibilidade que desafiam as abordagens
tradicionais do ensino, a0 mesmo tempo em que destacam a diversidade de perspectivas presentes em
sala de aula, sendo cada design uma manifestacdo Unica das experiéncias, valores e intencfes dos
estudantes, que, ao trabalhar com temas como sociedade brasileira, neste caso 0s povos indigenas,
contribuem para uma compreensdo mais ampla e integrada da realidade brasileira.

Além disso, ao capacitar os alunos como criadores de conhecimento, o professor exerce uma
pratica pedagdgica que ndo apenas prepara 0s alunos para o futuro, mas também os envolve no
presente, permitindo que suas vozes e visdes de mundo influenciem e enrique¢cam 0 processo
educacional, salientando a importancia de incorporar a criatividade e a inovacao no ambiente escolar,
promovendo um aprendizado que é ao mesmo tempo relevante e transformador. Assim, a proposta
criativista digital se afirma como um componente essencial na formacdo de cidad&os criticos,

conscientes e ativistas para uma atuacao engajada na sociedade atual.
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INTRODUCAO

CONTEMPORANEIDADE

O trabalho docente € um exemplo de atividade profissional essencial ao processo historico de

construcdo da nossa sociedade, contribuindo com o processo formativo e intelectual dos individuos

que compdem o espaco geografico. Com isso, precisamos avaliar e discutir o que tem sido demandado

da funcdo do ser professor pela sociedade contemporanea. Por isso, através deste artigo teorico-

bibliogréafico, refletiremos a profissdo docente em Geografia e todas as demandas implicadas em seu

trabalho e func@es para com a formacéo cidada contemporanea.

Para alguns pesquisadores, como Edmeéa Santos (2019), ao papel docente cabe a concepgéo

de ensinar e pesquisar através de novas narrativas que sdo trazidas através da imagem, texto, sentidos

e dilemas compartilhados por meio das tecnologias digitais. E isto, tem implicado numa ampliagdo

da complexidade deste trabalho, conseguir dar conta de expandir a discussdo do contetddo para além

dos elementos didaticos-pedagdgicos obrigatorios e chegar ao que tem sido produzido e

compartilhado nas redes.



Por isso, no primeiro tépico deste trabalho, discutiremos a relevancia da pedagogia dos
multiletramentos, proposta por Cope e Kalantzis (2015), no contexto educacional contemporéaneo,
destacando a necessidade de adaptar os paradigmas educacionais tradicionais as demandas de uma
sociedade globalizada e digital. Ao conectar o paradigma inovador (Behrens, 2007) & formacéo
continua dos professores, abordaremos como o0s multiletramentos digitais ampliam as formas de
ensinar e aprender, levando em consideracdo a diversidade cultural e o uso das tecnologias. Essa
abordagem visa integrar novas formas de letramento e fomentar um ensino que promova a cidadania
critica e a insercdo dos estudantes nas dindmicas do ciberespaco, considerando os desafios e
potencialidades desse cenario global interconectado.

Nesse contexto, trazemos como o paradigma inovador, em consonancia com a ideia dos
multiletramentos digitais, traz a tona uma nova direcdo para a formacéo de professores, focando na
valorizagdo da formacdo continua desses profissionais. Essa formacao continua visa ndo somente a
constante atualizacdo do conteudo, mas também enfatiza a importancia de repensar as formas de
ensinar, aprender, pesquisar e formar os sujeitos envolvidos no processo educativo (Behrens, 2007).
Assim, é facilitado que a préatica docente passe a alinhar-se com as demandas de um mundo
interconectado, onde a flexibilidade e a capacidade de adaptacdo sé@o fundamentais para promover

uma educacdo mais inclusiva e relevante para a contemporaneidade.

Por isto, discutiremos na primeira se¢do a partir da reformulagdo da pedagogia dos
multiletramentos, proposta por Cope e Kalantzis (2015), no contexto educacional contemporaneo,
destacando a necessidade de adaptar os paradigmas educacionais tradicionais as demandas de uma
sociedade globalizada e digital. Pois, ao conectar o paradigma inovador (Behrens, 2007) a formacao
continua dos professores, abordaremos como a pedagogia dos multiletramentos digitais ampliam as
formas de ensinar e aprender, levando em consideracdo a diversidade cultural e o uso das tecnologias.
Essa abordagem visa integrar novas formas de letramentos e fomentar um ensino que promova a
cidadania critica e a insercdo dos estudantes nas dinamicas do ciberespaco, considerando os desafios

e potencialidades desse cenario global interconectado.

Na segunda secdo, exploramos como a pedagogia dos multiletramentos digitais pode ser
aplicada ao ensino de Geografia, considerando o paradigma inovador que prioriza a formacao
continua dos professores e o0 alinhamento entre teoria e pratica docente (Behrens, 2007). A adogdo
dos multiletramentos transcende a leitura tradicional de textos e mapas, incorporando a interpretacéo

de dados geoespaciais e 0 uso de tecnologias digitais para discutir fendmenos geograficos complexos,



promovendo maior engajamento dos alunos. No entanto, desafios como a falta de formacéo docente
adequada e o acesso desigual as tecnologias ainda limitam essa aplicacdo. Além disso, a integracédo
das quatro fases pedagodgicas propostas por Cope e Kalantzis (2015) — experenciar, conceitualizar,
analisar e aplicar — amplia as possibilidades metodologicas, incentivando uma abordagem mais
dindmica e critica do ensino de Geografia.

Dessa forma, ao explorar a intersecdo entre os multiletramentos digitais e a pratica docente
em Geografia, este trabalho busca contribuir para a compreensdo de como as tecnologias digitais
podem ser incorporadas de maneira eficaz nas metodologias de ensino, promovendo uma educacao
mais dindmica, interativa e conectada a realidade dos estudantes. A pesquisa pretende analisar como
os docentes podem ser agentes transformadores nesse processo, utilizando os multiletramentos para
expandir as suas praticas pedagdgicas e promover 0 engajamento dos alunos na construcdo de
conhecimento geografico. Por fim, o estudo busca discutir o potencial dessa abordagem, sem
descartar os entraves que podem surgir em sua implementacéo, visando propor caminhos para que 0s

multiletramentos digitais sejam incorporados de forma eficaz e produtiva na pratica pedagdgica.

APEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS, OS MULTILETRAMENTOS DIGITAISE O
NOVO PARADIGMA DO PROFISSIONAL DOCENTE

Segundo Behrens (2007), os paradigmas educacionais sdo amplamente influenciados pelos
paradigmas cientificos vigentes da sociedade, oferecendo as formacg6es iniciais dos professores
algumas de suas caracteristicas. A autora traz alguns casos dessa relacdo de influéncia entre os
paradigmas, com o exemplo do alinhamento entre o paradigma conservador e 0s principios
cartesianos, em que através destes, obtivemos nas formacdes dos professores o “preparo sistematico
para determinada tarefa ou atividade” (2007, p. 442), trazendo um viés menos aberto a outras
perspectivas e profundas reflexdes sobre qual seria as possiveis implicacdes que esse modelo traria
para o ensino. E assim, “saber-fazer” pressupunha o “saber ensinar” (p.443), obtendo bastante forga

no século XX.

A partir do século XXI, um novo paradigma educacional surge, o “paradigma inovador”
(Behrens, 2007), neste caso, este paradigma “atende a uma nova concepg¢do que tem como €ixo
interconexdo com a totalidade” (Behrens, 2007, p. 445), e ele implica na formagdo continua dos

professores, pois, estd pautada numa formacao que foca nos processos e ndo em resultados, porque



precisa dar prioridade a uma formagéo que de conta de aprimorar-se continuamente, aperfeicoando a
conjuncéo da teoria e a pratica docente (Behrens, 2007; Novoa, 1991). As novas formas de observar
0 mundo e a sociedade de modo relacional com mdltiplas visdes e abordagens, convidando-nos a

enxergar a educagdo como parte integrante de um todo dindmico, em constante transformagéo.

Nesse cenario dindmico e de complexidades, os multiletramentos digitais emergem como um
componente fundamental nas discussdes sobre ensino e aprendizagem. Eles surgem para atender as
novas demandas impostas pela presenca das tecnologias digitais e seus impactos na sociedade. Essa
abordagem reconhece a necessidade de trilhar um caminho formativo para os discentes, que nédo se
limitem apenas a leitura e escrita tradicionais, mas também envolva habilidades complexas

relacionadas a interpretacdo critica, producéo de conteido e navegacdo em ambientes digitais.

Por isso, ¢ imperativo que adotemos praticas pedagogicas que estejam alinhadas ao “carater
interdisciplinar das interconexdes” (Paiva, 2018, p. 98). Esse contexto ¢ marcado pela ampliacdo do
acesso a informacdes, linguagens e possibilidades proporcionadas pelas tecnologias digitais, as quais

reverberam nos ambientes de aprendizagem

A pedagogia dos multiletramentos, teve origem no trabalho pioneiro do grupo de professores
e pesquisadores conhecido como “The New London Group” (1996). Este grupo elaborou diretrizes
pedagogicas, considerando as diversas formas pelas quais os alunos estavam aprendendo e
interagindo com as novas midias em ascensdo devido as tecnologias digitais. Sendo assim, ao
conectarmos o paradigma inovador na educacao e os multiletramentos digitais é possivel vislumbrar
um ambiente propicio para a formacao continua dos professores, incentivando-os a explorar novas
abordagens, conectando teoria e pratica, e considerando a diversidade em todas as suas dimensGes,

incluindo as que competem as tecnologias digitais.

Segundo Oliveira (2017), esse movimento relacionado a énfase dos multiletramentos também
levanta discussdes sobre a crescente multiplicidade textual. Essa multiplicidade envolve novos modos
de construir sentidos e significados, reformulando nossa percepc¢éo sobre a linguagem. Posto isto, ao
adentrarmos nos multiletramentos digitais ha a possibilidade de utilizarmos das maltiplas linguagens,
para visualizar a diversidade local e conectéa-la ao cenario global, rompendo as fronteiras espaciais,

culturais, linguisticas e temporais.

O uso do termo “multiletramentos” no plural, esta relacionado a diversidade de letramentos
existentes, ou seja, “diferentes espacos de escritas” (Soares, 2002) ou as diferentes formas em que a

linguagem é apresentada nos contextos socioculturais, levando em consideragdo suas funcdes e



efeitos para os individuos ou grupos. A presenca do termo no plural também evidencia a
complexidade e diversidade estabelecida nos tempos atuais, como elementos importantes a serem
considerados quando pensamos nas novas formas de aprender e ensinar a Geografia devido a inser¢ao
das tecnologias digitais no cenario social. Com isso, os multiletramentos digitais podem ser usado
como ferramentas para estabelecer uma conexao com o cenario socioespacial ligado a cibercultura,
que atualmente tem se tornado parte do desenvolvimento plural das praticas sociais, em acordo com
0s “processos comunicativos e as relagdes de interdependéncia entre as pessoas” sob a mundializagao

da sociedade (Oliveira, 2017, p. 109).

A intencdo de utilizar da pedagogia dos multiletramentos, considera as ideias dos autores Cope
e Kalantzis (2015) em direcionar a criagdo de ambientes para aprendizagem que funcionem para
abarcar os novos letramentos, com processos formativos baseados no respeito a diversidade cultural
e de saberes que estdo presentes nos diversos contextos sociais em que 0s estudantes estdo inseridos
(Correa; Dias, 2016). A principal area cientifica que utiliza e aprofunda bastante nesta pedagogia, é
a da linguagem, considerando os variados tipos de comunicacgéo entre os seres humanos, procurando

as suas significacdes adequadas para auxiliar as praticas pedagogicas (Mendes; Lima, 2020).

Assim, para avaliar a pedagogia dos multiletramentos voltada ao aprendizado nas escolas,
somos direcionados ao design dessa pedagogia que elenca complementos importantes para que as
praticas sejam desenvolvidas com eficdcia em um ambiente que valoriza a diversidade de formas de
construcdo de saberes. Estes complementos sdo constituidos pelos processos de aprendizagem:
experenciar, conceituar, analisar e aplicar (Cope e Kalantzis; 2015), e que adentrando a nova realidade
digital na qual estamos inseridos, é preciso considerar os conhecimentos prévios, contextos dos
estudantes e a capacidade de relacioné-los a novas informagdes que estdo sendo a todo momento

sendo recebidas nos ambientes virtuais.

A intencdo de abordar os multiletramentos digitais atualmente é por possibilitar que 0s
movimentos didatico-pedagogicos se alinhem as possibilidades que as tecnologias digitais nos tém a
oferecer enquanto potencial informacional e comunicacional. E que, no processo de escolarizagao e
formacdo cidada, seja exercitado o olhar critico e analitico para as praticas situadas localmente e
globalmente. Para isso, as praticas docentes e pedagogicas como um todo precisam estar atentas as
funcionalidades, potencialidades, consequéncias e possibilidades que conseguimos obter com o uso
individual e coletivo das tecnologias digitais. E comecar esse exercicio no ambiente escolar, pactua

com a democratizagdo e com os multiletramentos (Carvalho; Linhares, 2023).



Teruya (2006) com seu olhar critico coloca o papel da mudanca social e o alinhamento ao
desenvolvimento tecnologico centrado na figura do professor, que deve obter a interpretacao critica
dos contetidos que circulam nos meios de comunicacéo. E isto implica numa formacéo de professores
que envolva aspectos politicos e culturais, implicando a estes profissionais da educacdo que estejam
conscientes da necessidade da atualizacdo constante de suas praticas docentes considerando 0s
multiplos letramentos. Pois, segundo Soares (2002) os letramentos sdo praticas estabelecidas no
cotidiano e que mudardo de acordo com o contexto de tempo e espago nas quais estdo situados 0s
sujeitos. E por estarmos situados em meio a uma sociedade que usufrui dos beneficios tecnoldgicos,

as mudangcas estdo cada vez mais constantes com diversas informag6es sendo produzidas.

EXPLORANDO A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS PARA A PRATICA
DOCENTE EM GEOGRAFIA

Nesta secdo, discutiremos teoricamente sobre as possiveis aplicacdes da perspectiva de uma
pedagogia baseada nos multiletramentos digitais para a pratica docente em Geografia, levando em
conta o paradigma inovador que prioriza a formacdo focado no processo, priorizando o
aprimoramento entre teoria e pratica docente (Behrens, 2007), destacando metodologias, recursos,

reflexdes para o processo de ensino e aprendizagem.

No contexto especifico da Geografia, a adocdo dos multiletramentos digitais transcende a
compreensdo de textos e mapas, abarcando a interpretacdo de dados geoespaciais, a utilizacdo de
midias digitais para representar, discutir sobre fenbmenos geograficos complexos e a participacdo
ativa em ambientes virtuais de aprendizagem. Acredita-se que a abordagem multidimensional
proporcionada por essas praticas promove ndo somente um melhor engajamento dos estudantes, mas
também uma compreensao mais rica dos conceitos geograficos. A exposicdo a multiplas formas da
linguagem digital (videos, memes, hipertextos, imagens, audios, mausicas etc.) contribui
significativamente para o desenvolvimento de habilidades necessarias para a compreenséo e analise
de questdes geograficas mais complexas, através da aproximacdo dos contetidos com as formas de

comunicacdo conhecida pelos estudantes.

Ao focalizarmos os aspectos de transformacao que ocorreram no campo da Geografia, torna-
se evidente a influéncia significativa das tecnologias na sociedade, abrangendo ndo apenas 0s

aspectos praticos, mas também as esferas culturais e de conhecimento. Um exemplo de adaptacéo as



mudancas espago-temporais reside na representacdo cartogréfica, cuja evolugdo grafica reflete a
dindmica das mudancas culturais na sociedade ao longo do tempo (Batista; Becker; Cassol, 2018).
Essa transformacédo ndo se limita apenas a técnica cartografica, mas revela-se como um fenémeno
que se entrelagca com a tessitura cultural de cada época, correspondendo a intencdo de uma maior
aproximacdo das informagBes presentes nos mapas, com as formas graficas e de escrita (legenda)

acessiveis a quem tera acesso.

Assim, a capacidade de representar graficamente o espaco geografico por meio de mapas, néo
apenas responde as demandas praticas da navegacdo e exploragdo, mas também se ajusta
sensivelmente aos valores, conhecimentos, modos de pensar e se comunicar caracteristicos de
diferentes periodos historicos. O estudo de Batista, Becker e Cassol (2018) oferece uma perspectiva
valiosa sobre como as representacdes cartogréaficas, ao longo do tempo, ndo apenas se adaptaram as
mudancas culturais, mas também desempenharam um papel ativo na construcdo e transmissao de
conhecimentos geogréaficos. Este exemplo ilustra a interagdo dindmica entre as tecnologias, a
linguagem e a Geografia, evidenciando a representacdo cartografica como exemplo préatico da
constante mudanca cultural e intelectual da sociedade, oferecendo uma perspectiva de como o
processo de evolucdo de letramentos e compreensdo do contexto local pode impactar maneiras de

construir nosso conhecimento coletivamente.

Para Santos (2022) existe um entrave que permeia a acdo docente em Geografia com vistas a

uma aprendizagem efetiva em relacdo as novas demandas, em que

Ler o mundo por meio da Geografia ¢ um dos maiores desafios que professores ¢ professoras
de Geografia enfrentam, visto que muitas das vezes os discentes ndo conseguem abstrair os
conteudos geograficos tornando-os, por vezes, desconectados com o mundo que eles vivem
(Santos, 2022, p.66).

Dessa maneira, é reforcado que a formacao desses professores de Geografia acompanhou o
paradigma conservador (Behrens, 2007), proporcionando uma maior dificuldade a estes profissionais
quanto a atualizacéo da sua acéo docente para adequar-se ao paradigma inovador e adotar uma postura
de formacdo continua, com o alinhamento entre a teoria (conteudos geogréaficos cientificos) e a pratica

docente que considera a realidade de multiplas abordagens e vivéncias.

Essa dificuldade pode ser atribuida, em parte, a formacdo inicial dos professores, que
frequentemente seguiu um paradigma conservador (Behrens, 2007). Essa formacao tradicional pode
dificultar a atualizagdo da préatica docente para se adequar ao paradigma inovador. No entanto, é

essencial que os profissionais da Geografia adotem uma postura de formacéo continua, alinhando



teoria (conteudos geograficos cientificos) e pratica docente, considerando a diversidade de

abordagens e vivéncias.

Nesse contexto, as tecnologias digitais emergem como ferramentas poderosas. Elas
possibilitam a visualizagdo, aproximam os objetos de estudo, desenvolvem a autonomia dos alunos e
estimulam a reflexdo sobre as situacOes cotidianas. Os multiletramentos digitais desempenham um
papel crucial nesse cenario. Por meio de diversas linguagens e ferramentas (como jogos digitais,
filmes, séries, podcasts e memes), podemos aproximar o contetdo geografico do conhecido pelos
discentes, tornando-o mais relevante e engajador (Costa et al., 2024). Portanto, ao integrar as
tecnologias digitais e os multiletramentos, os professores de Geografia podem ampliar seus
repertorios e mediar aprendizagens mais efetivas, conectando o conhecimento cientifico com a

realidade dos estudantes.

Entretanto, aimplementacédo de uma nova perspectiva para o ensino, baseando-se na utilizagéo
dos multiletramentos digitais, ndo se da sem desafios, existem barreiras notaveis. Que incluem a
disparidade no acesso a tecnologias digitais, a insuficiéncia de formacdo docente adequada, e a
necessidade de incluir tecnologias assistivas que promovam aprendizagens inclusivas. Essas
dificuldades afetam a capacidade de engajar efetivamente a diversidade de estudantes presentes no
ambiente escolar e os contetidos curriculares (Jenkins et al., 2016; Ferreira; Mendonca, 2023; Morin,
1999).

Para promover a integracdo da pedagogia dos multiletramentos, Cope e Kalantzis (2015)
reelaboraram e adicionam os processos de aprendizado aos movimentos pedagdgicos propostos pelo
NLG? (1996), que originalmente se baseavam em quatro movimentos pedagégicos: pratica situada,
instrucdo explicita, enquadramento critico e préatica transformada. A reformulacdo adiciona quatro
novos processos de aprendizagem — experenciar, conceitualizar, analisar e aplicar — ampliando as
possibilidades metodoldgicas. Essa ampliagdo permite aos docentes, considerados como “projetistas
do ambiente de aprendizagem” (Cope; Kalantzis, 2015, p. 4 apud Gomes; Nogueira, 2020, p. 40) a
lidarem com a complexidade dos caminhos para a aprendizagem, oferecendo-lhes ferramentas para
definir cenarios e alternativas possiveis que 0s ajudem a promover um aprendizado mais profundo,

ajustado ao contexto dos seus estudantes.

O primeiro fator é apresentado como a pratica situada, representando as necessidades

socioculturais advindas das identidades dos estudantes, ou seja, é reconhecimento da realidade a qual

3 Sigla refere-se ao “The New London Group” (1996).



0 estudante vivencia o mundo (Coscarelli; Corréa, 2021 apud NLG, 1996). Este movimento é
relacionado ao processo de experenciar proporcionado a partir do ambiente de aprendizagem criado
pelo docente em conjunto com os estudantes, vai envolver a experimentacdo do novo e do conhecido
através da sua imersdo com novas situacdes apresentadas e a reflexdo das suas experiéncias vividas
(Gomes; Nogueira, 2020 apud Cope e Kalantzis, 2015). No ensino de Geografia, a pratica situada e
0 experenciar estdo diretamente relacionados ao reconhecimento dos contextos socioculturais e
ambientais dos estudantes. Ao vivenciar o seu entorno e as dindmicas espaciais, 0s alunos podem
compreender melhor conceitos como territdrio, paisagem, lugar e espaco geogréafico. Essa pratica
pode incluir o estudo da realidade local, como a cidade ou bairro onde vivem, permitindo que 0s

estudantes facam conexdes entre suas experiéncias diarias e 0s conteudos geograficos.

A segunda, como a instrucdo explicita, que séo as intervencgdes ativas do docente ligadas a
organizacao de suas atividades dentro da escola para propiciar o conhecimento sistematico e cientifico
sobre os contetdos (Coscarelli; Corréa, 2021 apud NLG, 1996). Relaciona-se ao processo de
conceitualizar que busca trabalhar os contetdos os nomeando, ou seja, os classificando e definindo-
0s em seus termos cientificos. E teorizando, quando utilizam das a¢des dos estudantes em produzir
generalizacBes dos conceitos e os conectando as teorias (Gomes; Nogueira, 2020 apud Cope e
Kalantzis, 2015), em outras palavras quando os estudantes conseguem configurar um esquema em
que produza a conceituagéo a partir das suas impressdes do que aprendeu sobre determinado conceito
ou conteldo (Cope e Kalantzis, 2015). Esses processos no ensino da Geografia sdo fundamentais para
organizacdo do conhecimento geografico de maneira sistematica, envolvendo a introducdo dos
contetdos com seus conceitos, permitindo aos estudantes que classifiquem e nomeiem fendémenos
geogréficos, teorizando sobre as interacGes entre sociedade e natureza, além de conectarem esses

conceitos a organizacao socioespacial contemporanea e teorias geograficas mais amplas.

O terceiro é o enquadramento critico que situa o que tem sido produzido pela sociedade com
as suas relacOes historicas, culturais e politicas correlacionando aos sentidos e acdes (Coscarelli;
Corréa, 2021 apud NLG, 1996). Que esté relacionado ao processo de aprendizagem de analisar que
pode ser feito de duas formas: funcional que permite que os estudantes consigam fazer conexdes de
causa e efeito de determinados fenémenos, e estrutura e funcdo. Como também de forma critica,
avaliando suas perspectivas e de terceiros sobre determinadas situagdes, efeitos e a possibilidade de
perceber o0s interesses e motivos que permeiam os eventos (Gomes; Nogueira, 2020 apud Cope e
Kalantzis, 2015). Sendo assim, o enquadramento critico estimula os estudantes a compreenderem as

implicaces historicas, culturais e politicas dos fenémenos geogréficos. No processo de analise, tanto



funcional quanto critica, pode ser aplicado, por exemplo, ao estudo de questdes como desigualdade
territorial, urbanizacdo, globalizacdo ou mudancas climaticas. A andlise critica permite que os alunos
avaliem a relacdo entre fendbmenos geograficos e interesses sociais e politicos, desenvolvendo uma

postura critica sobre o uso do territorio e 0s seus impactos ambientais.

E por ultimo, a préatica transformadora, que através da integracdo com todos os outros fatores
anteriormente citados, propfe aos sujeitos a possibilidade de intervencdo no mundo, com a
transformacéo na realidade que os rodeiam (Coscarelli; Corréa, 2021 apud NLG, 1996). Esta ultima
esta conectada ao processo de aplicar que pode aparecer de forma apropriada ou criativa. A primeira,
refere-se a aplicacdo dos novos conhecimentos adquiridos pelos estudantes e sua aplicacdo na
realidade com o teste da viabilidade de sua aplicacdo. A segunda, vai permitir que haja a possibilidade
de uma intervencao inovadora na realidade (Gomes; Nogueira, 2020 apud Cope e Kalantzis, 2015),
permitindo que os estudantes possam vislumbrar novas possibilidades para novos contextos, criando
uma atmosfera de autonomia, transformacdo e criatividade nos ambientes de aprendizagens que

extrapolam a sala de aula.

Dessa forma, a préatica transformadora, fundamental no ensino de Geografia, pode ser
abordada por meio de projetos que incentivem os alunos a proporem solucdes para problemas
geogréficos contemporaneos, como o planejamento urbano sustentavel, a conservacdo ambiental ou
a gestdo de riscos naturais. Ao aplicar os conhecimentos adquiridos, seja de forma funcional ou
criativa, os alunos podem desenvolver a capacidade de intervir de maneira inovadora na realidade
socioespacial em que estdo inseridos. Isso os incentiva a se tornarem cidad&os ativos, capazes de

propor mudancas e solucGes para os desafios geograficos locais e globais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel compreender a relevancia da pedagogia dos
multiletramentos digitais na pratica docente em Geografia, sobretudo em um contexto educacional
que demanda inovagdes metodologicas para acompanhar as transformagdes sociais e tecnologicas do
século XXI. A abordagem dos multiletramentos, ao integrar diversas formas de linguagem e
comunicacao digital, apresenta-se como uma ferramenta essencial para proporcionar aos estudantes
uma formag¢do mais ampla, critica e conectada com a realidade contemporanea, ampliando as

possibilidades de compreensao dos fenomenos geograficos e sociais.



A adocao dos multiletramentos digitais na pratica pedagogica da Geografia ndo se limita a
leitura e interpretagdo de textos, mas abrange uma multiplicidade de linguagens digitais, como por
exemplo as imagens, videos, memes, mapas interativos e plataformas virtuais. Essas linguagens
permitem que o ensino de Geografia ultrapasse a abstragdo dos conceitos e ganhe concretude através
de exemplos praticos e conectados com o cotidiano dos estudantes. A capacidade de trabalhar com
diferentes midias digitais enriquece o processo de ensino-aprendizagem, facilitando a compreensao

de temas complexos e permitindo uma maior participacao e engajamento dos alunos.

Com o paradigma inovador, conforme discutido por Behrens (2007), propde-se uma educagio
centrada no processo, valorizando a formagdo continua e a interconexao entre teoria e pratica. Os
processos de aprendizagem elaborados por Cope e Kalantzis (2015) experenciar, conceitualizar,
analisar e aplicar oferecem uma estrutura robusta para a implementagdo da pedagogia dos
multiletramentos na Geografia. Esses processos nao apenas ampliam as possibilidades
metodoldgicas, mas também incentivam os estudantes a se tornarem agentes ativos de suas proprias
aprendizagens, conectando conhecimentos cientificos as realidades locais e globais. Assim, a
integragdo dessas abordagens nao so enriquece o ensino de Geografia, mas também contribui para a

formacgao de cidadaos criticos € comprometidos com a transformacgao social.

Contudo, a implementagao dessa abordagem também apresenta desafios. A formagao inicial
dos professores, que historicamente seguiu o paradigma conservador, pode dificultar a adog¢do dos
multiletramentos digitais na sala de aula. Para superar esse obstaculo, ¢ necessario investir em uma
formacgao continuada que forneca aos docentes as ferramentas e estratégias necessarias para lidar com
as novas demandas educacionais. Isso envolve ndo apenas o dominio técnico das ferramentas digitais,
mas também o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva que permita integrar as tecnologias

de forma significativa no ensino de Geografia.

Dessa maneira, a0 passo que podemos encontrar diversas alternativas para utilizar das
tecnologias digitais no ensino e avaliar suas potencialidades, ha também um grande abismo quando
tentamos alinha-las a realidade, sendo preciso ponderar vivéncias diversas, ampliando isso as suas
necessidades particulares de mudanga e melhoria. Igualmente, deve-se proporcionar um alicerce aos
educadores para que seja possivel o seu letramento digital, os munindo de ideias e habilidades para
ampara-los na construcdo de novas préaticas pedagogicas pensando na realidade social, que estd em

constante mudanca e evolugdo, movendo-se para a renovacao da préatica pedagogica e que também



seja constante. Que transforme os individuos em sujeitos ativos, que se apropriam das novas

linguagens tecnoldgicas para a construcao do seu conhecimento.

Além disso, as barreiras estruturais, como a desigualdade de acesso as tecnologias e a falta de
recursos adequados nas escolas, sdo fatores que ndo podem ser ignorados. Para que a pedagogia dos
multiletramentos seja realmente inclusiva e democréatica, é crucial que essas questdes sejam
abordadas com politicas publicas que garantam acesso igualitario a recursos tecnoldgicos e apoio a
formacéo dos professores. O sucesso dessa metodologia depende ndo apenas da vontade e esforgo

dos docentes, mas também de um ambiente institucional que favoreca a inovagao pedagdgica.

Por fim, este trabalho ressalta o potencial transformador dos multiletramentos digitais na
educacdo geografica, ao mesmo tempo que reconhece o0s entraves que precisam ser enfrentados. A
pedagogia dos multiletramentos oferece um caminho promissor para integrar teoria e pratica,
expandir as formas de ensinar e aprender e conectar os estudantes a uma realidade mais ampla e
dindmica. No entanto, para que essa abordagem se consolide, é fundamental a facilitacdo e
investimento na criacdo de ambientes institucionais que favorecam a inovacdo pedagodgica. Para que
as préaticas pedagogicas estejam atentas aos desafios, buscando constantemente adaptar-se as
mudancas e transformar as dificuldades em oportunidades para o desenvolvimento de uma educagéo

mais critica, inclusiva e conectada com o mundo atual.
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